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RESUMEN

La investigacion tuvo por objetivo determinar la influencia de la Estrategia
Didactica “REQO” en el aprendizaje del area de Ciencia Tecnologia y Ambiente de
los estudiantes del tercer grado de la Institucién Educativa Manuel Fidencio Hidalgo

Flores del distrito de Nueva Cajamarca, 2010.

La informacion de campo se recolecté de 33 estudiantes de tercer grado de la
Institucidon Educativa Manuel Fidencio Hidalgo Flores, los cuales desarrollaron una
prueba antes y después de asistir a las sesiones de aprendizaje aplicando la
Estrategia Didactica “REO”. Los datos recolectados fueron procesados mediante la
distribuciéon de frecuencias para el andlisis del aprendizaje en el area de Ciencia,
Tecnologia y Ambiente, la comprobacion de hipétesis se realiz6 mediante la
distribucién T — Student, con el 5% de nivel de significancia y grados de libertad (N-

1).

La aplicacion de la Estrategia Didactica “REO” ha mejorado el aprendizaje
del area de Ciencia, Tecnologia y Ambiente de los estudiantes del tercer grado de la
Institucion Educativa Manuel Fidencio Hidalgo Flores del distrito de Nueva
Cajamarca, 2010; con t;: 12,48 mayor a t; 1,67. En consecuencia, la Estrategia
Didactica “REO” influye significativamente en el aprendizaje del area de Ciencia,
Tecnologia y Ambiente de los estudiantes del tercer grado de la Institucion

Educativa Manuel Fidencio Hidalgo Flores del distrito de Nueva Cajamarca.

Los resultados arrojaron que la Estrategia Didactica “REO” influye
significativamente en las dos dimensiones del aprendizaje del area de Ciencia,
Tecnologia y Ambiente. En la dimensién comprensiéon de informacion, t.; 9,44 es
mayor a t: 1,67. En indagacion y experimentacioén t.: 11,23 es mayor a t;: 1,67.



ABSTRACT

The research aimed to determine the influence of the teaching strategy "REO"
learning area of Science Technology and Environment of the third grade students of

School Manuel Hidalgo Flores Fidencio Nueva Cajamarca District, 2010.

Field data was collected from 33 third grade students of School Manuel Hidalgo
Flores Fidencio, who developed a test before and after attending training sessions to
implement the Strategy Teaching "REQ". The collected data were processed using
the frequency distribution for the analysis of learning in the area of Science,
Technology and Environment, hypothesis testing was performed using the T
distribution - Student with 5% significance level and degrees of freedom (N-1).

The implementation of the Strategy Teaching "REQO" improved learning area of
- Science, Technology and Environment of third grade students of School Manuel
Hidalgo Flores Fidencio Nueva Cajamarca District, 2010; with tc: 12.48 more TT:
1.67. Consequently, the teaching strategy "REQO" significantly affects the learning
area of Science, Technology and Environment of third grade students of School

Manuel Hidalgo Fidencio Flores district of Nueva Cajamarca.

The results showed that the teaching strategy "REO" significantly affects the two
dimensions of learning area of Science, Technology and Environment. In
understanding the dimension of information, tc: tt is greater than 9.44: 1.67. Inquiry
and experimentation in tc: 11.23 is greater than tt: 1.67.
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INTRODUCCION
1. EL PROBLEMA

1.1. ANTECEDENTES DEL PROBLEMA

Satisfacer la necesidad de preparacion de los estudiantes es una tarea
interesante y necesaria, formarlos es una importante mision social. La
educacién genera el desarrollo las capacidades académicas de los
estudiantes reduciendo en lo mas minimo los indices de repitencia escolar,
esto se ve traducido en logros de aprendizaje, es decir, cuando el alumno
alcanza los aprendizajes esperados, en este contexto el proceso didactico
debe orientarse hacia el desarrollo de los procesos cognitivos de los
estudiantes, que le permitan acceder al conocimiento que cada vez es mas

abundante, en el contexto actual, denominada sociedad de la informacién.

El bajo nivel de aprendizaje de los estudiantes se origina ya sea
porque su asistencia a clases es irregular, porque tienen que trabajar,
porque estan desmotivados, porque los maestros son deficientes, porque
los métodos de ensefianza-aprendizaje son obsoletos, porque no hay libros
o por cualquier causa que impida el ingreso y la permanencia en los niveles
de la educacién sistematica, dejan en la preparacién académica de cada
estudiante una serie de intervalos de discontinuidad que persisten a medida

que avanza en los grados del sistema educativo.

Los bajos niveles de aprendizaje generan consecuencias como la
repitencia escolar, en otros casos la desercibn escolar. Los alumnos
desmotivados y desalentados por sus bajos niveles de aprendizaje
prefieren no seguir con la actividad de su formacion educativa,
generandose de este modo la incorporacion al grupo de personas con bajos

niveles educativos.

Segln Roces, Gonzalez y Nuiiez (1999), “el aprendizaje estratégico es
una necesidad en la sociedad de la informacién y del conocimiento”. Surge
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asi la necesidad de investigar sobre el aprendizaje de los estudiantes
relacionado a la practica docente, particularmente sobre la estrategia

didactica utilizada en la interaccion docente - conocimiento — estudiante.

En la presente investigacion interesa actuar sobre una de las causas
del bajo nivel de aprendizaje, como es el caso de las inadecuadas
estrategias utilizadas por los docentes y alumnos en el proceso de
ensefianza-aprendizaje. En ésta linea, Thomas y Rohwen (1986),
‘relacionan el fracaso escolar a la falta de estrategias de aprendizaje,
entienden que las mismas facilitan el procesamiento de informacién e
incrementan el rendimiento en la tarea. Puesto que las funciones cognitivas
implicadas en la ejecucion de estrategias de aprendizaje son, seleccion,
comprensiéon, memoria, integracién y monitoreo cognoscitivo, es decir,
procesos basicos que garantizarian un procesamiento profundo y eficaz de

la informacion”.

Es un hecho conocido, que muchos de los estudiantes durante la
educacion secundaria, al enfrentarse al estudio de la Quimica, unos mas
que otros, encuentran dificultades de aprendizaje en general y en particular
para ciertos temas de esta ciencia. Tales dificultades se manifiestan
principalmente en bajo rendimiento académico, poco interés por su estudio,

y usualmente una actitud pasiva en el aula.

El bajo nivel de aprendizaje es evidente en el aprendizaje de las
ciencias, como lo demuestra el Informe del Programa Internacional de
Evaluacion de Estudiantes (PISA), en el afio 2006, que el 94,8% de los
estudiantes en los paises de la Organizaciéon para la Cooperacion y el
Desarrolio Econémico (OCDE) puede responder como maximo preguntas
del nivel 1. En este nivel los estudiantes tienen un conocimiento cientifico

tan limitado.

El Instituto de Pedagogia Popular (2004), en un estudio realizado en la
selva del Pert revelan que los alumnos del 3% grado de secundaria no

puede nombrar compuestos quimicos a partir de las férmulas presentadas,

14



1.2.

que alumnos de 5'° grado apenas aprobaron problemas que correspondian
al 1% y 2% grado de secundaria. Con esto se demuestra la baja calidad

educativa y de cédmo los alumnos no logran los aprendizajes esperados.

En el area de Ciencia Tecnologia y Ambiente del tercer grado de
Educacién Secundaria, se desarrollan capacidades y conocimientos
referidos a la quimica. El bajo nivel de aprendizaje es un problema latente
en la Institucion Educativa del nivel de Educacion Secundaria, en el tercer
grado de la Institucion Educativa Manuel Fidencio Hidalgo Flores del distrito
de Nueva Cajamarca. A través de la observacion sistematizada en el
desarrolio de practicas profesionales se ha identificado que muchos
estudiantes no tienen la capacidad de procesamiento y evocaciéon de la
informacién, la gran mayoria de alumnos, no logra comprender el
significado de los conceptos mas basicos, a pesar de una ensefanza

reiterada.

En la Institucién Educativa Manuel Fidencio Hidalgo Flores, en el area
de Ciencia tecnologia y ambiente del tercer grado, se identifica que
generalmente muchos estudiantes encuentran dificil de aprender unos
temas de Quimica mas que otros, siendo los mas frecuentes el de
funciones quimicas, soluciones, estequiometria, la ecuacion de estado y el
equilibrio quimico, estas dificultades pueden explicarse teniendo en cuenta
factores internos a los estudiantes como su capacidad de procesamiento de
informacion y factores externos como la estrategia didactica.

DEFINICION DEL PROBLEMA

Multiples investigaciones han demostrado que las capacidades innatas
de los educandos se van desarrollando a través del aprendizaje, estas se
van adquiriendo a través de la experiencia y la interacciéon de los alumnos
durante las sesiones de aprendizaje. Asi mismo para el aprendizaje es
necesario contar con una metodologia de ensefianza-aprendizaje
adecuada, que estimule los procesos cognitivos de los estudiantes para la

adquisicion del conocimiento.
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El problema que se aborda en este estudio son los bajos niveles de
aprendizaje, este problema se origina por multiples necesidades entre las
cuales podemos mencionar la falta de una metodologia docente adecuada
y el escaso material didactico para desarroliar las sesiones de ensefianza
aprendizaje, lo cual ocasiona que los educandos no se encuentren
preparados para competir en la sociedad v contribuir en el desarrono a< :

misma.

El presente proyecto, es una investigacion de tipo experimental que
tiene por finalidad, contribuir en el mejoramiento del rendimiento académico

de los alumnos mediante la aplicacion de la Estrategia Didactica “REO”.

1.3. ENUNCIADO
¢ Qué influencia tiene la Estrategia Didactica “REO” en el aprendizaje
del area de Ciencia tecnologia y ambiente de los estudiantes del tercer
grado de la Institucion Educativa Manuel Fidencio Hidalgo Flores del

distrito de Nueva Cajamarca, 2010?
2. MARCO TEORICO
2.1. ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION

Habiendo realizado las indagaciones bibliograficas, las siguientes

investigaciones constituyen antecedentes del presente estudio:

Internacional

a) Fidel Antonio Cardenas (2006), realizé la investigacion denominada:
Dificultades de aprendizaje en quimica: caracterizacion y busqueda de
alternativas para superarlas, llevada a cabo con estudiantes de un
grupo de Quimica General en la Universidad de La Salle, Bogota,
Colombia. La muestra estuvo integrada por 26 estudiantes; 17 de ellos
eran hombres y 8 mujeres, 20 de ellos tenian una edad entre 16 y 20
afos y 5 entre 21 y 25, el promedio de la edad en este curso era de 19

afnos. A partir de las evaluaciones realizadas por el docente durante el
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semestre, se estructuraron tres pruebas, con diferente numero de
preguntas a las cuales se les establecié su demanda, asi mismo, al
cuestionario de examen final del curso se le establecié la demanda
para cada una de las preguntas; las pruebas parciales dan informacion
acerca del progreso de los estudiantes durante el desarrolio del
semestre, mientras que el examen final proporciona informacion acerca
de desemperio global de los estudiantes en el curso. Las conclusiones

a que llegaron son:

% El andlisis de los resultados anteriores permite establecer que el
grupo de estudiantes con los cuales se desarrollo esta
investigacion, en un alto porcentaje, presenté valores altos de
capacidad mental, alrededor de 7 y 8 y que, su rendimiento
académico en términos de desempefio frente a preguntas de
diferente demanda se acercd a las predicciones teodricas, sin bien
se presentaron algunas excepciones particularmente en los

estudiantes de valores de capacidad mental baja.

% En relacion con los temas de mayor dificultad, en concordancia con
los resultados de otras investigaciones, se pudo establecer que
entre los sefalados por este grupo de estudiantes como dificiles se
encuentran la estequiometria, las soluciones y el estado gaseoso,

en particular lo referente a la ecuacion de estado.

R/
0.0

Por otra parte, es de anotar, que por lo menos en parte, los bajos
resultados de algunos de los estudiantes, sobre todo de aquellos
gue mostraron los menores niveles capacidad mental, se pueden
explicar en términos de la confluencia de preguntas de alta
demanda acerca de los temas que ellos consideran como de mayor
dificultad.

b) Angela Delgado Alvarez (2006), desarroll6 la tesis doctoral, en Cuba,
denominada: Una estrategia de la evaluacién del aprendizaje en el

Nivel Medio Superior de la Universidad Autbnoma de Guerrero: el

17



ejempio de la Quimica Inorganica en el 2° grado de la Unidad

Académica N° 10. Los alumnos de esta institucion encuestados fueron

196. Se les aplicé una encuesta dirigida a conocer sus opiniones y

valoraciones. Llegaron a las siguientes conclusiones:

% EI proceso de evaluacibn en México, y en particular en las
Unidades Académicas del Nivel Medio Superior de la Universidad
Auténoma de Guerrero, ha estado determinado por las posturas
pedagdgicas que han impactado la educaciéon durante el siglo
pasado, con una fuerte influencia del conductismo y una tendencia
final a la reconsideracion de posturas constructivistas con la
inclusion de algunas técnicas propias del cognitivismo. Esta
influencia ha marcado también el proceso de ensefanza
aprendizaje de la Quimica en el Nivel Medio Superior y, muy en
especial, a la evaluacion de ese proceso.

% La concepcién actual de la evaluacién en las escuelas del Nivel
Medio Superior de la Universidad Auténoma de Guerrero (UAG),
aunque ha estado precedido de un analisis serio y consciente de su
desarrolio histérico y de las condiciones objetivas del desarrollo
social y las tradiciones pedagégicas mexicanas, en la practica
conserva las caracteristicas de una evaluacién tradicionalista,
ausente de las caracteristicas antes consideradas en el enfoque

historico cultural.

Nacional A

a) Rosario Margarita Santos Rodas (2004), realiz6 la tesis para optar el
grado académico de Magister en la ensefianza de la Quimica, en la
ciudad de Lima, denominada: Aplicacion de un disefio metodolégico
basado, en la Pontificia Universidad Catélica del Peru en el
aprendizaje activo y el uso de las tecnologias de informacion y
comunicaciéon, para la ensefianza de la electroquimica y sus
aplicaciones en el nivel secundario. La muestra estuvo conformada por

33 alumnas del 3° grado del nivel secundario. Los instrumentos

18



b)

aplicados fueron: Médulos de aprendizaje, fichas de aplicacién, practica

de laboratorio y encuestas.

7
2

L)

Un 75,8% de alumnas encuestadas manifiesta haber aprendido
mejor utilizando este disefio en comparacion con la aplicaciéon de

un disefio metodolégico tradicional.

)
0.0

Un 69,7% de alumnas encuestadas manifiestan que este disefio
metodoldgico le ayud6é a entender en gran parte los contenidos
desarrollados en él.

% Las alumnas que aplicaron este disefio metodolégico lograron
alcanzar niveles de aprendizajes superiores, como lo indica el
analisis de los resultados de las fichas de aplicaciéon, en
comparacion con las alumnas que aplicaron un disefo

metodolégico tradicional.

Doris Margot Diaz Castillo y José Serrano Angulo (2008), en la
Universidad Catélica Santo Toribio de Mogrovejo - Chiclayo, Peri —
realizaron la investigacion denominada: Estrategias Personalizantes en
el proceso de ensefianza - aprendizaje de estudiantes de primer grado
de Educacién Secundaria, Institucién Educativa Rosa Maria Checa —
Pera. Se aplicd estrategias personalizantes en el proceso ensefianza-
aprendizaje en el Area de Ciencia Tecnologia y Ambiente, con la
participacion de 58 estudiantes del primer grado de secundaria, de las
cuales 29 constituyeron el grupo experimental; las restantes
conformaron el grupo de control. Para medir el nivel de las estudiantes
del Primer afio se aplicaron Pre test y Post test. Las conclusiones son

las siguientes:

R/
0

Al aplicar el programa de estrategias personalizantes se ha
incrementado significativamente los resultados de los aprendizajes

en el area de Ciencia, tecnologia y ambiente.
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< El uso de estrategias personalizantes ha permitido profundizar y
afianzar los conocimientos en las areas de Ecologia y Quimica;
asimismo; se ha mejorado el trabajo individual y en equipo de
profesores y estudiantes.

% La aplicaciébn de estrategias personalizantes permitié dosificar
mejor el tiempo y el aspecto organizacional del aula,
incrementando el rendimiento académico de las estudiantes.

K/
L4

En las evaluaciones antes de la aplicacion de las estrategias
personalizadas en las estudiantes no se aprecid diferencia
significativa en sus puntuaciones dado que no se dio el estimulo o
la condicién experimental en ninguno de los grupos. Después de la
aplicacion de la condicion experimental tanto de las estrategias
personalizantes como de la guia de observacion, se presentaron
cambios favorables en las puntuaciones en el rendimiento del area
de ciencia, tecnologia y ambiente en las estudiantes del primer
grado educacion secundaria de la instituciéon educativa “Rosa Maria
Checa” Chiclayo, 2008.

Local

a) Ayden Vasquez Acufia y Uber Leiton Diaz Campos (2008), realizaron la
tesis titulada: estrategia didactica “Razonamiento Quimico” y su
influencia en el aprendizaje de la capacidad de indagacion y
experimentacidon en el area de Ciencia tecnologia y ambiente de los
estudiantes del tercer grado en la Institucion Educativa Santa Isabel del
distrito de Nueva Cajamarca. La muestra estuvo integrada por 42
estudiantes, la recoleccion de datos fue mediante la técnica de la
encuesta utilizando un cuestionario: Llegaron a las siguientes

conclusiones:

< La aplicacion de la estrategia didactica “Razonamiento quimico”, ha
mejorado el aprendizaje de la capacidad de indagacion y

experimentacién, demostrado a través de las puntuaciones
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obtenidas en la post prueba en la que el grupo experimental estan
comprendidas entre 07 y 20; en cambio, en el grupo control, entre
06 y 13. Asi como también en promedios obtenidos en la post
prueba de ambos grupos, como es 11,58 en el grupo experimental

y 08,44 en el grupo control.

>
°

La comparacién de promedios y varianzas en la post prueba del
grupo experimental y control siendo Zc=2,83 mayor que Zt= 1,64,
ha demostrado que la estrategia didactica “Razonamiento quimico”,
ha influido significativamente en el aprendizaje de la capacidad de
indagacion y experimentacion en el area de Ciencia, Tecnologia y
Ambiente del tercer grado de la Institucion Educativa Santa Isabel

del distrito de Nueva Cajamarca.

b) Edgar Angulo Rengifo, Edwin Rolando Pérez Rodas y Genrry Pisco
Arellano (2006), en la tesis: Aplicacion de la uve heuristica en el
aprendizaje de las funciones quimicas inorganicas, en los alumnos del
tercer grado de Educacion Secundaria de la Institucién Educativa “San

Juan de Maynas” — Moyabamba; concluyeron en lo siguiente:

*
°

Al iniciar la investigacion, los alumnos del tercer grado de
educacion secundaria, secciones “A” y "B” de la Institucion
educativa “San Juan de Maynas”, tenian un rendimiento académico
deficiente en lo que respecta a conocimientos sobre las funciones

quimicas inorganicas.

>

R/
*

La eficiencia de la uve heuristica en el aprendizaje de las funciones
quimicas inorganicas, se demuestra en el incremento del
rendimiento académico logrado por el grupo experimental en
comparacioén con el rendimiento obtenido por el grupo de control.

c) Dora Ruiz Paredes y Lileth Bustamante Collazos (2007), realizaron la
tesis: Material didactico impreso “‘Quimica Organica” para mejorar el
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aprendizaje desarrollador de los estudiantes del tercer grado de
educacion secundaria, en el area dé Ciencia, Tecnologia y Ambiente
de la Institucibn Educativa Santa Isabel del distrito de Nueva
Cajamarca en el afo 2006, la muestra de estudio fue de 37
estudiantes, la recoleccion de datos fue a través de la aplicacién de
una prueba escrita. Las conclusiones que formularon son las

siguientes:

< La aplicacién del Material Didactico Impreso “Quimica Organica”,
ha mejorado el aprendizaje de los estudiantes en la capacidad de
comprension de la informaciéon, demostrado a través de los
promedios obtenidos en el preprueba, igual a 7,05 y en la

postprueba igual a 18,32.

O/
L X4

La comparacion de promedios y varianzas, siendo Z. = 9,58 mayor
que Z; =1,64, ha demostrado que el Material Didactico Impreso
“Quimica Organica”, ha influido significativamente en el aprendizaje
de los estudiantes en la capacidad de comprension de la

informacion.

< La aplicacion del Material Didactico Impreso “Quimica Organica”,
ha mejorado el aprendizaje de los estudiantes en la capacidad de
indagacién y experimentacién, demostrado a través de los
promedios obtenidos en la preprueba, igual a 10,67 y en la

postprueba igual a 17,79.

% La comparacion de promedios y varianzas, siendo Z. = 10,399
mayor que Z; = 1,64, ha demostrado que el Material Didactico
Impreso “Quimica Organica”, ha influido significativamente en el
aprendizaje de los estudiantes en la capacidad de indagacion y

experimentacion.

>
%

La aplicacion del Material Didactico Impreso “Quimica Organica”,
ha mejorado el aprendizaje de los estudiantes en la capacidad de
juicio critico, demostrado a través de los promedios obtenidos en la
preprueba, igual a 11 y en la postprueba igual a 17,87.
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%

La comparacion de promedios y varianzas, siendo Z. = 10,18
mayor que Z; = 1,64, ha demostrado que Material Didactico
Impreso “Quimica Organica”, ha influido significativamente en el

aprendizaje de los estudiantes en la capacidad de juicio critico.

X3

%

La aplicacion de Material Didactico Impreso “Quimica Organica”,,
ha mejorado el aprendizaje de los estudiantes en el area de
Ciencia, Tecnologia y Ambiente, demostrado a través de los
promedios obtenidos en la preprueba, igual a 10,78 y en la
postprueba igual a 14,47.

< La comparacién de proniedios y varianzas, siendo Z; = 6,59 mayor
que Z; = 1,64, ha demostrado que el Material Didactico Impreso
“Quimica Organica”, ha influido significativamente en el
aprendizaje de los estudiantes en el area de Ciencia, Tecnologia y
Ambiente.

2.2. BASES TEORICAS
2.2.1. ESTRATEGIA DIDACTICA

2.2.1.1. CONCEPTO DE ESTRATEGIA DIDACTICA
Dansereau (1985), dice que “las estrategias
didacticas son secuencias integradas de procedimientos o
actividades que se eligen con el propésito de facilitar la
adquisiciéon, almacenamiento y/o utilizacion de la

informacién”.

Bernardo (2004), establece que “las estrategias
didacticas son todos aquellos enfoques y modos de actuar
qgue hacen que el profesor dirija con pericia el aprendizaje

de los alumnos”.

23



Galvez (2001), afirma que “una estrategia didactica
es'como un conjunto de evehtos, procesos, recursos o
instrumentos y tacticas que debidamente ordenadas y
articuladas permiten a los educandos encontrar
significado en las tareas que realizan, mejorar sus

capacidades y alcanzar determinadas competencias”.

Para el Ministerio de Educacién (2004), “la estrategia
didactica, es una secuencia estructurada de procesos y
procedimientos, disefados y administrados por el
docente, para organizar el aprendizaje de una capacidad,

un conocimiento o una actitud por parte del estudiante”.

Segun Weinstein y Mayer (1986), "las estrategias de
aprendizaje pueden ser definidas como conductas y
pensamientos que un aprendiz utiliza durante el
aprendizaje con la intencién de influir en su proceso de

codificacion”.

Monereo (1994), sostiene que “las estrategias de
aprendizaje son procesos de toma de decisiones en los
cuales el alumno elige y recupera, de manera coordinada,
los conocimientos que necesita para realizar una
determinada demanda u objetivo, dependiendo de las
caracteristicas de la situacion educativa en que se

produce la acciéon”.

Para Schunk (1991), “las estrategias de aprendizaje
son secuencias de procedimientos o planes orientados
hacia la consecucién de metas de aprendizaje, mientras
que los procedimientos especificos dentro de esa
secuencia se denominan tacticas de aprendizaje. En este

caso, las estrategias serian procedimientos de nivel
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superior que incluirian diferentes tacticas o técnicas de
aprendizaje”.

Segun Beltran (1993), “las estrategias de
aprendizaje son actividades u operaciones mentales que
realiza el estudiante para mejorar el aprendizaje que
tienen un caracter intencional o propositivo e implican, por

tanto, un plan de accién”.

Garner (1988), establece que las estrategias de
aprendizaje “estan constituidas por una secuencia de
actividades, se encuentran controladas por el sujeto que
aprende, y son, generalmente, deliberadas y planificadas

por el propio estudiante”.

Para Weistein, Ridley, Dahl y Weber (1989), “las
estrategias de aprendizaje son conductas o pensamientos
que facilitan el aprendizaje. Estas estrategias van desde
las simples habilidades de estudio, como el subrayado de
la idea principal, hasta los procesos de pensamiento
complejo como el usar las analogias para relacionar el

conocimiento previo con la nueva informacion”.

Para Nisbett y Shucksmith (1987), “la idea de
estrategia de aprendizaje es la del procesamiento de
informacién, entiende que los principales procesos
cognitivos de procesamiento son los de adquisicion,
codificacion, y recuperacion, en tanto que las estrategias,
tal como se menciond, son secuencias integradas de
procedimientos o actividades mentales que se activan con
el propésito de facilitar la adquisicion, almacenamiento y/o

utilizaciéon de informacion”.
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2.2.1.2. CARACTERISTICAS DE LAS ESTRATEGIAS DE
APRENDIZAJE

Segin Pozo y Postigo (1993), los rasgos

caracteristicos mas destacados de las estrategias de

aprendizaje son los siguientes:

a. Su aplicacion no es automatica sino controlada.
Precisan planificacidbn y control de la ejecuciéon y
estan relacionadas con Ila metacognicibn o

conocimiento sobre los propios procesos mentales.

b. Implican un uso selectivo de los propios recursos y
capacidades disponibles. Para que un estudiante
pueda poner en marcha una estrategia debe
disponer de recursos alternativos, entre los que
decide' utilizar, en funcion de las demandas de la

tarea, aquellos que €l cree mas adecuados.

c. Las estrategias de aprendizaje estan constituidas
por las técnicas o tacticas de aprendizaje y las

destrezas o habilidades.

Para Gaéalvez (2001), las estrategias didacticas

poseen las siguientes caracteristicas:

a. Las estrategias didacticas son mas que simples
secuencias 0 aglomeraciones de habilidades; van
mas alla de las reglas simples, de los habitos o
técnicas de estudio, por ello también se les llama

habilidades superiores.
b. Las estrategias representan habilidades de orden

superior que facilitan el desarrollo de capacidades o
‘procesos trascendentes: comprensién, critica,
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creatividad, etc. Que controlan o regulan las

acciones intelectuales, afectivas y practicas.

c. Son flexibles en amplitud, profundidad y aplicacion,
siempre y cuando el quien la ejecuta entienda la
naturaleza de las mismas; por ello se puede aplicar

en todos los niveles educativos.

d. Favorecen el desarrollo del aprendizaje divergente,
la inversion, la formulacion y creacién de nuevas
estrategias y conocimientos; no encasillan al
educando para operar esquemas, modelos o
estructuras disefiadas por el profesor, tal como se
pretende en la metodologia directiva.

e. Se adecuan perfectamente a la naturaleza del
aprendizaje como proceso que ocurre de adentro
hacia afuera, a la construccion del conocimiento por
el sujeto mismo con la facilidad del docente,
permitiendo con ello la independencia del alumno
con respecto al profesor.

2.21.3. CLASIFICACION DE LAS ESTRATEGIAS DE
APRENDIZAJE

De acuerdo al procesamiento de la informacion se

establece tres grandes clases de estrategias: las

estrategias cognitivas, las estrategias metacognitivas, y

las estrategias de manejo de recursos.

1°. Las estrategias cognitivas. De acuerdo con Nisbett
Shucksmith (1987), “las estrategias cognitivas son
secuencias integradas de procedimientos y
actividades mentales que se activan con el propésito
de facilitar la adquisicion, almacenamiento y/o
utilizacion de la informacion”. Segan Rigney (1978),
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2°,

“las estrategias cognoscitivas son "las operaciones y
los procedimientos que el estudiante utiliza para
adquirir, retener y recuperar diferentes tipos de
conocimiento y ejecucién” Asimismo, indica que las
estrategias cognoscitivas involucran capacidades
representacionales (como la lectura, imagineria,
habla, escritura y dibujo), selectivas (como la
atencion y la intencién) y autodireccionales (como la
autoprogramacion y el automonitoreo), y se
componen de dos partes: Una tarea cognoscitiva
orientadora y una o0 mas capacidades
representacionales, selectivas o auto direccionales”.
De igual manera, Gagné (1987), propone que “las
estrategias  cognoscitivas son  capacidades
internamente organizadas de las cuales hace uso el
estudiante para guiar su propia atencion,
aprendizaje, recuerdo y pensamiento. El estudiante
utiliza una estrategia cognoscitiva cuando presta
atencion a varias caracteristicas de lo que esta
leyendo, para seleccionar y emplear una clave sobre
lo que aprende, y otra estrategia para recuperarlo.
Lo mas importante es que emplea estrategias
cognoscitivas para pensar acerca de lo que ha
aprendido y para la solucién de problemas”.

Las estrategias metacognitivas. Segiin Gonzalez y
Tourdn (1992), estas estrategias hacen referencia a
la planificacion, control y evaluacién por parte de los
estudiantes de su propia cognicién. Son un conjunto
de estrategias que permiten el conocimiento de los
procesos mentales, asi como el control y reguiacion
de los mismos con el objetivo de lograr
determinadas metas de aprendizaje. Para Justicia

(1996), “el conocimiento metacognitivo requiere
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conciencia y conocimiento de variables de la
persona, de la tarea y de la estrategia. En relacién
con las variables personales estd la conciencia y
conocimiento que tiene el sujeto de si mismo y de
sus capacidades y limitaciones cognitivas;, aspecto
que se va formando a partir de las percepciones y
comprensiones que desarrollamos nosotros mismos
en tanto sujetos que aprenden y piensan’. Segun
Monereo (1994), “estas estrategias estan formadas
por procedimientos de autorregulacion que hacen
posible el acceso consciente a las habilidades
cognitivas empleadas para procesar la informacion.
Para estos autores, un estudiante que emplea
estrategias de control es también un estudiante
metacognitivo, ya que es capaz de regular el propio

pensamiento en el proceso de aprendizaje”.

3°. Las estrategias de manejo de recursos. Segun
Gonzalez y Tourdn (1992), “son una serie de
estrategias de apoyo que incluyen diferentes tipos
de recursos que ¢ontribuyen a que la resolucién de
la tarea se lleve a buen término. Beltran (1996),
sostienen que estas estrategias “tienen como
finalidad sensibilizar al estudiante con lo que va a
aprender; y esta sensibilizacion hacia el aprendizaje
integra tres ambitos: la motivacién, las actitudes y el
afecto”.

Weinstein y Mayer (1986), plantean que las

estrategias cognoscitivas de aprendizaje se pueden

clasificar en ocho categorias generales:
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1°. Estrategias de ensayo para tareas basicas de

aprendizaje

Existe un namero de tareas educativas
diferentes que requieren de un recuerdo simple.
Estas tareas simples ocurren particularmente en un

nivel educacional menor o en cursos introductorios.

- 2°, Estrategias de ensayo para tareas complejas de

3°.

aprendizaje

Las estrategias de aprendizaje en esta
categoria son mas complejas y tienden a involucrar
el conocimiento que se extiende mas alla del
aprendizaje superficial de listas de palabras o
segmentos aislados de informacién. Las estrategias
en esta categoria incluyen copiado y subrayado del
material de lectura. Generalmente involucran la
repeticion dirigida hacia la reproduccion literal. Estas
actividades parecen ser particularmente efectivas
cuando se ejercitan conjuntamente con otras
estrategias que conducen a un procesamiento
significativo de la informacion, tales como el uso de
la elaboracién, la organizacién o el monitoreo de la

comprension.

Estrategias de elaboracion para tareas basicas
de aprendizaje

La elaboracion involucra el aumento de
algun tipo de construccién simbdlica a lo que uno
esta tratando de aprender, de manera que sea mas
significativo. Esto se puede lograr utilizando
construcciones verbales o imaginales. Por ejemplo,
el uso de imagineria mental puede ayudar a recordar
las secuencias de accion descritas en una obra, y el

uso de oraciones para relacionar un pais y sus
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4°.

5°.

mayores productos industriales. La creacién de
elaboraciones efectivas requiere que el alumno esté
involucrado activamente en el procesamiento de la

informacion a ser aprendida.

Estrategias de elaboracion para tareas complejas
de aprendizaje

Las actividades de esta categoria incluyen la
creacion de analogias, parafraseo, la utilizacién de

conocimientos previos, experiencias, actitudes y

‘creencias, que ayudan a hacer la nueva informaciéon

mas significativa. Una vez mas, la meta principal de
cada una de estas actividades es hacer que el
alumno esté activamente involucrado en la
construccién de puentes entre lo que ya conoce y lo
que esta tratando de aprender. Las diferentes
maneras de elaborar incluyen el tratar de aplicar un
principio a la experiencia cotidiana, relacionar el
contenido de un curso al contenido de otro,
relacionar lo que se presentd anteriormente en una
lectura a la discusion actual, tratar de utilizar una
estratégia de solucion de problemas a una situacion

nueva y resumir un argumento.

Estrategias organizacionales para tareas basicas
de aprendizaje

Las estrategias en esta categoria se enfocan
a meétodos utilizados para traducir informacion en
otra forma que la hara mas facil de entender. En
esta categoria se incluyen, por ejemplo, la
organizacion de animales por su categoria
taxonémica. En este tipo de estrategias, un esquema
existente o creado se usa para imponer organizacion

en un conjunto desordenado de elementos. Nétese
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6°.

7°.

que las estrategias organizacionales, como las de
elaboracion, requieren un rol mas activo por parte
del alumno que las simples estrategias de ensayo.

Estrategias organizacionales para tareas
complejas de aprendizaje

Las estrategias organizacionales pueden ser
también muy Utiles para tareas mas complejas.
Ejemplos comunes del uso de este método con
tareas complejas incluyen el esbozo de un capitulo
de un libro de texto, la creacion de un diagrama
conceptual de interrelaciones causa-efecto, y la
creacion de una jerarquia de recursos para ser
usados al escribir un trabajo final. Parecen contribuir
a la efectividad de este método tanto el proceso

como el producto.

Estrategias de monitoreo de comprension.

La metacognicion se refiere tanto al
conocimiento del individuo acerca de sus propios
procesos cognoscitivos, como también a sus
habilidades para controlar estos procesos mediante
su organizacion, monitoreo y modificacion, como una
funciébn de los resultados del aprendizaje y la

realimentacion.

El monitoreo de la comprension involucra el
establecimiento de metas de aprendizaje, la
medicion del grado en que las metas se alcanzan vy,
si es necesario, la modificacion de las estrategias
utilizadas para facilitar el logro de las metas. El
monitoreo de la comprensién requiere de varios tipos
de conocimiento por parte de los alumnos. Por

ejemplo, ;cuales son sus estilos preferidos de
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8°.

aprendizaje?, ¢cuales son las materias mas faciles o
mas dificiles de entender?, ;cuales son los mejores
y los peores tiempos del dia? Este tipo de
conocimiento ayuda a los individuos a saber como
programar sus horarios de actividades de estudio y
los tipos de recursos o asistencia que necesitaran

para una ejecucion eficiente y efectiva.

Los alumnos también necesitan tener algo
del conocimiento acerca de la naturaleza de la tarea
que van a ejecutar, asi como de los resuitados
anticipados o deseados. Es dificil lograr una meta si
no se sabe lo que es. Por ejemplo, muchos
estudiantes experimentan gran dificultad para leer un
libro de texto, a pesar de la cantidad de tiempo y
esfuerzo que le dedican a la tarea. Muchos
estudiantes no saben seleccionar las ideas
principales y detalles importantes para estudios
posteriores. Tratan cada oracién como si fuera tan
importante como las demas. El no saber acerca de
las diferentes estructuras del texto, o cémo
identificar la informacién importante, puede hacer
que la lectura de un texto sea una tarea casi
imposible.

Estrategias afectivas

Las estrategias afectivas ayudan a crear y
mantener climas internos y externos adecuados para
el aprendizaje. Aunque estas estrategias pueden no
ser directamente responsables de conocimientos o
actividades, ayudan a crear un contexto en el cual el
aprendizaje efectivo puede llevarse a cabo.
Ejemplos de estrategias afectivas incluyen ejercicios

de relajaciéon y auto-comunicacién o auto-hablado
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positivo para reducir la ansiedad de ejecucion;
encontrar un lugar silencioso para estudiar para asi
reducir distracciones externas; establecer
prioridades, y programar un horario de estudio. Cada
uno de estos métodos esta disefado para ayudar a
enfocar la capacidad del procesamiento humano
sobre la meta a aprender. Eliminando las
distracciones internas y externas se contribuye a

mejorar la atencion y lograr la concentracion.

De acuerdo al tipo de proceso cognitivo, Pozo
(1996), hace la siguiente clasificaciéon: Estrategias de
recirculacion de la informacién, estrategias de elaboracion

y estrategias de organizacion.

1° Las estrategias de recirculacion de la
informacion.

Estas estrategias suponen un procesamiento
de caracter superficial y son utilizadas para
conseguir un aprendizaje al pie de la letra de la
informacién. La estrategia basica es un repaso el
cual consiste en repetir una y otra vez (recircular) la
informacién que se ha de aprender en la memoria de
trabajo, hasta lograr establecer una asociaciéon para

luego integrarla en la memoria a largo plazo.

2° Las estrategias de elaboracion.

Es integrar y relacionar la nueva informacion
con los conocimientos previos. Pueden ser
basicamente de dos tipos: simple y compleja;
también puede distinguirse entre elaboracion visual y

verbal-semantica.
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3° Las estrategias de organizacién de la informacion
Mediante el uso de dichas estrategias es

posible organizar, agrupar o clasificar la informacion,

con la intencién de lograr una representacion
correcta de la informacion, explotando ya sea las
relaciones posibles entre distintas partes de la
informacion y/o las relaciones entre la informacion

que se ha de aprender y las formas de organizacién

esquematica internalizadas por el aprendiz.

2.2.2. APRENDIZAJE

2.2.2.1.

CONCEPTO
Para Alonso (2002), “el aprendizaje son las
actividades que realizan los estudiantes para conseguir el

logro de los objetivos educativos que pretenden”.

Seglun Marqués (1999), “el aprendizaje es una
actividad individual, aunque se desarrolla en un contexto
social y cultural, que se produce a través de un proceso
de interiorizacion en el que cada estudiante concilia los
nuevos conocimientos a sus estructuras cognitivas
previas. La construcciéon del conocimiento tiene pues dos

vertientes: una vertiente personal y otra social’.

Garza y Leventhal (2002), sostienen que ‘el
aprendizaje es el proceso mediante el cual una persona
adquiere destrezas o habilidades practicas (motoras e
intelectuales), incorpora contenidos informativos o
adopta nuevas estrategias de conocimiento y accion”.

Domjan y Burhard (1996), establece que ‘el
aprendizaje se identifica por la aparicion de una nueva

respuesta en el repertorio del organismo. Tal es el caso
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2.2.2.2,

de la gente que aprende a leer, a montar en bicicleta o a
tocar un instrumento. El aprendizaje es un proceso
complejo que requiere una practica especializada, y que
da lugar a formas de conducta sofisticadas y llamativas,
que capacita a la persona para actuar de una forma que
resulta sorprendente para todos aquellos que carecen de

esas habilidades”.

El aprendizaje es el proceso mediante el cual el ser
humano, desde que nace hasta qﬁe muere toma de su
entorno todo lo que le es util. Comprende las actividades
que realizan los seres humanos para conseguir el logro de
los objetivos que se pretenden; es una actividad individual
que se desarrolla en un contexto social y cultural y se
lleva a cabo mediante un proceso de interiorizacion en
donde cada estudiante concilia nuevos conocimientos. El
aprendizaje es el proceso mediante el cual un sujeto
adquiere destrezas o habilidades practicas, incorpora
contenidos informativos, o adopta nuevas estrategias de
conocimiento y/o accion. El aprendizaje es proceso de
adquisicion de conocimientos, habilidades, valores y
actitudes, posibilitado mediante el estudio, la ensefianza o

la experiencia.

FACTORES QUE INFLUYEN EN EL APRENDIZAJE
a) La planificacion como funcién del maestro
Garza y Leventhal (2002), sostienen que en el
salén de clases, los alumnos reciben gran cantidad
de informaciéon por diversos medios (visuales,
auditivos); en cuanto a los visuales, el profesor ha
de planear adecuadamente sus actividades para
favorecer la percepcion, la atencion, el procesa-
miento de la informacion, la memoria, el

aprendizaje y el control del ruido que provoca

[a Y a)



desviaciones de la atencion y pérdidas innecesarias

de energia cognitiva.

Todos estos conocimientos son de gran utilidad
para la elaboracion de materiales instruccionales
que sirven de apoyo para fomentar la representacion
del conocimiento; por ejemplo, por medio de la ade-
cuada seleccion de libros de texto y del uso de
pizarrén, rotafolios, videos, retroproyectores,
pantallas en multimedia, etc., asi como del uso de
mapas conceptuales, cuadros sindpticos,

organizadores y otros materiales instruccionales.

b) Aspectos propios del estudiante
Garza y Leventhal (2002), establecen que para
lograr el aprendizaje el alumno trabaja ciertos
procesos, como percepcion, ~ atencion,
representacién, comparacién con el conocimiento
previo, procesamiento de Ila informacién,

reestructuracién (asimilaciébn-acomodacion).

La percepcion aparece, en primer lugar, como
punto de partida del aprendizaje, por lo que puede
inferirse que su calidad influye en todos los procesos
posteriores. Desde esta perspectiva se puede decir
que las implicaciones de la percepcién visual en el
aprendizaje de los alumnos estan muy unidas con
las implicaciones del proceso de ensefianza-
aprendizaje, pues éste se vera facilitado en mayor o
menor medida segun las caracteristicas visuales de

los materiales utilizados.

Glass y Holyoak (1986), dicen que la atencion

es un proceso que tiene implicita la habilidad de
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llevar a cabo un analisis selectivo de inputs (datos
de entrada) a procesar, para almacenar y recuperar

informacion.

Garza y Leventhal (2002), establecen que la
representacion mental es la manera en la cual la
informacién se registra y se expresa. Esta
representacion puede ser de manera verbal o
imaginaria. Por ejemplo, la palabra hombre es una
representacion de un concepto o idea, del mismo
modo podria representarse dicho concepto con una

fotografia o un dibujo de un hombre.

En el reconocimiento de patrones, existen dos
modelos que le conceden a las caracteristicas de los
estimulos. El primero, bottom-up, supone que la
identidad de un objeto se infiere de las
caracteristicas detectadas; es decir, parte de otros.
El segundo, top-down, explica como el sistema
perceptual parte de un esquema conceptual
organizacional en el cual se intenta incluir los datos

sensoriales.

2.2.3 FUNDAMENTACION TEORICA DE LA INFLUENCIA DE LA
ESTRATEGIA DIDACTICA “REQO” EN EL APRENDIZAJE.

2.2.3.1.

TEORIAS DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

En el desarrollo de las sesiones de aprendizaje en
las areas curriculares se tiene en cuenta en la secuencia
didactica la recuperaciéon de saberes previos sobre la
cual se tiene que pedir a los estudiantes que realicen las

actividades de aprendizaje de la nueva informacion.
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El aprendizaje llega a ser efectivo si se utiliza los
conocimientos previos para aprender la nueva
informaciéon. Desde esta perspectiva la estrategia
didactica“ REQO” se fundamenta en la teoria de
aprendizaje significativo de Ausubel; al hacer énfasis en
la generacion de los saberes previos en los estudiantes.
Como, dice Ausubel (1998), “hacer que, frente a un
conocimiento nuevo, el sujeto movilice un conocimiento
previo pertinente que es un conocimiento antiguo para
que la asimilacibn se produzca, porque solo la
movilizacion de un conocimiento pertinente garantiza la

correcta asimilacion del conocimiento nuevo”.

Segin Monagas (1998), “de acuerdo con Ausubel
el factor de mayor influencia en el aprendizaje es lo que
el estudiante ya conoce, y la ocurrencia del aprendizaje
significativo se da cuando quien aprende, establece
consciente y explicitamente relaciones entre el nuevo

conocimiento y el que ya posee.”

Para Ausubel (1998), “un aprendizaje significativo
ocurre cuando una nueva informacion se conecta con un
conocimiento pre existente en la estructura cognitiva del
educando, esto implica que las nuevas ideas funcionen

como un punto de anclaje en las ya aprendidas”.

Por su parte Calero (1 99‘9) sostiene que “el factor
que mas influye en el aprendizaje es que el alumno ya
sabe.” El conocimiento se construye a través de la
operacion mental acerca de lo que se quiere aprender
confrontandole con los saberes previos.

Segun Ausubel (1996), dice: “la interaccion entre el
significado potencialmente nuevos y las ideas
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pertinentes de la estructura cognoscitiva del alumno da
lugar a los significados reales o psicologicos. Debido a
que la estructura cognoscitiva de cada alumno es tnica,
todos los significados nuevos que se adquieren son

Unicos en si mismo.”

En consecuencia la estrategia didactica “REO”
fundamentada en la teoria del aprendizaje significativo
de Ausubel influira mejorando el aprendizaje y elevando
los niveles de logros de aprendizaje, referido a la
solucion de problemas. Toda vez que tiene en cuenta los
saberes previos de los estudiantes para desarrollar las

actividades de aprendizaje de la nueva informacion.

2.2.3.2. TEORIA DEL APRENDIZAJE ACTIVO

La estrategia didactica “REO” al enfatizar en la
actividad de los estudiantes es un proceso de aprendizaje,
es fundamentada en la teoria del aprendizaje activo, que
considera al estudiante como un ente activo en el proceso
de su propio aprendizaje, en consecuencia, encuentra su
base en la teoria de Piaget, que considera al aprendizaje
como construccion continua de conocimientos en base de

la actividad del educando.

Por esa razén Piaget (2000), sostiene que “no trabaje
con los nifios de un solo modo. El aprendizaje se
incrementa cuando los métodos que se utilizan al nivel del
desarrollo cognitivo y comprensiéon del educando.
Disponer en clase de muchos objetos concretos diferentes
que el nifio pueda manipular para poner a prueba su
razonamiento y comprobar visualmente sus respuestas.
Otro aspecto esencial es la necesidad de tomar como
punto de partida, el medio natural y social en que se

desenvuelve la vida del nifio”.
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En opinion de Chadwick (1998), el “aprendizaje
requiere que los alumnos operen activamente en la
manipulacion de la informacién a ser aprendida, pensando

y actuando sobre ello para revisar, expandir y asimilario.”

2.2.3.3. TEORIA DEL APRENDIZAJE COOPERATIVO
El aprendizaje si bien es cierto como producto es
valido para la persona individual en particular, como
proceso al ser realizado en forma interactiva, se hara mas
efectivo el aprendizaje. En este sentido la estrategia
didactica “REO” promueve también el aprendizaje
cooperativo, desarrollando las actividades de aprendizaje

mediante el trabajo en equipo.

Para Vigotsky (1999), “el alumno debe ser visto como
un ente social, protagonista y producto de las muiltiples
interacciones sociales en que se ve involucrado a lo largo
de su vida escolar y extraescolar’. Las funciones
psicolégicas superiores de hecho son producto de estas
interacciones sociales, con las cuales ademas mantienen

propiedades organizacionales en comun.

Santrock (2004), sostiene que “la teoria de Vigotsky
ha situado un interés considerable en el punto de que el
conocimiento es colaborativo, esto sugiere que el
conocimiento avanza mas a través de la interaccién en
actividades que demandan cooperacién.” Vigotsky, teérico
del aprendizaje refiere que el desarrollo intelectual se
produce en la interaccion del grupo donde el mas experto
ajusta la ayuda necesaria a los que tienen dificultades
para desarrollar las tareas.
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Desde esta perspectiva la estrategia didactica “REO”
fundamentada en la teoria de aprendizaje cooperativo de
Vigotsky, donde la persona mas capacitada ajusta la

ayuda a los demas.

Las sesiones de aprendizaje enmarcados en esta
teoria, promueve la atencion a la diferencia entre lo que el
alumno es capaz de hacer y aprender solo y lo que es
capaz de hacer y aprender con ayuda de otras personas.
Se sitta entre el nivel de desarrollo afectivo y el nivel de
desarrollo potencial, delimita el margen de incidencia de la

accién educativa.

En efecto, lo que un alumno en principio Unicamente
es capaz de hacer o aprender con la ayuda de otros,
podra hacerlo o aprenderlo posteriormente el mismo. El
aprendizaje eficaz es pues, la que parte del nivel de
desarrollo afectivo del alumno, pero no para acomodarse,
sino para hacerle progresar a través de la zona de
desarrollo préximo, para ampliar y para generar,
eventualmente nuevas zonas de desarrollo préximo.

p

Desde la perspectiva del aprendizaje cooperativo y la
atencion a la zona de desarrollo proximo, la estrategia
didactica “REO” influra mejorando el aprendizaje
mejorando los niveles de logros de aprendizaje referido a
la solucion de problemas intelectuales, toda vez que las
actividades a realizar se haran mediante equipos de
trabajo en la que los estudiantes que mayor facilidad
tienen para aprender se asocia con aquellos que tienen
dificultades de aprendizaje; y, ademas con la orientacion

constante y oportuna del docente.

42



2.2.3.4.

APRENDIZAJE POR DESCUBRIMIENTO

La estrategia didactica “REO” promueve la actividad
de los estudiantes en el desarrollo de las sesiones de
aprendizaje, es fundamentada en la teoria del aprendizaje
por descubrimiento, que considera al estudiante como un
ente constructor de su propio aprendizaje, en
consecuencia, encuentra su base en la teoria de Bruner,
que considera al aprendizaje como construccién continua

de conocimientos en base de la actividad del educando.

Segun BRUNER (1999), “el alumno recordara mejor lo
que tuvo que buscar que lo que fue dado; aumenta el
autoestima del alumno; fomenta el pensamiento creativo;
favorece la retencion; es mas favorable cuando tiene

conocimientos previos”.

Para RIMARI (1999), “el alumno construye o
reconstruye su conocimiento y puede aplicarlos a nuevas
situaciones. Desde esta perspectiva, se promueve el
desarrolio de habilidades de auto aprendizaje entre los
estudiantes, de modo que, al aprender a aprender,
puedan ir avanzando e integrandose al ritmo con el que

se desarrollan las otras dimensiones de la vida social”.

WERTSCH (2000), sostiene que “el alumno es una
persona que interioriza el conocimiento, primero en el
plano intraindividual, proceso que es denominado ley de
la doble formacién del desarrollo. El proceso de
interiorizaciéon, tal como lo sefialan varios autores, debe
ser entendido como de reconstruccion; lo ihteresante es
que no debe verse como un acto puramente individual
sino como una auténtica coautoria, esto es, compartida
también por el profesor y los comparieros”.
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Por su parte BRUNER (1999), afirma que “en el
aprendizaje por descubrimiento lo que va a ser aprendido
no se da en su forma final, sino que debe ser reconstruido
por el alumno antes de ser aprendido e incorporado

significativamente en la estructura cognitiva”.

También BRUNER (1999), dice que “el aprendizaje se
presenta en una situaciobn ambiental que desafie la
inteligencia del aprendiz impuisandolo a resolver

problemas y a lograr transferencia de lo aprendido”.

Desde la perspectiva del aprendizaje por
descubrimiento la estrategia didactica “REO” influira en el
aprendizaje, ya que seran los alumnos quienes
construiran sus conocimientos a partir de sus propios
descubrimientos con la ayuda de sus compaieros, se
enfatizard en no proporcionarle al alumno productos ya
acabados si no en que sea el mismo estudiante quien
manipule los conocimientos para poder transformarlos,
que sea él mismo el que descubra los nuevos
conocimientos asi como las dificultades que presenta el

obtenerlos para poder lograr mejorar la calidad educativa.
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2.2.4. SINTESIS GRAFICA OPERATIVA DE LA INVESTIGACION

Campo o dominio

— estudiantes del tercer grado de la

Determinar la influencia que tiene la Estrategia Didactica “REO” en el aprendizaje del area
de Ciencia Tecnologia y Ambiente de los estudiantes del tercer grado de la Institucion
Educativa Manuel Fidencio Hidalgo Flores del distrito de Nueva Cajamarca, 2010.

T

Fase

y procedimientos de Ia

Estrategia Didactica "REQ”

Dimensiones Aprendizaje del
area de Ciencia tecnologia y
ambiente

Proceso concreto

Observacion

Aprendizaje del area de Ciencia
Tecnologia y Ambiente de los

Proceso abstracto

1

Institucién Educativa Manuel Fidencio
Hidalgo Flores del distrito de Nueva
Cajamarca, 2010.

Recirculacion de la informacion

{ Subrayado

Elaboracion de la informacion

Organizacién de la informacion

Aprendizaje significativo de Ausubel

Aprendizaje activo de Piaget

.
Parafrasis constructiva
3
Formular analogias
|
Cuadro de doble
< | entrada
Esquemas graficos
-

Comprension  de
informacién
Indagacion y
experimentacion

Aprendizaje cooperativo de Vigotsky

Aprendizaje por descubrimiento de Bruner

|

Bases teoricas
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2.3.

DEFINICION DE TERMINOS

Aprendizaje. Segin Marqués (1999), el aprendizaje “es la modificacion
en las estructuras cognitivas de los aprendices o en sus esquemas de
conocimiento y, se consigue mediante la realizacion de determinadas

operaciones cognitivas”.

Enseifianza. De acuerdo con Bidge y Hunt, citados por Ladera (2000),
“la ensefianza es un proceso mediante el cual un profesor selecciona un
material que debe ser aprendido y realiza una serie de operaciones para

que el estudiante adquiera conocimientos”.

Estrategia. Monereo et al. (1994), establecen que la estrategia es una
guia de las acciones que hay seguir, dirigidas a un objeto relacionado

con el aprendizaje.

Estrategia de aprendizaje. Pozo (1996), sostiene que estrategia de
aprendizaje “es un proceso mediante el cual el alumno elige, coordina y
aplica los procedimientos para conseguir un fin relacionado con el

aprendizaje”.

Estrategia didactica. Garcia (2001), refiere que “son maneras del
proceder docente. También se define como las etapas o fases seguida

de una secuencia de ensefianza fundamentales”.

Método didactico. Bernardo (2004), dice: “desde el punto de vista
etimologico indica el camino para llegar a un fin”, |

Logros educativos. Segun el Ministerio de Educacion (2009), “son las
caracteristicas que se espera tengan los estudiantes al concluir la

Educaciéon Basica Regular”.

Técnica. Galvez (2005), dice que “es el proceso o conjunto de
procedimientos que tienen como objetivo obtener un resultado

determinado, ya sea en el campo de la ciencia o en otra actividad”.
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2.4. HIPOTESIS

2.4.1.

2.4.2.

HIPOTESIS DE INVESTIGACION

Hi.

Ho.

La “Estrategia Didactica “REO” influira significativamente en el
aprendizaje del area de Ciencia Tecnologia y Ambiente de los
estudiantes del tercer grado de la Institucién Educativa Manuet
Fidencio Hidalgo Flores del distrito de Nueva Cajamarca, 2010.

La “Estrategia Didactica “REO” no influira significativamente en
el aprendizaje del area de Ciencia Tecnologia y Ambiente de los
estudiantes del tercer grado de la Institucion Educativa Manuel
Fidencio Hidalgo Flores del distrito de Nueva Cajamarca, 2010.

HIPOTESIS OPERACIONALES

Hi. 1.

Ho. 1.

Hi. 2.

La “Estrategia Didactica “REO” influira significativamente en el
aprendizaje del area de Ciencia Tecnologia y Ambiente, en la
dimensién comprension de informacion, de los estudiantes del
tercer grado de la Institucion Educativa Manuel Fidencio

Hidalgo Flores del distrito de Nueva Cajamarca, 2010.

La “Estrategia Didactica “REO” no influira significativamente en
el aprendizaje del area de Ciencia Tecnologia y Ambiente, en
la dimensién comprensién de informacion, de los estudiantes
del tercer grado de la Institucion Educativa Manuel Fidencio

Hidalgo Flores del distrito de Nueva Cajamarca, 2010.

La “Estrategia Didactica “REO” influira significativamente en el
aprendizaje del area de Ciencia Tecnologia y Ambiente, en la
dimension indagacion y experimentacion, de los estudiantes del
tercer grado de la Institucion Educativa Manuel Fidencio
Hidalgo Flores del distrito de Nueva Cajamarca, 2010.
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2.5.

Ho. 2.

VARIABLES

La “Estrategia Didactica “REO” no influira significativamente
en el aprendizaje del area de Ciencia Tecnologia y Ambiente,
en la dimensiéon indagacién y experimentaciéon, de los
estudiantes del tercer grado de la Institucién Educativa Manuel

Fidencio Hidalgo Flores del distrito de Nueva Cajamarca, 2010.

2.5.1. VARIABLE INDEPENDIENTE.
Estrategia didactica “REO”.

25.1.1.

2.5.1.2.

DEFINICION CONCEPTUAL

Gaélvez (2005), nos dice que la estrategia didactica, “es el
proceso a seguir en el desarrollo del conjunto de situaciones
de ensefanza aprendizaje que el docente disefia y organiza
con secuencia logica para desarrollar un conjunto de
aprendizajes en los estudiantes, propuestos en la sesién de
aprendizaje desde el punto de vista del enfoque cognitivo”. El
nombre corresponde a las iniciales de las estrategias
cognitivas que el estudiante utiliza en el procesamiento de la

informacion: recirculacioén, elaboracion y organizacion.

DEFINICION OPERACIONAL

Desde el enfoque cognitivo la estrategia didactica “REO”
es el conjunto de procedimientos disefiados para que el
estudiante desarrolle la recirculaciéon, elaboracion vy
organizacion de la informacioén.
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2.5.1.3. OPERACIONALIZACION

Dimensiones Indicadores

Elaborar redes semanticas
Elaborar mapa conceptual.

Observacién o Proceso concreto
o Proceso abstracto
Recirculacién de la | o Subrayado
informacién o Destacar informacién
Elaboracion de la| o Parafrasis constructiva
informacion o Formulacion de analogias
Organizacion de la | o Completar cuadros de doble entrada
informacion o Elaborar mapas mentales
O
O

2.5.2. VARIABLE DEPENDIENTE

Aprendizaje del area de Ciencia Tecnologia y Ambiente.

2.5.2.1. DEFINICION CONCEPTUAL

Para Alonso (2002), “el aprendizaje son las actividades
que realizan los estudiantes para conseguir el logro de los
objetivos educativos que pretenden”.

2.5.2.2. DEFINICION OPERACIONAL
El aprendizaje en el area de ciencia, Tecnologia y
Ambiente son los logros alcanzados por los estudiantes en

comprension de informacién, en indagacién y
experimentacion.
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2.5.2.3. OPERACIONALIZACION

Dimensiones Indicadores
o Analiza informacion sobre enlace
quimico
Comprensién de o Analiza informacion 'sqbre
compuestos quimicos
informacion inorganicos

o Analiza informacion sobre la
clasificacion de las reacciones
quimicas

o Aplica informacion de la funcién
6xido

o Aplica informacién de la funcién
hidroxido

o Aplica informacién de la funcion

experimentacién acido

o Aplica informaciéon de la funcién
hidruro

o Aplica informacién de la funcién
sal inorganica

Indagacién y

2.5.3. VARIABLES INTERVINIENTES. ‘
- Repitencia. Los estudiantes que repiten el grado tienen mayor

posibilidad de aprendizaje.

- Procedencia sociocultural. Los alumnos son procedentes de
hogares con distinto nivel sociocultural, hecho que repercute en su

aprendizaje.

2.5.4. ESCALA DE MEDICION

Niveles Intervalos -
Muy aito 18 - 20
Alto 14 - 17
Medio 1 - 13
Bajo 00 - 10

Fuente: Elaboracion de las autoras de la tesis.
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2.6. OBJETIVOS

2.6.1. OBJETIVO GENERAL

Determinar la influencia que tiene la Estrategia Didactica “REO” en el

aprendizaje del area de Ciencia Tecnologia y Ambiente de los

estudiantes del tercer grado de la Institucién Educativa Manuel Fidencio

Hidalgo Flores del distrito de Nueva Cajamarca, 2010.

2.6.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar los niveles de aprendizaje del area de Ciencia
Tecnologia y Ambiente de los estudiantes del tercer grado de la

Institucion Educativa Manuel Fidencio Hidalgo Flores.

Reconocer los niveles de aprendizaje del area de Ciencia
Tecnologia y Ambiente, en la dimension comprensién de
informacién y en la dimensién indagacion y experimentacion, de
los estudiantes del tercer grado de la Institucion Educativa
Manuel Fidencio Hidalgo Flores.

Comprobar la influencia de la Estrategia Didactica “REO” en el
aprendizaje del area de Ciencia Tecnologia y Ambiente, en la
dimension comprension de informaciéon asi como también en la
dimensién indagacién y experimentacion, de los estudiantes del
tercer grado de la Institucién Educativa Manuel Fidencio Hidalgo

Flores a nivel de posprueba del grupo experimental y control.
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CAPITULO I

MATERIALES Y METODOS
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1. UNIVERSO

El universo estuvo conformado por 223 alumnos del tercer grado de educacion

secundaria de la Institucién Educativa Manuel Fidencio Hidalgo Flores, distribuidos

en 7 SeCCioneS: “A”’ HB", HC", !ID"’ ‘(E”, “F", “G”.

2. MUESTRA

La muestra estuvo constituida por 63 estudiantes, elegidos mediante el muestreo

no probabilistico, en la modalidad intencional selectivo. El grupo experimental

comprendié 33 estudiantes y el grupo control 30; de las secciones de tercero “‘B” y

“A” respectivamente.

Muestra Mujeres Varones
N° % N° %
Grupo
, 18 28,57 15 23,81
experimental
Grupo control 14 22 22 16 2540
Total 32 50,79 31 49,21

Fuente: Ndmina de matricula 2010.

3. TIPO DE INVESTIGACION

La investigacion es aplicada, que busca modificar los niveles de logro de

aprendizaje, en esta linea Hernandez, Fernandez y Baptista (2003), sostienen que

la investigacién aplicada busca conocer para hacer, para actuar, para construir,

para modificar.

4. NIVEL DE INVESTIGACION

La investigacibn es del nivel experimental.

Razavieh(1994), en la investigacion experimental

Segln Ary, Chesesr y

“‘existen tres elementos

esenciales que el cientifico utiliza al practicar un experimento: control, manipulacién

y observacion”.
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5. DISENO DE CONTRASTACION
Este disefio de contrastacién es cuasiexperimental de preprueba y posprueba
con grupo control, Hernandez, Fernandez y Baptista (2003), a este disefio le

grafican de la siguiente manera:

GE: O4 X 0O,
GC: O3 _ O4

Donde:

GE = Grupo experimental

GO = Grupo control

O1yO; = Informacion de la pre prueba al grupo
experimental y control respectivamente.

O2yO4 = Informacion de la posprueba del grupo
experimental y grupo control respectivamente.

X = Estrategia Didactica “REQO".

6. PROCEDIMIENTOS Y TECNICAS
6.1. PROCEDIMIENTOS

> Sistematizacion de la estrategia didactica “REO”.

» Elaboracion de la prueba. Se elaboré los items teniendo en cuenta la
-coherencia con los indicadores de la variable de estudio.

> Administracion de la prueba piloto. Se realizé la evaluacion de la
prueba piloto con estudiantes del tercer grado “C” de la Institucion
Educativa Manuel Fidencio Hidalgo Flores.

» Administracion de la preprueba. Antes de aplicar la estrategia didactica
“REO” se admministré la preprueba.

> Administracion de la estrategia didactica “REO”. Se ha desarrollado
sesiones de ensefianza aprendizaje con los procedimientos de la
estrategia didactica “REO”.
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» Aplicaciéon de la posprueba. Luego de desarrollar sesiones de
aprendizaje con la estrategia didactica “REO” se procedié a administrar

la posprueba.

6.2. TECNICAS
Prueba escrita. Dirigido a los estudiantes del tercer grado del area de Ciencia

Tecnologia y Ambiente.
7. INSTRUMENTOS

7.1. INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS |

Prueba objetiva. Estuvo constituida por 20 preguntas, distribuidos 10
para medir la comprensién de informacion y 10 para la indagacion y
experimentacion. La validez de la prueba se ha realizado mediante el juicio de
expertos (ver anexo N° 04). La confiabilidad de la prueba se determiné
calculando la estabilidad a través del test- retest, que consiste en aplicar la
misma prueba a los mismos estudiantes con intervalo de tiempo de 15 dias.
Se aplicé la prueba a 30 estudiantes del tercer grado “C”, de la Institucidon
Educativa Manuel Fidencio Hidalgo Flores. Procesado los datos a través del
coeficiente de correlacién de Pearson, se ha encontrado un valor de 0,91,
segun este resultado la prueba es confiable para recoger informacién en el

presente estudio.

Matriz de consistencia del instrumento

: 10
Dimensiones Indicadores N %
ltems
Analiza informacion sobre enlace
quimico 6 6
Analiza informacion sobre
Comprension de | COMPU e:stos quimicos
informacion Inorganicos 3 3
Analiza informacién sobre la
clasificacion de las reacciones
quimicas 1
1
Indagacion y Aplica informacion de la funcién
experimentacion | 6xido 2 2
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7.2

Aplica informacién de la funcién
hidroxido 1 1
Aplica informacion de la funcién
acido 2 2
Aplica informacion de la funcién
hidruro 1 1
Aplica informacién de la funcion
sal inorganica 4

4

Total 20 100

INSTRUMENTOS DE PROCESAMIENTO DE DATOS

El procesamiento estadistico de los datos se realizé calculando las
frecuencias, la media aritmética, la varianza, la desviacion estandar, el

coeficiente de variacion y la prueba t de Student.
PROMEDIO

Se determinara a partir de datos no agrupados, para el cual, la formula

empleada es la siguiente:
Y
X =%=_

n

Donde:
¥ = Promedio.

Zx = Sumatoria de las calificaciones.

n = Numero de unidades de analisis.

VARIANZA

82=Z(X—X)2
n

Donde:

§? = Varianza.
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X = Calificaciones.
¥ = Promedio.
n

= Muestra.

DESVIACION ESTANDAR

S = \/}Z(X_X:)Z

n

COEFICIENTE DE VARIACION

CV = —x100

|

DISTRIBUCION T DE STUDENT

Se utilizd esta prueba porque las unidades de analisis son mayores que

30, aplicando la siguiente formula.

t 521_7_52
‘T 8
t; = Es el resultado total de la aplicacion de las féormulas,

denominada T calculada.

X1 = Promedio del grupo experimental
X2 = Promedio del grupo control
S? -

= Varianza del grupo experimental

= Varianza del grupo control
niyn; = Unidades de andlisis del grupo experimental y control

respectivamente:
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El nivel de significancia es 5%, y los grados de libertad es n - 2, es decir

63 — 2, luego: t,= 1,67.

7. PRUEBA DE HIPOTESIS

La prueba de hipétesis se realizd mediante la comparacion de medias de la
posprueba del grupo experimental y control, determinando t calculada vy
contrastando con t tabulada al 5% del nivel de significancia. La prueba fue unilateral
de cola a la derecha. En la refutacion de hipétesis, si t calculada cae en la regién de

rechazo se rechaza la hipétesis nula y se acepta en caso contrario.
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CAPITULO Il

RESULTADOS DE LA INVESTIGACION
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3.1. Base de datos

Cuadro N° 01: Distribucion de los aprendizajes en el area de Ciencia Tecnologia y Ambiente de los estudiantes

del tercer grado

Comprensién de informacion Indagacion y experimentacion Ciencia Tecnologia y Ambiente

N2 | Grupo Experimental Grupo control Grupo Experimental Grupo control Grupo Experimental Grupo control

Pre Pos Pre Pos Pre Pos Pre Pos Pre Pos Pre Pos
1 6 20 10 12 2 16 2 8 4 18 6 10
2 8 14 8 8 2 12 2 10 5 13 5 9
3 6 14 6 10 4 16 0 10 5 15 3 10
4 6 14 8 14 4 12 2 8 5 13 5 11
5 10 18 10 8 2 18 0 12 6 18 5 10
6 0 14 8 12 2 12 2 8 1 13 5 10
7 2 14 8 12 4 12 4 4 3 13 6 8
8 10 20 6 6 4 20 2 12 7 20 4 9
9 8 16 2 14 4 14 4 12 6 15 3 13
10 8 20 10 12 4 20 4 10 6 20 7 11
11 6 18 6 8 4 20 2 14 5 19 4 11
12 6 20 6 14 2 18 2 10 4 19 4 12
13 2 16 8 12 4 16 2 8 3 16 5 10
14 6 14 6 16 2 14 2 10 4 14 4 13
15 4 20 8 12 2 20 2 6 3 20 5 9
16 6 14 8 12 2 14 2 12 4 14 5 12
17 2 20 6 12 4 18 4 10 3 19 5 11
18 4 20 6 12 2 20 0 8 3 20 3 10
19 2 16 6 8 0 18 2 6 1 17 4 7
20 4 18 2 6 2 18 4 12 3 18 3 9
21 8 20 8 10 2 20 4 8 5 20 6 9
22 6 16 10 12 2 16 4 10 4 16 7 11
23 6 18 8 8 4 18 2 4 5 18 5 6
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24 4 18 6 4 4 20 4 '8 4 19 5 6
25 4 14 8 8 2 16 2 6 3 15 5 7
26 6 20 10 16 4 20 4 8 5 20 7 12
27 6 16 8 12 2 18 2 10 4 17 5 11
28 4 18 8 12 0 18 0 12 2 18 4 12
29 2 14 6 10 4 12 2 12 3 13 4 11
30 8 16 10 10 2 18 2 8 5 17 6 9
31 4 18 0 16 2 17

32 8 20 2 20 5 20

33 6 14 4 12 5 13

X 5,39 17,03 7,33 10,73 2,67 16,73 2,33 9,20 4,03 16,88 4,83 9,97
s 5,60 5,85 4,09 8,13 1,62 8,20 1,62 6,03 1,97 6,41 1,27 3,37
s? 2,39 2,42 2,02 2,85 1,27 2,86 1,27 2,45 1,40 2,53 1,13 1,83
cv | 44,24 14,20 27,57 26,56 47 67 17,12 5459 | 26,68 34,81 15,00 23,34 | 18,41

Fuente: Datos obtenidos por las investigadoras al aplicar la prueba de Ciencia Tecnologia y Ambiente.
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3.2. Analisis de los resultados

Cuadro N° 02: Influencia que tiene la Estrategia Didactica “REO” en el
aprendizaje del area de Ciencia Tecnologia y Ambiente
de los estudiantes del tercer grado de la Institucion
Educativa Manuel Fidencio Hidalgo Flores

, o T T Nivel de -
Mediciones Hipotesis calculada tabulada | significancia Decision
Hq: p02 > 04
) a=5% | Rechazar
0, - O4 Ho. 102 = 04 12,48 1,67 He

Fuente: Datos del cuadro N° 01 procesados segun distribucién t de Student.

Grafico N°01: Comparacion de t calculada y t tabulada

Fuente: Cuadro N° 02

El cuadro N° 02 muestra el valor caiculado y tabulado correspondiente
a la medicioén de la posprueba del grupo experimental y control, analizando
la verificacion de la hipotesis a través del disefio cuasiexperimental y la

distribucién normal en t, con un nivel de significancia del 5%.

El analisis corresponde a la medicion (O2 - Oy), para verificar el efecto
que ha producido la estrategia didactica “REO” en la medicion de la
posprueba de ambos grupos, observandose que el estadistico calculado
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obtuvo un valor de 12,48, ubicandose dentro de la regidbn de rechazo

(mayores que 1,67), esto significa que las mediciones obtenidas por los

estudiantes evaluados en la posprueba del grupo experimental obtuvieron

mayores

medias aritméticas  (u, > u,) que en el grupo control; en

consecuencia, la “Estrategia Didactica “REO” ha influido significativamente

en el aprendizaje del area de Ciencia Tecnologia y Ambiente de los

estudiantes del tercer grado de la Institucion Educativa Manuel Fidencio

Hidalgo Flores.

Cuadro N° 03: Analizar el aprendizaje del area de Ciencia Tecnologia y

Ambiente de los estudiantes del tercer grado de la
Institucion Educativa Manuel Fidencio Hidalgo Flores

antes y después de aplicar la Estrategia Didactica

“REO”.
GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL
ESCALA PREPRUEBA | POSPRUEBA | PREPRUEBA [ POSPRUEBA
' f, % f, % f; % f, %

18 - 20 | Muy alto 0 0,00 16 | 4848 | 0 0,00 0 | 0,00
14 - 17 | Alto 0 0,00 1 (3333 0 0,00 o | 0,00
11 - 13 | Medio 0 0,00 6 1818 | 0 0,00 | 13 [4333
00 - 10 | Bajo 33 100 0 0,00 | 30 100 | 17 [56.67
TOTAL| 33 100 33 100 | 30 100 | 30 | 100

Fuente: Datos del cuadro N° 01 procesados segun distribucion de frecuencias.

Grafico N° 02: Distribucion de frecuencias porcentuales

100 100
100 - T T 3 Muy alto
90 = Alto
80 - Medio
70 - .
60 - 71 Bajo
50 -
40
30 -
20 -
10 - S
0 mememAe S L o (c:- | plemspmeqpme :
g Preprueba | Posprueba % Preprueba i Posprueba .
' | ' |
Grupo experimental Grupo control g

Fuente: Cuadro N° 03
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Antes de aplicar la estrategia didactica “REO”, el grupo experimental, asi

como también el grupo control, presentaron bajo aprendizaje en el area de

Ciencia,

Tecnologia y Ambiente; en cambio, después de la aplicaciéon de la

estrategia didactica “REO”, en el grupo experimental, 48,48%, 33,33% vy

18,18%,

presentaron calificativos ubicados en el nivel muy alto, alto y medio,

respectivamente; en el grupo control, 43,33% y 56,67% alcanzaron

calificativos ubicados en el nivel medio y bajo, respectivamente. El analisis

de estos resultados, permite establecer que los estudiantes del grupo

experimental han mejorado el aprendizaje en relacién al grupo control.

Cuadro N° 04: Aprendizaje del area de Ciencia Tecnologia y Ambiente,

en la dimension comprension de informacion, de los
estudiantes del tercer grado de la Institucion Educativa
Manuel Fidencio Hidalgo Flores antes y después de

aplicar la Estrategia Didactica “REO”.

GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL

ESCALA PREPRUEBA | POSPRUEBA | PREPRUEBA | POSPRUEBA

fi % f; % fi % fi %

18 - 20 | Muy alto 0 0,00 17 51,52 0 0,00 0 0,00
14 - 17 Alto 0 0,00 16 48,48 0 0,00 5 16,67
11 - 13 | Medio 0 0,00 0 0,00 0 0,00 12 | 40,00
00 - 10 Bajo 33 100 0 0,00 30 100 13 [43,33
TOTAL 33 100 33 100 30 100 30 100

Fuente: Datos del cuadro N° 01 procesados segin distribucién de frecuencias.

Grafico N° 03: Distribucion de frecuencias porcentuales
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|

Fuente: Cuadro N° 04
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Antes de aplicar la estrategia didactica “REO”, el grupo experimental, asi

como también el grupo control, ,presentaron bajo aprendizaje en

comprension de informacién; en cambio, después de la aplicacion de la

estrategia didactica “REQO”, en el grupo experimental, 51,52% y 48,48%

presentaron muy alto y alto nivel de aprendizaje, respectivamente; en el

grupo control, 16,67%, 40% y 43,33%; alcanzaron calificativos ubicados en

el nivel alto, medio y bajo, respectivamente. El analisis de estos resultados,

permite establecer que los estudiantes del grupo experimental han mejorado

el aprendizaje en comprensién de informacién, en relacién al grupo control.

Cuadro N° 05: Aprendizaje del area de Ciencia Tecnologia y Ambiente,

en la dimensidn indagacion y experimentacion, de los
estudiantes del tercer grado de la Institucion Educativa
Manuel Fidencio Hidalgo Flores antes y después de
aplicar la Estrategia Didactica “REO”.

GRUPQO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL

ESCALA PREPRUEBA | POSPRUEBA | PREPRUEBA | POSPRUEBA

fi % fi % fi % % %

18 - 20 | Muy alto 0 0,00 18 54,55 0 0,00 0 0,00
14 - 17 Alto 0 0,00 9 27,27 0 0,00 1 3,33
11 - 13 | Medio 0 0,00 6 18,18 0 0,00 7 12333
00 - 10 Bajo 33 100 0 0,00 30 100 22 73,33
TOTAL 33 100 33 100 30 100 30 100

Fuente: Datos del cuadro N° 01 procesados segun distribucion de frecuencias.

Grafico N° 04: Distribucion de frecuencias porcentuales
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Fuente: Cuadro N° 05
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Antes de aplicar la estrategia didactica “REQ”, el grupo experimental,
asi como también el grupo control, presentaron bajo aprendizaje en
indagaciéon y experimentacion; en cambio, después de la aplicacion de la
estrategia didactica “REQO”, en el grupo experimental, 54,56%, 27,27% y
18,18%, obtuvieron calificativos ubicados en el nivel muy alto, alto y medio,
respectivamente; en el grupo control, 3,33%, 23,33% y 73,33% alcanzaron
calificativos ubicados en el nivel alto, medio y bajo, respectivamente. El
analisis de estos resultados, permite establecer que los estudiantes del
grupo experimental han mejorado el aprendizaje en indagacion y

experimentacion, en relacién al grupo control.

Cuadro N° 06: Influencia de la Estrategia Didactica “REO” en el
aprendizaje del area de Ciencia Tecnologia y Ambiente,
en la dimension comprension de informacion, de los
estudiantes del tercer grado de la Instituciéon Educativa
Manuel Fidencio Hidalgo Flores.

Nivel de
ici i i T T significanci -
Mediciones Hipotesis calculada | tabulada s Decision
H.. p0z > p04
0, -0 9,44 167 a=5% Rechazar
2 4 Ho: “02 = uo 4 Ho

Fuente: Datos del cuadro N° 01 procesados segun distribucién t de Student.

Grafico N° 05: Comparacion de t calculada y t tabulada

Fuente: Cuadro N° 06

66



El cuadro N° 06 muestra el valor calculado y tabulado correspondiente
a la medicion de la posprueba del grupo experimental y control, analizando
la verificacion de la hipotesis a través del disefio cuasiexperimental y la

distribucion normal en t, con un nivel de significancia del 5%.

El analisis corresponde a la medicion (02 - Oy), para verificar el efecto
que ha producido la estrategia didactica “REO” en la mediciéon de la
posprueba de ambos grupos, observandose que el estadistico calculado
obtuvo un valor de 9,44, ubicandose dentro de la region de rechazo
(mayores que 1,67), esto significa que las mediciones obtenidas por los
estudiantes evaluados en la posprueba del grupo experimental obtuvieron

mayores medias aritméticas (x, > x,) que en el grupo control; es decir, que

al término de la aplicacion de la estrategia didactica “REO”, mejord el

aprendizaje en comprension de informacion.

Cuadro N° 07: Influencia de la Estrategia Didactica “REO” en el
aprendizaje del area de Ciencia Tecnologia y Ambiente,
en la dimensién indagacion y experimentacion, de los
estudiantes del tercer grado de la Institucion Educativa

Manuel Fidencio Hidalgo Flores

Mediciones

Hipotesis

t
calculada

t Nivel de

tabulada

significancia

Decision

Oz - O4

Hy. p02 > p0,4
Ho: HO2 = p04

11,23

1,67

a=5%

Rechazar
Ho

Fuente: Datos del cuadro N° 02 procesados segln distribucion t de Student.

Grafico N°06: Comparacion de t calculada y t tabulada

t =1,67

tc=11,23

Fuente: Cuadro N° 07
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El cuadro N° 07 muestra el valor calculado y tabulado correspondiente
a la medicion de la posprueba del grupo experimental y control, analizando
la verificacidbn de la hipétesis a través del disefio cuasiexperimental y la

distribucion normal en t, con un nivel de significancia del 5%.

El andlisis corresponde a la medicién (O, - O,), para verificar el efecto
que ha producido la estrategia didactica “REO” en la medicidon de la
posprueba de ambos grupos, observandose que el estadistico calculado
obtuvo un valor de 11,23, ubicandose dentro de la regién de rechazo
(mayores que 1,67), esto significa que las mediciones obtenidas por los
estudiantes evaluados en la posprueba del grupo experimental obtuvieron

mayores medias aritméticas (#2 ~ #4) que en el grupo control; es decir, que
al término de la aplicacién de la estrategia didactica “REO”, mejor6 el
aprendizaje en indagacion y experimentacion.
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'DISCUSION DE RESULTADOS
CONCLUSIONES
RECOMENDACIONES



DISCUSION DE RESULTADOS

En el cuadro N° 02, se identifica que la Estrategia Didactica “REO” ha
influido significativamente en el aprendizaje del area de Ciencia Tecnologia y
Ambiente de los estudiantes del tercer grado de la Institucion Educativa Manuel
Fidencio Hidalgo Flores, este resultado se ha determinado al comparar I.as medias
de las pospruebas de los grupos experimental y control, encontrando que t
calculada es 12,48, mayor a t tabulada que es 1,67.

Parecidos resultados encontré Santos (2004), con la aplicaciéon de un disefio
‘metodolégico en la ensefianza de la Quimica, concluyendo que las alumnas que
aplicaron este disefio metodolégico lograron alcanzar niveles de aprendizajes
superiores, como lo indica el analisis de los resultados de las fichas de aplicacion,
en comparacion con las alumnas que aplicaron un disefio metodolégico
tradicional. Asi mismo Angulo, Pérez y Pisco (2006), encontraron que la eficiencia
de la uve heuristica en el aprendizaje de las funciones quimicas inorganicas, se
demuestra en el incremento del rendimiento académico logrado por el grupo

experimental en comparacion con el rendimiento obtenido por el grupo de control.

Ademas, Diaz y Serrano (2008), aunque en otro grado, pero en la misma
area, al aplicar las Estrategias Personalizantes en el proceso de ensefanza -
aprendizaje de estudiantes de primer grado, concluyeron que el programa de
estrategias personalizantes ha incrementado significativamente los resultados de

los aprendizajes en el area de Ciencia, tecnologia y ambiente.

En el cuadro N° 03, se observa que los estudiantes del grupo experimental
han mejorado el aprendizaje del area de Ciencia Tecnologia y Ambiente en
relacion al grupo control, después de la aplicacion de la estrategia didactica
‘REO”, en el grupo experimental, el mayor porcentaje, representado por el
48,48% presentaron calificativos ubicados en el nivel muy alto. Los resultados
encontrados son similares a los encontrados por Santos (2004), quien concluye
que después de aplicar un disefio metodolégico en la ensefianza de la Quimica,
un 75,8% de alumnas encuestadas manifiesta haber aprendido mejor utilizando
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este disefio en comparacién con la aplicacion de un disefio metodoldgico

tradicional.

En el cuadro N° 04, se identifica que los estudiantes del grupo experimental
han mejorado el aprendizaje en la dimensién comprension de informacién, en
relacién al grupo control, después de la aplicacion de la estrategia didactica
“‘REQO”, en el grupo experimental, el mayor porcentaje, representado por el
51,52% presentaron calificativos ubicados en el nivel muy alto. Estos resultados
tienen relacion con los hallazgos de Ruiz y Bustamante (2007), quienes
establecieron que la aplicacion del Material Didactico Impreso “Quimica
Organica”’, ha mejorado el aprendizaje de los estudiantes en la capacidad de
comprensién de la informacién, demostrado a través de los promedios obtenidos

en el preprueba, igual a 7,05 y en el postprueba igual a 18,32.

En el cuadro N° 05, se evidencia que los estudiantes del grupo experimental
han mejorado el aprendizaje en la dimension indagacion y experimentacion, en
relacion al grupo control, después de la aplicacion de la estrategia didactica
“REQ”, en el grupo experimental, el mayor porcentaje, representado por el
54 55% presentaron calificativos ubicados en el nivel muy alto. Resultados
parecidos encontraron Ruiz y Bustamante (2006), las investigadoras concluyeron
que la aplicacion del Material Didactico Impreso “Quimica Organica”, ha mejorado
el aprendizaje de los estudiantes en la capacidad de indagacion y
experimentacién, demostrado a través de los promedios obtenidos en la

preprueba, igual a 10,67 y en el postprueba igual a 17,79.

En el cuadro N° 06, se demuestra que la Estrategia Didactica “REO” ha
influido significativamente en el aprendizaje correspondiente a la dimension
comprension de informacion de los estudiantes del tercer grado de la Institucion
Educativa Manuel Fidencio Hidalgo Flores, este resultado se ha determinado al
comparar las medias de las pospruebas de los grupos experimental y control,
encontrando que t calculada es 9,44, mayor a t tabulada que es 1,67. Similar
resultado encontraron Ruiz y Bustamante (2006), concluyendo que la
comparacion de promedios y varianzas, siendo Z. = 9,58 mayor que Z; =1,64, ha

demostrado que el Material Didactico Impreso “Quimica Organica”, ha influido
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significativamente en el aprendizaje de los estudiantes en la capacidad de

comprension de la informacion.

En el cuadro N° 07, se demuestra que la Estrategia Didactica “REO” ha influido
significativamente en el aprendizaje correspondiente a la indagacion vy
experimentacion de los estudiantes del tercer grado de la Institucion Educativa
Manuel Fidencio Hidalgo Flores, este resuitado se ha determinado al comparar las
medias de las pospruebas de los grupos experimental y control, encontrando que
t calculada es 11,23, mayor a t tabulada que es 1,67. Estos resultados
concuerdan con aquellos resultados encontrados por Vasquez y Diaz (2008),
estos investigadores demostraron que la estrategia didactica “Razonamiento
quimico”, ha influido significativamente en el aprendizaje de la capacidad de
indagacién y experimentacion en el area de Ciencia, Tecnologia y Ambiente del
tercer grado de la Institucion Educativa Santa Isabel del distrito de Nueva

Cajamarca.

Los resultados encontrados son consecuencia de la aplicacion de la
estrategia didactica “REO”, que se ha basado en las teorias del aprendizaje
significativo, teoria del aprendizaje activo, teoria del aprendizaje cooperativo y el
aprendizaje por descubrimiento. A la luz de estas teorias se ha desarrollado el
proceso de ensefianza aprendizaje, caracterizado por la participacién activa de
los estudiantes, del procesamiento intragrupal e intergrupal de la informacion,
relacionando los saberes previos con los nuevos aprendizajes, para el

descubrimiento de las respuestas a las interrogantes planteadas.

Finalmente, los resultados encontrados evidencian el aprendizaje del area
de Ciencia, Tecnologia y Ambiente que es la manifestacion, en forma estimativa
del aprendizaje en comprensién de Informacién al analizar informacién sobre
enlace quimico, analizar informacion sobre compuestos quimicos inorganicos,
analizar informacion sobre la clasificacion de las reacciones quimicas, aplicar
informacion de la funcion 6xido y en Indagacién y Experimentacion de aplicar
informacion de la funcién hidréxido, aplicar informacion de la funcién acido, aplicar

informacion de la funcién hidruro, aplicar informaciéon de la funcion sal inorganica.
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CONCLUSIONES

Realizado el analisis de los resultados se ha formulado las siguientes

conclusiones:

1. La Estrategia Didactica “REO” ha influido significativamente en el aprendizaje
del area de Ciencia Tecnologia y Ambiente de los estudiantes del tercer grado
de la Institucion Educativa Manuel Fidencio Hidalgo Flores, con t calculada de
valor 12,48, mayor a t tabulada que es 1,67.

2. Después de la aplicaciébn de la estrategia didactica ‘REO”, en el grupo
experimental, el mayor porcentaje, representado por el 48,48% presentaron

calificativos ubicados en el nivel muy alto.

3. Después de la aplicacion de la estrategia didactica “REO”, en la dimensién
comprensién de informacién, en el grupo experimental, el mayor porcentaje,
representado por el 51,52% presentaron calificativos ubicados en el nivel muy
alto, asi mismo en la dimensién indagacién y experimentacién, en el grupo
experimental, el mayor porcentaje, representado por el 54,55% presentaron
calificativos ubicados en el nivel muy aito. .

4. La Estrategia Didactica “REO” ha influido significativamente en el aprendizaje
correspondiente a la dimensién comprensién de informacion, con t calculada
de valor 9,44, mayor a t tabulada que es 1,67, de igual manera encontramos
en la dimensién indagacion y experimentacion, a t calculada de valor 11,23,
mayor a t tabulada que es 1,67.
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RECOMENDACIONES

En vista de que se ha comprobado que la estrategia didactica REO influye
favorablemente en el area de Ciencia Tecnologia y Ambiente de los estudiantes
del tercer grado de la Institucion Educativa Manuel Fidencio Hidalgo Flores del
distrito de Nueva Cajamarca; se sugiere, como una opcion en su bagaje de
estrategias, la aplicacion de manera permanente y sistematica de la Estrategia
Didactica REO en cada sesion de aprendizaje.

Se sugiere que la Institucion Educativa Manuel Fidencio Hidalgo Flores del
distrito de Nueva Cajamarca, desarrolle un sentido de conciencia en los docentes
para su capacitacién en formacién didactica efectiva, para su mejor seleccion de

estrategias didacticas pertinentes.

Se recomienda a los docentes que tengan en cuenta algunos criterios de
disefio pedagodgico, en concreto el concepto de interactividad pedagégica, en el
momento de disefar y aplicar las estrategias didacticas pensado en lograr los

aprendizajes esperados.

A las autoridades universitarias promover cursos de capacitacion frente a los
nuevos cambios, con los estudiantes para desarrollar estrategias de ensefanza-
aprendizaje innovadoras en el marco de las estrategias cognitivas de aprendizaje

a fin de mejorar el aprendizaje en los estudiantes.
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b)

CONCEPTO

Es el proceso a seguir en el desarrollo del conjunto de situaciones de
ensefianza aprendizaje que el docente disefia y organiza con secuencia
l6gica para desarrollar un conjunto de aprendizajes propuestos en la sesion

de aprendizaje desde el punto de vista del enfoque cognitivo.

FASES

La estrategia didactica “REO” se sustenta en el enfoque cognitivo
actual que propicia tres fases, los que en la practica desarrollan los
momentos propuestos por Coll, que permite relacionar los procesos de

ensefanza con los procesos de aprendizaje.

ORGANIZACION

La estrategia didactica REO se organiza teniendo en cuenta los siguientes
procesos pedagdgicos.

o  Motivacion

o Recuperacion de saberes previos.

o  Conflictos cognitivos

o  Procesamiento de la informacién

o  Aplicacién de lo aprendido

o  Transferencia a situaciones nuevas

o Meta cognicién

o Evaluacion

FASES Y PROCEDIMIENTOS

Las fases y procedimiento se presentan en la siguiente secuencia:
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Momentos Estrategias Medios y recursos

Observacion
Proceso concreto
Tiene que ver con el uso de los sentidos para captar las caracteristicas del objeto de

Actividades de | aprendizaje.

inicio Consiste en presentar el objeto de observacion.

Dar las orientaciones para la observacién de los graficos.
Proceso abstracto
El proceso abstracto tiene que ver con la reconstruccion de los datos en la mente.
Consiste en el intercambio de ideas. Se desarrolla mediante interrogantes:
Recirculacion de la informacion
Subrayado.
Entregar la hoja de informacion teérica
Realizar el subrayado de acuerdo a interrogantes:
Elaboracién de la informacién
Parafrasis constructiva
Unen las ideas subrayadas y elaboran el enunciado, dando origen a otro con

Actividades de | caracteristicas muy distintas al del texto, pero conservando el mismo

proceso significado. '

Formular analogias
Relacionan conceptos, como por ejemplo: Metro es a longitudy masa ...........
Kgesakilogramoym ........................
Organizacion de la informacién
Completar un cuadro de doble entrada
Presentar el cuadro de doble entrada.
Esquemas graficos .
Orientar la ejecucién de las tareas y la anotacién de datos.
La transferencia de lo aprendido se realiza mediante interrogantes:

Actividades de Considg—:rgndo las respuestas a la interrogante antes formulada se realimenta los

salida aprendizajes esperados.

Se comprueba el logro de los aprendizajes haciendo las preguntas:
Haga su autoevaluacion y considere si su participacion fue buena, regular o mala.
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PRUEBA PARA MEDIR EL APRENDIZAJE DEL
AREA DE CIENCIA TECNOLOGIA Y AMBIENTE

Area: Ciencia, Tecnologia y Ambiente
Grado: Tercero

Apellidos Y NOMDIES: ... o e e

Fecha: ...............

Instrucciones: Estimado estudiante, lee detenidamente los siguientes items y
responde con acierto, utiliza lapicero azul o negro y evita borrones.

COMPRENSION DE INFORMACION

l. Leer los enunciados y subrayar la alternativa correcta.

1. Los electrones de valencias son aquellos ubicados:
a) En el ultimo nivel de energia
b) En el dltimo subnivel del ultimo nivel de energia
c) En el subnivel s
d) En el subnivel p

2. Participan en los enlaces quimicos, los electrones ubicados:
a) En el dltimo nivel de energia
b) En el dltimo subnivel del Gltimo nivel de energia
¢) En el subnivel s
d) En el subnivel p

3. Es el conjunto de fuerzas que mantienen unidos a los atomos, iones o
moléculas.
a) Electrén de valencia
b) Electronegatividad
-c) Regla del octeto
d) Enlace quimico

4. El sodio tiene. ............ electrones de valencia:
a)2
b) 1
c) 3
d)4

5. En los enlaces quimicos los atomos tienden a completar sus ocho
electrones en el dltimo nivel de energia:
a) Regla de Lewis
b) Regla del octeto
c¢) Principio de Hund
d) Electronegatividad
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6. Los electrones de valencia se representa por puntos alrededor del
simbolo del elemento:
a) Lewis
b) Regla del octeto
c) Principio de Hund
d) Electronegatividad

7. Es una familia de compuestos con propiedades quimicas semejantes:
a) Nivel de energia '
b) Funcién quimica
¢) Compuesto quimico
d) Oxido

8. Es el conjunto de normas para nhombrar compuestos:
a) Nomenclatura quimica cientifica
b) Funcién quimica
¢) Nomenclatura moderna
d) Nomenclatura tradicional

9. No es una reaccion de adicidon:
a) La fotosintesis
b) La formacion de herrumbre
c¢) Lluvia acida
d) Reduccion de metales

10.Son reacciones en la que dos compuestos intercambian atomos o
grupos de atomos:
a) Adicién o sintesis
b) Descomposicién
c) Desplazamiento
d) Doble desplazamiento
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INDAGACION Y EXPERIMENTACION

I. Desarrollar la ecuacion quimica de las siguientes reacciones:

=N

Formular la reaccion quimica del é6xido férrico

2. Formular la reaccion del anhidrido carbonico

3. Formular la reaccion del hidroxido de calcio

4. Formular la reaccion del acido sulfhidrico

5. Formular la reaccion del acido sulftrico

6. Formular la reaccion del hidruro de sodio

7. Formular la reaccion del carbonato de calcio

8. Formular la reaccion de sulfato basico de aluminio

9. Formular la reaccion del sulfato acido de plata.

10.Formular la reaccion del cloruro de sodio
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“Ano de la consolidacién econémica y social del Perd”
Carta circular:

A:  Dr. Luis Manuel Vargas Vasquez
Lic. Mg. Jaime Mera Naval
Lic. Toribio Lopez Culqui

Mediante la presente nos d‘irigimos a usted, para saludarle muy cordialmente, al
mismo tiempo, conocedor de su amplia experiencia en la investigacion cientifica,
solicitarle revisar el instrumento de investigacién: Prueba Ipara medir el
aprendizaje del area de ciencia tecnologia y ambiente, del proyecto de tesis,
ESTRATEGIA DIDACTICA “REO” Y SU INFLUENCIA EN EL APRENDIZAJE
DEL AREA DE CIENCIA TECNOLOGIA Y AMBIENTE DE LOS ESTUDIANTES
DEL TERCER GRADO DE LA INSTITUCION EDUCATIVA MANUEL FIDENCIO
HIDALGO FLORES DEL DISTRITO DE NUEVA CAJAMARCA, 2010; para lo

cual se adjunta un ejemplar de la prueba.

Valorar a cada item respondiendo a las siguientes preguntas: ;Esta claramente
redactado? ;Es comprensible? ¢Es apropiado? ;Corresponde al constructo?,
escribiendo la ponderacién de acuerdo a la siguiente escala:

Muy Bueno : 4

Bueno 13
Regular 12
Deficiente 1

Muy deficiente : 0

) /)
~ {

LORENA CASTILLO RODRIGUEZ MILENA SUAREZ VASQUEZ
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“Afo de la consolidacion econémica y social del Perd”

Carta de validez de instrumento

A:  LORENA CASTILLO RODRIGUEZ
- MILENA SUAREZ VASQUEZ

Tesistas

Yo, Dr. Luis Manuel Vargas Vasquez, certifico que he leido y realizado la
valoracion de los items del instrumento de investigacion: Prueba para medir el
aprendizaje del area de ciencia tecnologia y ambiente, del proyecto de tesis,
ESTRATEGIA DIDACTICA “REO” Y SU INFLUENCIA EN EL APRENDIZAJE
DEL AREA DE CIENCIA TECNOLOGIA Y AMBIENTE DE LOS ESTUDIANTES
DEL TERCER GRADO DE LA INSTITUCION EDUCATIVA MANUEL FIDENCIO
HIDALGO FLORES DEL DISTRITO DE NUEVA CAJAMARCA, 2010.

La valoracion de los items estd desarrollada en el siguiente cuadro:
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PRUEBA PARA MEDIR EL APRENDIZAJE DEL AREA DE CIENCIA TECNOLQGiA Y AMBIENTE

Variable

Dimensiones

Indicadores

N° item

(Esta

¢Es ¢Es ¢ Corresponde al . .
fg:;":;;g comprensible? apropiado? constructo? Puntaje Sugerencias
Analiza informacién 1 H A 3 ~ e
sobre enlace 2 N 3 n 3 A
quimico 3 q = z g 7
4 ~ ~ iy ~ s
5 3 3 H A /4
6 ) 3 ~ i 15
Comprensién | Analiza informacién ;
de informacién | sobre compuestos y H N 4 e
: quimicos
inorganicos 8 N ~ y 4 /6
Analiza informacién 9 5 ~ N ~ ic
sobre - la
clasificacién de las
reacciones 10 N iy y L‘ 16
Aprendizaje quimicas :
| drea de Aplica mformaqén
ene de la funcién éxido 1 - 4 3 N iy
CTA 3 .
Aplica informacién
de la  funcién 2 i o /1
anhidrido o 4 1 { e
Aplica informacién
de la  funcién 3 : 2 i _
' hidréxido 3 H “ ) /5
Indagacnﬁn_y Aplica informacién 4 y [ q o 7C
~experimentacion | de la funcion écido 5 r 3 5 v 75
Aplica informacién
de la  funcién 6 . .
hidruro 1 H H -3 /5
Aplica informacién 7 3 ~ 2 ¥ /%
de la funcién sal ; Z - ‘ -
: h 8 H N L M /6
inorgdnica — ;
9 4 M N N /€
10 4 H N N /6
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Estando los items en concordancia con los criterios de comparacion
establecidos, no existe ninguna sugerencia en cuanto a reformulacion de los

mismos.

Atentamente;

1

" Dr. Luis Manuel‘Vargas Vasquez

Experto
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-“Ano de la consolidacion econémica y social del Perd”

Carta de validez de instrumento

A: LORENA CASTILLO RODRIGUEZ
MILENA SUAREZ VASQUEZ
Tesistas

Yo, Lic. Mg. Jaime Mera Naval, certifico que he leido y realizado la valoracién de
los items del instrumento de investigacién: Prueba para medir el aprendizaje del
area de cienéia tecnologia y ambiente, del proyecto de tesis, ESTRATEGIA
DIDACTICA “REO” Y SU INFLUENCIA EN EL APRENDIZAJE DEL AREA DE
CIENCIA TECNOLOGIA Y AMBIENTE DE LOS ESTUDIANTES DEL TERCER
GRADO DE LA INSTITUCION EDUCATIVA MANUEL FIDENCIO HIDALGO
FLORES DEL DISTRITO DE NUEVA CAJAMARCA, 2010.

La valoracion de los items esta desarrollada en el siguiente cuadro:
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PRUEBA PARA MEDIR EL APRENDIZAJE DEL AREA DE CIENCIA TECNOLOGIA Y AMBIENTE

Variable Dimensiones Indicadores N° item ¢Esta E ; ;
¢LEs ¢Es ¢Corresponde al .
f;z':é?:drgg comprensible? apropiado? constructo? Puntaje Sugerencias
Analiza informacién 1 & ¥ & Ed /&
sobre enlace 2 2z P p% Y, Sy
uimico - . .
d 3 Ed & & E 2
4 ¥ # Z 7 S
-5 < yd id A
6 5 # 7 7 A
Comprensién | Analiza informacién
de informacion s°br¢ compuestos 7 / 4 ,/’/ & il
quimicos - : .
inorgéanicos . .
9 8 0 P /y 7 /Z
Analiza informacién 9 3 & # o /5
sobre {a :
clasificacion de las :
reacciones 10 P 3 . p ;=
Aprendizaje quimicas ' ‘ : 2
[ & d Aplica informacién
en eC_lrza e de la funcién 6xido 1 i w P » i
Aplica informacién
de la funcién 2 » o o i
anhidrido 7 /¢
Aplica informacién
de la  funcién 3 o v = > .
_ hidréxido 7 i 2 A /7
Inda_gacn‘)n y Aplica informaci6n 4 & Py 7 4 il
experimentacion | de la funcién acido 5 ” 0 p 7 7
Aplica informacién '
de la funcién 6 v - L ) -
hidruro 5 -~ 7 4 12
Aplica informacién 7 & & o & /¢
de la funcién sal v = - .~
. . 8 # & 4 7 s
inorganica - v . -
’ s 7 7 7 ¥ 7
10 Vs & v v e
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Estando los items en concordancia con los criterios de comparacion
establecidos, no existe ninguna sugerencia en cuanto a reformulacién de los

mismos.

Atentamente;
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“Afio de la consolidacion econémica y social del Pera”

Carta de validez de instrumento

A: LORENA CASTILLO RODRIGUEZ
MILENA SUAREZ VASQUEZ
Tesistas

Yo, Lic. Toribio Lépez Culqui, certifico que he leido y realizado la valoracién de
los items del instrumento de investigacién: Prueba para medir el aprendizaje
del area de ciencia tecnologia y ambiente, del proyecto de tesis, ESTRATEGIA
DIDACTICA “REO” Y SU INFLUENCIA EN EL APRENDIZAJE DEL AREA
DE CIENCIA TECNOLOGIA Y AMBIENTE DE LOS ESTUDIANTES DEL
TERCER GRADO DE LA INSTITUCION EDUCATIVA MANUEL FIDENCIO
HIDALGO FLORES DEL DISTRITO DE NUEVA CAJAMARCA, 2010.

La valoracién de los items esta desarrollada en el siguiente cuadro:
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PRUEBA PARA MEDIR EL APRENDIZAJE DEL AREA DE CIENCIA TECNOLOGIA Y AMBIENTE

Variable Dimensiones indicadores N° item ¢Esta  Es ¢Es ¢Corresponde al ] ]
féifé?:dngg compn("ensible’? apropiado? constructo? Puntaje Sugerencias
Ansliza informa::ién 1 g q Y 4 P
sobre enlace ; : — —
quimico z z Lz{ : 1 ’/ ‘*} _
A
4 v Y 4 “f Y]
5 q y q g i<
. 6 Y i H 3 A5
Comprension | Analiza informacién ;
de informacion | Sobre compuestos 4 4 Y Y /¢
quimicos
inorganicos 8 . . . , o
] A ) Y 1¢
Analiza informacion 9 Y S Y = L
sobre la
clasificacion de las 10 _
reacciones ) )) 3 9 7
Aprendizaje quimicas . ki ‘ 7
| drea de Aplica mfon’naqén
eneé de la funcién 6xido 1 % ( Y o .
CTA , 4 { /¢
Aplica informacion
de la funcién 2 j i . . ,
anhidrido 7 4 H Y e
Aplica informacién
de la funcién 3 . -
. hidréxido 3 K 4 j’ / (7/
Indagacion y  [Aplica informacion 4 g g < 4 7G
experimentacion | de la funcién acido 5 g v g g 7 C
Aplica informacioén
de la funcién 6 Y , P
hidruro ¥l H Y Y 4G
Aplica informacion 7 Y Y Y Y A
de la funcién sal — - ,, -
inorganica 8 1 q ,L,‘ o '/_C" :
9 Y Y g Y A G
10 Y q N S 7C
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Estando los items en concordancia con los criterios de comparacion
establecidos, no existe ninguna sugerencia en cuanto a reformulacién de los

mismos.

Atentamente;

Lic. Toribio Lépez Culqui

Experto
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UNIDAD DE APRENDIZAJE N° 02

TiITULO: COMPUESTOS QUIMICOS INORGANICOS

DATOS GENERALES

1.1 UGEL . Rioja

1.2 |E :  Manuel Fidencio Hidalgo Fiores
1.3 GRADO . Tercero/

1.4 DOCENTE RESPONSABLE . Lic. Neyser Atilio Mas Lozada
1.5 TRIMESTRE S |

1.6 DURACION . 54 horas pedagogicas
JUSTIFICACION

La presente unidad didactica denominada “Compuestos quimicos inorganicos” esta orientada
a desarrollar competencias que incluye capacidades conocimientos y actitudes. Los procesos
cognitivos en comprension de informacién estan orientados a desarrollar el analisis y en
indagacion y experimentacion la aplicacion de conceptos, principios y leyes. Los
conocimientos estan referidos a enlaces quimicos y funciones quimicas inorganicas. Las
necesidades e intereses de aprendizaje son atendidos mediante el tema transversal
denominado “Educacién para la gestidon de riesgos y la conciencia ambiental’. Las actitudes
son la expresién de los valores del respeto y la responsabilidad.

lll. TEMA TRANSVERSAL

Necesidades de aprendizaje Tema transversal

Convivencia en un entorno medio ambiental limpio y
saludable. Educacion para la gestibn de
Implementacién de habitos de higiene y conservacién | riesgos y la conciencia ambiental

de su salud.
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IV. ORGANIZACION DE LOS APRENDIZAJES

CONOCIMIENTOS CAPACIDADES TIEMP(‘)—J
Los enlaces quimicos (Cl) Analiza informacioén sobre enlace quimico 6
* Enlaces quimicos, IE) Aplica informacioén de | ! d I imicos: ibnicos, covalent
% Clases de enlaces quimicos: idnicos, covalentes y ( piica in acion ge fas clases de eniaces quimicos- , covalentes 6
metalicos. y m_eté!|cos - -
& Fuerzas intermoleculares. (IE) Aplica informacion de las fuerzas intermoleculares 2
Compuestos inorganicos y reacciones quimicas (Cl) Analiza informacién sobre compuestos quimicos inorganicos. 2
LJ icos i icos. — - . -
o SSI:T;?;: 2&32 gufmlcos inorganicos (IE) Aplica informacién de la funcion éxido 4
% Funcién hidréxido (IE) Aplica informacién de la funcién hidréxido 2
% Funcién acido — - - -
Py anc:é: hic;Suro (IE) Aplica informacién de la funcion acido 4
% Funci6n sal inorganica . (IE) Aplica informacion de la funcion hidruro 2
< Reacciones quimicas: Balanceo de ecuaciones — , _ . _
quimicas. Clasificacion de reacciones quimicas. (IE) Aplica informacion de la funcién sal inorganica 6
% Unidades quimicas de masa o (IE) Aplica informacién sobre el balanceo de ecuaciones quimicas 4
% Estequiometria de las reacciones quimicas. — : i '
{Cl) Analiza informacion sobre la clasificacion de las reacciones quimicas. 2
(IE) Aplica informacion sobre las unidades quimicas de masa. 6
(IE) Aplica informacion sobre la estequiometria de las reacciones quimicas. 6

ACTITUDES

Ante el rea

Referido al comportamiento

< Presenta sus trabajos en la fecha indicada
% Presenta sus trabajos en forma limpia y ordenada.

« Cumple las obligaciones de acuerdo al reglamento interno.
< Respeta la diversidad fisica y moral.

K7

% Participa en las actividades extracurriculares programadas en la Institucién Educativa.
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V. ESTRATEGIAS, MEDIOS Y RECURSOS DIDACTICOS

Momentos

Estrategias

Medios y recursos

Actividades de
inicio

Observacién

Proceso concreto

Consiste en presentar el objeto de observacién
Proceso abstracto

Intercambio de ideas

Actividades de
proceso

Recirculacion de la informacion
Destacar informacién

Elaboracién de la informacién

Paréfrasis constructiva

Unen las ideas destacadas y elaboran el enunciado, dando origen a otro con caracteristicas muy
distintas al del texto, pero conservando el mismo significado.

Formular analogias
Relacionan conceptos.

Organizacion de la informacioén

Completar un cuadro de doble entrada
Elaborar esquemas

Actividades de
salida

La transferencia de lo aprendido

Realimentar los aprendizajes esperados.

Comprobacion de los logros de aprendizaje

Reflexion

¢Les han gustado las actividades que hemos hecho hoy? ; Qué han aprendido en la clase de
hoy? ¢, Cémo aprendieron?

Texto escolar
Material de laboratorio
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VIi. EVALUACION:

CRITERIOS

INDICADORES

TECNICAS

INSTRUMENTOS

Informacioén

Analiza informacién sobre enlace quimico elaborando una red semantica

Analiza informacién sobre compuestos quimicos inorganicos elaborando una
red semantica

Comprensién de

Analiza informacién sobre la clasificacion de las reacciones quimicas
elaborando una red semantica

Analiza informacion de las propiedades del atomo de carbono elaborando una
red semantica

Analiza informacién sobre las cadenas carbonadas elaborando una red
semantica

Indagacion y
Experimentacion

Aplica informacion de las clases de enlaces quimicos: idnicos, covalentes y
metdlicos desarrollando ejercicios

Aplica informacion de las fuerzas intermoleculares desarrollando ejercicios

Aplica informacién de la funcién 6xido desarrollando ejercicios

Aplica informacién de la funcién hidréxido desarrollando ejercicios

Aplica informacion de la funcién acido desarrollando ejercicios

Aplica informaciéon de la funcién hidruro desarrollando ejercicios

Aplica informacién de la funcién sal inorganica desarrollando ejercicios

Observacidn
Exploracién
Trabajos en clase.

Trabajos fuera de clase.

Pruebas escritas

Ficha de observacion
Lista de cotejo

Hojas de aplicacion
Prueba objetiva y de
cuestionario

Actitud ante el

Entrega sus tareas asignadas en la hora indicada
Entrega sus trabajos encargados en la fecha indicada

Observacion

Ficha de observaciéon

area Sus trabajos tienen orden
El trabajo es presentado en hojas enteras de papel.
ViIl. MATRIZ DE EVALUACION:
Comprension de informacién
INDICADORES P NE it Puntaje
eso items
Poritem| , PoT | Total

Analiza informacién sobre enlace quimico elaborando una red semantica 60 6 2 12
Analiza informacioén sobre compuestos quimicos inorganicos elaborando una red semantica 20 2 2 4 20
Analiza informacién sobre la clasificacion de las reacciones quimicas elaborando una red semantica 20 2 2 4

: Total | 100 10 - -
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Indagacién y experimentacién

INDICADORES . Puntaje
Peso [N°items Por
Por item indicador Total
Aplica informacién de la funcién 6xido desarrollando ejercicios 20 2 2 4
Aplica informacién de la funcién hidroxido desarrollando ejercicios 10 1 2 2
Aplica informacién de la funcién acido desarrollando ejercicios 20 2 2 4
Aplica informacién de la funcién hidruro desarrollando ejercicios 10 1 2 2 20
Aplica informacion de la funcién sal inorganica desarrollando ejercicios 40 4 2 8
Total | 100 10 - -

VHI. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:

Atlas Universal y del Mundo (1995). Edit. Bruiio. Lima — Peru

Ciencia Tecnologia Y Ambiente, Manual para el docente, secundaria (2008), Edit, Santillana. Lima — Peru.
Ciencia Tecnologia Y Ambiente (2008). Edit, Santillana. Lima — Peru.

Consultor Estudiantil Tutor Mi Secundaria (2003). Edit. Sacramento Nieto. Colombia.

Gran Atlas Universal y del Perd (1995). Edit. Brufio. Lima — Peru

Gran Enciclopedia Tematica Tutor (2004). Edit. Sacramento Nieto. Colombia.

Nueva Cajamarca, Junio del 2010

Docente de Area
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Las sesiones de aprendizaje estan elaboradas a fin de conducir el proceso de

ensefanza aprendizaje con la secuencia de la estrategia didactica “REO”

OBJETIVO

Sistematizar las sesiones de aprendizaje a fin de desarrollar el aprendizaje del
area de Ciencia, Tecnologia y Ambiente de los estudiantes del tercer grado de la
institucion educativa Manuel Fidencio Hidalgo Flores del distrito de Nueva

Cajamarca.

RIOJA - PERU
2011
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Sesion de aprendizaje N°1

I. DATOS INFORMATIVOS

1.1 Unidad de Gestion Educativa Local : Rioja

1.2 Institucion Educativa : Manuel Fidencio Hidalgo Flores

1.3 Area : Ciencia Tecnologia y Ambiente

1.4 Actividad : Enlaces Quimicos

1.5 Grado/Seccién 3°B

1.6 Docente : Lic. Neyser Atilio Mas Lozada

1.7 Tesistas . Lorena Castillo Rodriguez
Milena Suarez Vasquez

1.8 Duracién : 2 horas pedagogicas

ll. Aprendizajes

CAPACIDAD

CONOCIMIENTOS ACTITUDES

enlace quimico

Analiza informacién sobre | Enlace quimico Escucha atentamente al

profesor y las opiniones de sus
comparieros.

lll. Secuencia didactica

Momentos

Estrategias

Actividades de
inicio

Observacion

Proceso concreto

Observan el ejemplo de la configuracion electronica del Nitrégeno en la
pagina 82.

Proceso abstracto
Intercambio de ideas

Actividades de
proceso

Recirculacion de la informacion
Destacar informacién
Recordar conceptos de N° atomico y N° de masa. Ademas la
configuracién electrénica.
Responden a las interrogantes: ;Qué es enlace quimico? ;Qué es
electrén de valencia? ;Qué es regla del octeto? ,En qué consiste la
notacion de Lewis?

Elaboracién de la informacion
Parafrasis constructiva
Unen las ideas destacadas y elaboran el enunciado.

Organizacion de la informaciéon
Elaboran una red semantica con la informacion.

Actividades de
salida

La transferencia de lo aprendido

Realimentar los aprendizajes esperados.

Comprobacion de los logros de aprendizaje

Reflexion

¢Les han gustado las actividades que hemos hecho hoy? ;Qué han
aprendido en la clase de hoy? ; Cémo aprendieron?
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IV. Evaluacion

Criterio

Indicador

Instrumento

Comprension de informacion

Analiza informacién  sobre
enlace quimico elaborando una
red semantica

Lista de cotejo

Actitud ante el area

Escucha atentamente al
profesor y las opiniones de sus
compafieros.

Ficha de observacion
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Sesién de aprendizaje N°2

I. DATOS INFORMATIVOS

1.1 Unidad de Gestion Educativa Local : Rioja

1.2 Institucién Educativa : Manuel Fidencio Hidalgo Flores

1.3 Area : Ciencia Tecnologia y Ambiente

1.4 Actividad : Clases de enlaces quimicos

1.5 Grado/Seccién 3°B

1.6 Docente . Lic. Neyser Atilio Mas Lozada

1.7 Tesistas : Lorena Castillo Rodriguez
Milena Suarez Vasquez

1.8 Duracion : 5 horas pedagégicas

Il. Aprendizajes

CAPACIDAD

CONOCIMIENTOS ACTITUDES

clases de
quimicos:

covalentes y metalicos.

Aplica informacién de las | Clases de enlace quimico: | Escucha  atentamente  al

enlaces | i6nicos, covalentes y metalicos. | profesor y las opiniones de sus
ibnicos compafieros.

lIl. Secuencia didactica

Momentos

Actividades de
inicio

Estrategias
Observacion
Proceso concreto
Observan el ejemplo del enlace del sodio y cloro.

Proceso abstracto
Intercambio de ideas sobre el ejemplo.

Actividades de
proceso

Recirculacién de la informacion

Destacar informacién
Identifican informacion de las clases de enlace: ; Qué es enlace ibnico?
& Qué clases de elementos se enlazan en el enlace iénico? ;A qué clase
de elementos pertenecen los que ceden electrones y a qué clase los que
aceptan electrones? (Qué es enlace covalente? ;Qué es enlace
metalico?

Elaboracidén de la informacidn
Parafrasis constructiva
Elaboran resumen sobre las clases de enlaces quimicos, uniendo las

ideas destacadas.

Organizacion de la informacidn
Elaboran un cuadro sinéptico con la informacién de las clases de enlace
quimico.
Desarrollan ejercicios de enlaces quimicos.
Con el cuadro sindptico y ejemplos se consolida el tema.

Actividades de
salida

La transferencia de lo aprendido. Desarrollan ejercicios similares.
Realimentar los aprendizajes esperados.

Comprobacion de los logros de aprendizaje. Hoja de aplicacién.

Reflexion

¢Les han gustado las actividades que hemos hecho hoy? ;Qué han
aprendido en la clase de hoy? ; Como aprendieron?
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IV. Evaluacion

Criterio

Indicador

Instrumento

Indagacioén y experimentacion

Aplica informacién de las
clases de enlaces quimicos:
ibnicos, covalentes y metalicos
desarrollando ejercicios.

Hoja de ejercicios

Actitud ante el area

Escucha atentamente al

profesor y las opiniones de sus
companeros.

Ficha de observacion
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HOJA DE EJERCICIOS

NOMBRE Y APELLIDO. ... NC et

1. En cada caso determina si el enlace covalente es apolar, polar o coordinado,
segun la diferencia de electronegatividad. Utilizando la estructura de Lewis,
representa los enlaces de las sustancias indicadas.

a) CO, b) SO c) I d) NH;
e) H.S f) TeO3 g) Se0; h) Se0;

2. 4Qué tipo de enlace forman los siguientes pares de elementos?

a) SyC b) KyO c) SyNa dFyO
e) AlyO f) ClyO g)SyoO h) SyLi
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Sesién de aprendizaje N°3

l. DATOS INFORMATIVOS

1.1 Unidad de Gestién Educativa Local - : Rioja
1.2 Institucién Educativa : Manuel Fidencio Hidalgo Flores
1.3 Area : Ciencia Tecnologia y Ambiente
1.4 Actividad : Compuestos quimicos inorganicos
1.5 Grado/Seccion 3B
1.6 Docente : Lic. Neyser Atilio Mas Lozada
1.7 Tesistas : Lorena Castillo Rodriguez
Milena Suarez Vasquez
1.8 Duracién : 1 hora pedagégica
Il. Aprendizajes
CAPACIDAD CONOCIMIENTOS ACTITUDES
Analiza informacion sobre | Compuestos quimicos. | Escucha atentamente al
compuestos quimicos | Funciones quimicas. profesor y las opiniones de sus
inorganicos. companeros.

lil. Secuencia didactica

Momentos

Estrategias

Actividades de
inicio

Observacion
Proceso concreto
Observan el ejemplo de la glucosa y el acido sulfurico.

Proceso abstracto
Intercambio de ideas sobre el ejemplo.

Actividades de
proceso

Recirculaciéon de la informacion

Destacar informacién
Identifican informacion de los compuestos quimicos: ;Qué son
compuestos organicos y qué son compuestos inorganicos?
¢En qué se diferencian los compuestos organicos de los inorganicos?
¢Qué es una funcién quimica? ;Qué es lo que caracteriza a una funcién
guimica? ¢;Cuales son las funciones quimicas inorganicas? ;Como se
clasifican los compuestos inorganicos y a qué se debe?

Elaboracion de la informacion
Parafrasis constructiva
Elaboran resumen sobre los compuestos quimicos, uniendo las ideas

destacadas.

Organizacion de la informacion
Elaboran un mapa conceptual con la informacion de los compuestos
quimicos.
Clasifican compuestos en organicos e inorganicos.
Con el mapa conceptual y ejemplos se consolida el tema.

Actividades de
salida

La transferencia de lo aprendido. Desarrollan ejercicios similares.
Realimentar los aprendizajes esperados.

Comprobacion de los logros de aprendizaje. Hoja de aplicacion.

Reflexién

¢les han gustado las actividades que hemos hecho hoy? ;Qué han
aprendido en la clase de hoy? ; Como aprendieron?
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IV. Evaluacioén

Criterio Indicador Instrumento
Analiza informacién  sobre
. . . compuestos guimicos
Comprension de la informacién inorganicos  elaborando  un Mapa conceptual
mapa conceptual.
Actitud ante el area Escucha atentamente al Ficha de observacion

profesor y las opiniones de sus
compaiieros.
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LOS COMPUESTOS QUIMICOS

CLASES DE COMPUESTOS
Para facilitar el estudio de los compuestos quimicos éstos se han clasificado en dos

grandes grupos: Compuestos organicos y compuestos inorganicos.

> Los compuestos organicos contienen atomos de carbono en sus moléculas. Su
nombre se debe a que estas sustancias forman parte y provienen de los
organismos vivos, aunque en la actualidad muchos de ellos son sintéticos y no
se encuentran en los seres Vvivos.
Hay mas compuestos organicos que inorganicos: son mas de tres millones. El
alcohol, los azlcares, las grasas, las proteinas y los plasticos son ejemplos de

. compuestos organicos.

> Los compuestos inorganicos no contienen atomos de carbono en sus moléculas,

con excepcion de los 6xidos acidos y sales de carbono. Los compuestos

inorganicos generalmente se encuentran en forma de minerales.

Funciones quimicas inorganicas

Si observas un objeto de fierro veras que en su superficie suele aparecer un polvo
pardo rojizo: es un oxido de fierro que se forma por la accién del oxigeno del aire en el
metal. En los laboratorios también se puede producir este éxido y muchos otros
compuestos.
Combinando distintos elementos o compuestos quimicos se pueden formar alrededor
de cien mil sustancias inorganicas. Para facilitar su estudio se las agrupa por sus
caracteristicas comunes en familias de compuestos. Estas familias constituyen las
funciones quimicas. Asi, una funcién quimica es una agrupacién de compuestos con
propiedades quimicas semejantes. Su comportamiento comun se debe a los grupos
funcionales que contienen.
Se llama grupo funcional al atomo o grupo de atomos caracteristicos de una funcién
quimica. Por ejemplo, el conjunto de atomos OH es el grupo funcional que caracteriza a
la funcién hidréxido. Todas las sustancias que contienen el grupo funcional OH tienen
propiedades semejantes.
Las funciones quimicas inorganicas son: 6xidos, hidréxidos, acidos, hidruros y sales.
Si consideramos que los elementos quimicos son metales y no metales, la formaciéon
de los compuestos inorganicos se puede esquematizar tal como aparece en el
siguiente cuadro.

FORMACION DE LOS COMPUESTOS INORGANICOS
Hidruros -
Met3licos

+H, +0 +H,O
Metales Oxidos » Hidroxidos i

A 4

basicos

Sales

Sales

+0 +H50
2 Oxidos acidos 2

y
y

Oxacidos

No metales
+H>

Hidruros no

metalicos 114



CLASIFICACION DE COMPUESTOS INORGANICOS

Segun el nimero de elementos que forman sus moléculas los compuestos inorganicos
se clasifican en:

BINARIOS: Si sus moléculas estan formadas por dos clases de atomos. Por ejemplo,
el agua (H20).

TERNARIOS: Si sus moléculas estan formadas por tres clases de atomos. Por
ejemplo, el hidroxido de sodio (NaOH).

Cuaternarios: Si sus moléculas estan formadas por cuatro clases de atomos. Por
ejemplo, el carbonato acido de sodio (NaHCOs3).

jHAZLO TU!

1. Clasifica los siguientes compuestos en organicos e inorganicos segun la
informacién que te proporciona su formula.
= CgH1206
. HgSOs
= NaOH
= ClLO
= C3HsOH
n COz
2. Clasifica los siguientes compuestos segun el numero de atomos diferentes que
forman sus moléculas.
= CuO
* CeH1206
= NaHCO;
b A|P04
u Caz(PO4)2
= Ba(OH),
3. Elabora un afiche que ilustre compuestos quimicos con sus nombres comunes y
cientificos. Ejemplo:

NOMBRE COMUN NOMBRE CIENTIFICO
. Sal comun 1. Cloruro de SOle

1
2.
3.
4
5

abhwN:
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METALES
Li, Na, K, Ag.

Ca, Sr, Ba, Ra, Mg, Zn, Cd.

Cu, Hg.
Fe, Ni, Co
Sn, Pb.
Au.

Al In

NO METALES
H

F

O

B

Cl, Br, I

S, Se, Te.

N, P, As, Sb.
Si '

C

METALES
Li, Na, K, Ag.

Ca, Sr, Ba, Ra, Mg, Zn, Cd.

Cu, Hg.
Fe, Ni, Co
Sn, Pb.
Au.

Al In

NO METALES
H

F

0]

B

Cl, Br, I.

S, Se, Te.

N, P, As, Sb.
Si

C
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Sesion de aprendizaje N° 4

I. DATOS INFORMATIVOS

1.1 Unidad de Gestién Educativa Local : Rioja

1.2 Instituciéon Educativa : Manuel Fidencio Hidalgo Flores

1.3 Area : Ciencia Tecnologia y Ambiente

1.4 Actividad : Oxidos basicos

1.5 Grado/Seccion 3°B

1.6 Docente . Lic. Neyser Atilio Mas Lozada

1.7 Tesistas : Lorena Castilio Rodriguez
Milena Suarez Vasquez

1.8 Duracién : 2 horas pedagégicas

Aprendizajes

CAPACIDAD CONOCIMIENTOS ACTITUDES

Aplica informacion
funcién 6xido

de la | Funcién 6xidos Escucha atentamente al profesor y las
opiniones de sus compaiieros.

Secuencia didactica

Momentos

Estrategias

Actividades de
inicio

Observacion
Proceso concreto
Se presenta clavos oxidados y no oxidados.

Proceso abstracto

Intercambio de ideas sobre los observado:

¢ Por qué se oxida el clavo? ; De qué material estd hecho el clavo? ; Es metal o
no metal? ;Quieren conocer c6mo se forman los 6xidos? ;Qué tema trataremos
hoy?

Actividades de
proceso

Recirculacién de la informacién
Destacar informacién
Identifican informacién de las clases de 6xidos: Presentar 5 ejemplo de éxido
basico en la pizarra. Analizar y ver qué elementos reaccién y que elemento se
repite en todos los ejemplos.
Elaboracidon de la informacion
Parafrasis constructiva
¢ Qué es un oxido basico?
¢ Cémo se nombran? Para nombrar utilizar los 6xidos que forma el vanadio.
Desarrollan ejercicios de 6xidos basicos.
Organizacién de la informacion
Elaboran un cuadro sindptico con la informacién de los 6xidos basicos.
Con el organizador visual y ejemplos se consolida el tema.

Actividades de
salida

La transferencia de lo aprendido. Desarrollan ejercicios similares.

Realimentar los aprendizajes esperados.

Comprobacion de los logros de aprendizaje. Hoja de aplicacion.

Reflexion

¢Les han gustado las actividades que hemos hecho hoy? ;Qué han aprendido
en la clase de hoy? ; Cémo aprendieron?

Evaluacion

Criterio

Indicador Instrumento

Indagacién y experimentacion

Aplica informacion los 6xidos

basicos desarrollando ejercicios Hoja de ejercicios

Actitud ante el area profesor y las opiniones de sus Ficha de observacion

Escucha atentamente al

companeros.
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HOJA DE EJERCICIOS

Apellidos Yy NOMDIES...... ... e

Desarrollar la ecuacioén de la reacciéon quimica que forman: El sodio, el cromo, la plata,
el plomo y el oro.
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Sesion de aprendizaje N° 5

I. DATOS INFORMATIVOS

1.1 Unidad de Gestion Educativa Local : Rioja
1.2 Institucién Educativa : Manuel Fidencio Hidalgo Flores
1.3 Area : Ciencia Tecnologia y Ambiente

1.4 Actividad : 6xidos acidos
1.5 Grado/Seccion 3B
1.6 Docente : Lic. Neyser Atilio Mas Lozada
1.7 Tesistas : Lorena Castillo Rodriguez
Milena Suéarez Vasquez
1.8 Duracién : 2 horas pedagégicas
Aprendizajes
CAPACIDAD CONOCIMIENTOS ACTITUDES
Aplica informacién de la | Funcién 6xidos Escucha atentamente al profesor y las
funcién 6xido. Oxidos acidos opiniones de sus compafieros.
Secuencia didactica
Momentos Estrategias
Observacion
Proceso concreto
Someter a combustién azufre.
ACtN;:;?:S de Proceso e_lbstra_\cto
intercambio de ideas sobre los observado:
. Como se oxidan los no metales? ;Qué tipo de elemento es el azufre? {Es
metal o no metal? ;Quieren conocer como se forman los 6xidos acidos? ;Qué
tema trataremos hoy?
Recirculacion de la informacién
Destacar informacion
Identifican informacion de los oxidos acidos: Presentar 5 ejemplo de 6xido acido
en la pizarra. Analizar y ver qué eilementos reaccion y que elemento se repite en
todos los ejemplos.
o Elaboracién de la informacién
Actividades de | parsfrasis constructiva
proceso ¢ Qué es un 6xido acido?
¢.Cémo se nombran? Para nombrar utilizar los 6xidos que forma el azufre.
Desarrollan ejercicios de 6xidos acidos.
Organizacion de fa informacion
Elaboran una red semantica con la informacién de los dxidos acidos.
Con el organizador visual y ejemplos se consolida el tema.
La transferencia de lo aprendido. Desarrollan ejercicios similares.
Realimentar los aprendizajes esperados.
Actividades de | Comprobacién de los logros de aprendizaje. Hoja de aplicacion.
salida Reflexion
¢Les han gustado las actividades que hemos hecho hoy? ;Qué han aprendido
en la clase de hoy? ; Como aprendieron?
Evaluacion
Criterio Indicador Instrumento

Indagacion y experimentacion

Aplica informacion los 6xidos

acidos desarrollando ejercicios Hoja de ejercicios

Actitud ante el area profesor y las opiniones de sus Ficha de observacién

Escucha atentamente al

compafieros.
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HOJA DE EJERCICIOS

Apellidos Yy NOMDIES. ... e e e e aees

Forma y nombra anhidridos con los siguientes elementos:
v N:35
v S:246
v Br:1,3,5,7
v C:24
v 1:1,3,5,7
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PRACTICA CALIFICADA

NOMBRE Y APELLIDO.......coiiiiiiii e N° ...
. Formay nombra los siguientes 6xidos basicos:

Magnesio + oxigeno

Oro (lll) + oxigeno

Cobre (ll)+ oxigeno

V V V V

Sodio +oxigeno

. Formay nombra los siguientes 6xidos acidos:
Cloro (l)+oxigeno

Carbono (IV)+oxigeno

Silicio +oxigeno

YV V V V

Boro + oxigeno
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Sesion de aprendizaje N° 6

I. DATOS INFORMATIVOS

1.1 Unidad de Gestion Educativa Local : Rioja
1.2 Institucion Educativa . :Manuel Fidencio Hidalgo Fiores
1.3 Area : Ciencia Tecnologia y Ambiente
1.4 Actividad : Hidréxidos

1.5 Grado/Seccién 3°B

1.6 Tesistas : Lorena Castillo Rodriguez

Milena Suarez Vasquez

1.7 Duracién : 2 horas pedagébgicas

Aprendizajes
CAPACIDAD CONOCIMIENTOS ACTITUDES
Aplica informacion de la | Funcién hidroxidos Escucha atentamente al profesor y las
funcién hidroxidos. opiniones de sus compafieros.

Secuencia didactica

Momentos Estrategias
Observacion
Proceso concreto
Extraer el 6xido que se ha formado en el clavo y ubicar en un vaso de
precipitacién con agua.
Actividades de
inicio Proceso abstracto
intercambio de ideas sobre lo observado:
¢, Qué se ha combinado? ;De que material esta hecho el clavo? ¢ A qué funcion
pertenece la sustancia que se ha obtenido del clavo? ; Qué sustancia forman al
combinarse el 6xido de hierro con el agua? ; Qué tema trataremos hoy?
Recirculacién de la informacion
Destacar informacion
Identifican informacion de los hidroxidos: Presentar 3 ejemplo de hidroxidos.
Ubican los ejemplos similares en el texto. Analizan el proceso de su formulacion
y su nomenclatura.
Elaboracidén de ia informacion
Actividades de Parafrasis co_nstryctiva
proceso (,QUé es un hidroxido?
¢, Como se forma un hidroxido?
¢, Como se nombran?
Organizacion de la informacion
Elaboran un cuadro sinéptico con la informacion de los hidroxidos.
Con el organizador visual y ejemplos se consolida el tema.
Desarrollan ejercicios de hidroxidos
La transferencia de lo aprendido. Desarrollan ejercicios similares.
Realimentar los aprendizajes esperados.
Actividades de | Comprobacion de los logros de aprendizaje. Hoja de aplicacion.
salida Reflexion
¢Les han gustado las actividades que hemos hecho hoy? ;Qué han aprendido
en la clase de hoy? ; Cémo aprendieron? '
Evaluacion
Criterio Indicador Instrumento
Indagacion y experimentacion ggzgfro;r;:ggz?g;c:g: hidréxidos Hoja de ejercicios
Actitud ante el drea Esscg;::‘?oﬁgngz"g:ioﬂ]g;%fgzz y Ficha de observacion
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i Forma hidroxidos de: Al, Au*', Ca, Cu*?, Fe*®, Na, Mg, Hg*', Co

. Completa, balancea y nombra a los siguientes hidréxidos

4. MgO+H,0 -~ Mg (OH),
Fe,03 + HyO-~-:  Fe (OH)s

¢ LiyO + HyO v Li (OH)

. RaO + H,0- Ra (OH),

& PbOs+ HoO - Pb (OH)s

<. Escribe la férmula de los siguientes hidréxidos:
Hidroxido de Bario
Hidroxido Ferroso
Hidroxido de Plata
Hidréxido Mercurico

Hidréxido de Potasio
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Sesion de aprendizaje N° 7

I. DATOS INFORMATIVOS

1.1 Unidad de Gestion Educativa Local : Rioja
1.2 Instituciéon Educativa : Manuel Fidencio Hidalgo Flores
1.3 Area : Ciencia Tecnologia y Ambiente
1.4 Actividad : Acidos Oxacidos
1.5 Grado/Seccion : 3B
1.6 Docente : Lic. Neyser Atilio Mas Lozada
1.7 Tesistas : Lorena Castillo Rodriguez
Milena Suarez Vasquez
1.8 Duracion : 3 horas pedagdgica
Aprendizajes
CAPACIDAD CONOCIMIENTOS ACTITUDES
Aplica informacién de la | Funcion acidos oxacidos Participa de manera oportuna.
funcién acidos oxacidos

Secuencia didactica

Momentos Estrategias

Observaci()n
Proceso concreto
Escribir la formula de tres acidos oxacidos. Orientar la observacion.

ACt'Vi'g; ciioes de Proceso gbstra_tcto
Intercambio de ideas sobre los observado:

& Qué elementos conforman a los compuestos? ¢ Qué elementos se repite en los

compuestos? ¢ El elemento que no se repite a qué clase pertenece (metales o

no metales)? ; Co6mo se forman estos compuestos? ; Qué tema trataremos hoy?

Recirculacion de la informacion
Destacar informacion
Identifican informacién de acidos oxacidos: De los ejemplos propuestos ubican
los ejemplos similares en el texto. Analizan el proceso de su formulacién y su
nomenclatura.

Elaboracion de la informacion
Actividades de Parafrasis constructiva

proceso ¢, Qué es acido oxacido?

¢ Como se forma un acido oxacido?
1 $,COmo se nombran los acidos oxacidos?

Organizacioén de la informacion
Elaboran una red semantica con la informacién de los hidroxidos.
Con el organizador visual y ejemplos se consolida el tema.
Desarrollan ejercicios de acidos oxacidos

La transferencia de lo aprendido. Desarrollan ejercicios similares.
Realimentar los aprendizajes esperados.
Actividades de | Comprobacion de los logros de aprendizaje. Practica calificada.
salida Reflexion
¢Les han gustado las actividades que hemos hecho hoy? ;Qué han aprendido
en la clase de hoy? ; C6mo aprendieron?

Evaluacion
Criterio . Indicador Instrumento
Aplica informacién de acidos
Indagacion y experimentacion | oxacidos desarrollando Hoja de ejercicios
ejercicios.
Actitud ante el area Participa de manera oportuna. Ficha de observacion
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HOJA DE EJERCICIOS

NOMBRE Y APELLIDO. ..o, N ...
l. Escribe la formula de los siguientes acidos oxacidos:
Ejemplo: Acido hipobromoso
Br,O + H,O—-  HBro

1. Acido fosforoso
2. Acido carbdnico
3. Acido nitrico
4

. Acido selénico

I Completa balancea y nombra los siguientes acidos:
Ejemplo: Cl,Os + H,O -+ HCIO3 Acido clorico

a. By,O3++H,O -
b. CLO; + H,0
c. SO3+HO -
d. Br,Os+ H,O

Hl.  Formay nombra 4cidos con los siguientes elementos: Br*® y I*
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Sesion de aprendizaje N° 8

Area CTA
Actividad Acidos hidracidos
Grado/seccién: 3°/B
Docente Lic. Neyser Atilio Mas Lozada
Tesistas Lorena Castillo Rodriguez
Milena Suarez Vasquez

Duracion 3 horas pedagogicas
Aprendizajes

CAPACIDAD CONOCIMIENTOS ACTITUDES

Aplica informacion
acidos hidracidos

de los | Acidos hidracidos Participa de manera oportuna.

Secuencia didactica

Momentos Estrategias
Observacion -
Proceso concreto
Escribir la formula de tres acidos hidracidos. Orientar la observacion.
Actividades de | Proceso abstracto
inicio | Intercambio de ideas sobre los observado:
¢, Qué elementos conforman a los compuestos? 4 Qué elementos se repite en los
compuestos? ; El elemento que no se repite a qué clase pertenece (metales o
no metales)? ; Co6mo se forman estos compuestos? ¢ Qué tema trataremos hoy?
Recirculacion de la informacién
Destacar informacion
Identifican informacion de acidos hidracidos: De los ejemplos propuestos ubican
los ejemplos similares en el texto. Analizan el proceso de su formulacién y su
nomenclatura.
. Elaboracion de la informacidn
Ac";)’;g?gseos de Paréfrasis_constrt_:{gtiva
¢ Qué es acido hidracido?
¢,Como se forma un acido hidracido?
¢ Cémo se nombran los acidos hidracidos?
Organizacion de la informacion
Elaboracion de cuadro sindptico
Desarrollan ejercicios de acidos hidracidos
La transferencia de lo aprendido. Desarrollan ejercicios similares.
Realimentar los aprendizajes esperados.
Actividades de | Comprobacion de los logros de aprendizaje. Hoja de aplicacion.
salida Reflexiéon
¢Les han gustado las actividades que hemos hecho hoy? ; Qué han aprendido
en la clase de hoy? ; Coémo aprendieron?
Evaluacion
Criterio Indicador Instrumento
Aplica informaciéon de acidos
Indagacion y experimentacion | hidracidos desarrollando Hoja de ejercicios
ejercicios.
Actitud ante el area Participa de manera oportuna. Ficha de observacion
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HOJA DE EJERCICIOS

APellidos Y NOMDIES. ... ..o e e e e e e s
Forma y nombra hidracidos con:
o Se?

o Te?

o CrI'
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Sesion de aprendizaje N° 9

Area . CTA
Actividad : Sales oxisales
Grado/seccion: 3°/B
Docente : Lic. Neyser Atilio Mas Lozada
Tesistas : Lorena Castillo Rodriguez
Milena Suarez Vasquez

Duracién : 3 horas pedagégicas
Aprendizajes

CAPACIDAD CONOCIMIENTOS ACTITUDES
Aplica informacion de las | Sales oxisales Participa de manera oportuna.
sales oxisales

Secuencia didactica

Momentos Estrategias
Observacion
Proceso concreto
Actividades de Escribir la formula de tres sales oxisales. Orientar la observacion.

Proceso abstracto

Intercambio de ideas sobre los observado:

¢ Qué elementos conforman a los compuestos? ;Cémo se forman estos
compuestos? ;Qué tema trataremos hoy?

inicio

Recirculacion de la informacion
Destacar informacion
Identifican informacién de sales oxisales: De los ejemplos propuestos ubican los
ejemplos similares en el texto. Analizan el proceso de su formulacion y su
nomenclatura.

Elaboracién de la informacion
Parafrasis constructiva
¢ Qué es sal oxisal?
¢ Como se forman las sales oxisales?
¢, Coémo se nombran {as sales oxisales?

Organizacion de la informacién
Elaboracion de un mapa conceptual.
Desarrollan ejercicios de sales oxisales

Actividades de
proceso

La transferencia de lo aprendido. Desarrollan ejercicios similares.
Realimentar los aprendizajes esperados.
Actividades de | Comprobacion de los logros de aprendizaje. Hoja de aplicacién.
salida Reflexion
¢Les han gustado las actividades que hemos hecho hoy? ;Qué han aprendido
-en la clase de hoy? ; Cémo aprendieron?

Evaluacion
Criterio Indicador Instrumento
Aplica informacion de sales
Indagacion y experimentacion | oxisales desarrollando Hoja de ejercicios
ejercicios.
Actitud ante el area Participa de manera oportuna. Ficha de observacion
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HOJA DE EJERCICIOS

Apellidos Y NOMDIES. ... ..o et e e e e e e e e

. Escribe la formula de las siguientes oxisales:
o Nitrato de sodio
o Sulfito ferroso
o Carbonito de plata
o Telurito de magnesio
o Carbonato cuprico
o Clorato de litio

I Nombra a las siguientes férmulas:

o KNO;

o KCIO,4

o CaCOs;

o CaS0O,

o Mg(POy); ‘
o NaPO;

o ZnCO;
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Area

Actividad
Grado/seccion:
Docente
Tesistas

Duracion

Aprendizajes

Sesion de aprendizaje N° 10

CTA

Sales haloideas

3°/B

Lic. Neyser Atilio Mas Lozada
Lorena Castillo Rodriguez
Milena Suarez Vasquez

3 horas pedagoégicas

CAPACIDA

D CONOCIMIENTOS ACTITUDES

Aplica informacién
sales haloideas.

de las Sales haloideas. Participa de manera oportuna.

Secuencia didactica

Momentos Estrategias
Observacion
Proceso concreto
- Escribir la formula de tres sales haloideas. Orientar la observacion.

Acuvi'g; <iioes de Proceso qbstrgcto
Intercambio de ideas sobre los observado:
¢, Qué elementos conforman a los compuestos? ;Cémo se forman estos
compuestos? ;,Qué tema trataremos hoy?

Recirculacion de la informacién
Destacar informacién
Identifican informacién de sales haloideas: De los ejemplos propuestos ubican
los ejemplos similares en el texto. Analizan el proceso de su formulacién y su
nomenclatura.
- Elaboracion de la informacion

ACtg’:gg::: de Parafrasis constructiva
¢ Qué es sal haloidea?
¢ Como se forman las sales haloideas?
¢ Coémo se nombran las sales haloideas?

Organizacion de la informacion

Elaboracién de una red semantica.
Desarrollan ejercicios de sales haloideas.
La transferencia de lo aprendido. Desarrollan ejercicios similares.
Realimentar los aprendizajes esperados.

Actividades de | Comprobacion de los logros de aprendizaje. Hoja de aplicacion.

salida Reflexién
¢Les han gustado las actividades que hemos hecho hoy? ;Qué han aprendido
en la clase de hoy? ; Como aprendieron?
Evaluacion
Criterio Indicador Instrumento
Aplica informacién de sales
Indagacién y experimentacion | haloideas desarroliando Hoja de ejercicios
gjercicios.

Actitud ante el area

Participa de manera oportuna. Ficha de observacioén
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HOJA DE EJERCICIOS

APEIIAOS Y NOMDIES. .. ....ee oot e
l. Forma las siguientes sales haloideas:
o Sulfuro magnesio
o loduro ferroso
o Sulfuro plimbico
o Cloruro cuprico
o loduro de potasio

o Cloruro de sodio

. Completa y nombra las siguientes formulas:
o HBr+ Ca(OH),
o HzSe + Ra(OH); -«
o HI+2Zn(OH); — s
o HCl+Au(OH)3 — -
o HBr+AI(OH)3 s
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SIUNS L RIET A0 G § N 0N DIRECCION REGIONAL DE EDUCACION - SAN MARTIN
HLPHE Y R _ UNIDAD DE GESTION EDUCATIVA LOCAL LR R
INSTITUCION EDUCATIVA “MANUEL FIDENCIO HIDALGO FLORES™
C.M. 0576538

"Afio de la Consolidacién Fcondmica y Social def Pertt”
“Decento de los Personas con Discapacidad en el Perit”

“Afic Centenario del Nacimiento de! Escritor Francisco fzquierdo Riog”

CONSTANCIA

EL. DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA “MANUEL
FIDENCIO HIDALGO FLORES”, DEL DISTRITG DE NUEVA
CAJAMARCA, PROVINCIA DE RIOJA, REGION SAN MARTIN. |

HACE CONSTAR:

Que, Lorena Castillo Rodriguez y Milena Raque! Suarez Vasquez, han
ejecutado el PROYECTO DE TESIS denominado:” ESTRATEGIA DIDACTICA
“REQ” Y SU INFLUENCIA EN EL APRENDIZAJE DEL AREA DE CIENCIA
TECNOLOGIA Y AMBIENTE DE LOS ESTUDIANTES DEL TERCER GRADO
DE LA INSTITUCION EDUCATIVA MANUEL FIDENCIO HIDALGO FLORES
DEL DISTRITO DE NUEVA CAJAMARCA, 20107, desde el 05 de julio hasta
el 20 de setiembre del presente afic en las secciones A y B del 3er grado de
Edycacién  Secundaria, en horarios extracurriculares, demostrando
responsabilidad e interés.

Se expide la presente, a solicitud de las interesadas, para los fines que

estimen conveniente.

Nueva Cajamarca, 22 de diciembre del 2010

& ?‘?’ K)‘j@m@e@ez\i\

ilfonso A. Silva Visquez
DIRECTO ;34
CALN" 1001150935
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APLICACION DE LA ESTARTEGIA DIDACTICA “REO” EN EL GRUPO EXPERIMENTAL
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