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RESUMEN

El presente estudio tiene por objetivo determinar la influencia existente entre el
sistema evaluativo nacional de Educacion Basica Regular con la evaluacion del
aprendizaje en los estudiantes de educacion secundaria de la Institucion

Educativa “Santo Toribio” en el Distrito de Rioja.

A partir del estudio “ex post facto transversal — correlacional”, y el grado de
relacion entre las variables, se utilizaron los métodos tedricos de induccion,
analisis, sintesis, asi como los métodos de medicion empiricos y estadisticos, y
una encuesta individual para establecer el nivel de percepcién a docentes y
estudiantes, de la Institucion Educativa “Santo Toribio”, en 04 docentes de la
especialidad de Ciencia Tecnologia y Ambiente, aplicando un test de 27
preguntas; y a 60 estudiantes del Tercer grado del nivel secundaria,
correspondiente al VIl Ciclo de Educacion Basica Regular, con la aplicacion de

una encuesta de 10 items.

Con la prueba estadistica, se establecié que no existe relacién entre el Sistema
Evaluativo de EBR y el nivel de evaluacion del aprendizaje en los estudiantes

del VIl Ciclo (3er grado) de Educacién Secundaria en el Area de Ciencia

Tecnologia y Ambiente; obteniéndose un valor calculado de Z, =3,02 mayor

que el valor tabular de Z, =+1,96, producto del bajo conocimiento que tienen

los docentes acerca de los niveles de la Evaluacion del Aprendizaje.
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ABSTRACT

The present study has for aim determine the existing influence between the
system evaluation national of Basic Regular Education with the evaluation of the
fearning in the student’'s of secondary education of the Educational Institution *

Saint Toribio " in the District of Rioja.

Fromthe study'"ex posttransverse fact - correlational ", and thedegree
ofrelationshipbetweenvariables, we usedtheoretical methodsofinduction,
analysis, synthesis, and methods of empirical and statistical me a surement,
and a survey to establish individual the level of perception of teachers and
students of School”" Santo Toribio" in 04 specialty teachers for Science
Technology and Environment, applying a testof 27questions, and 60 thirdgrad
estudent’s of secondary level, corresponding to VIIC y cleof Basic Education,

with the implementation of a survey of10items

The statistical test, it was found that relation does not exist between the System
EBR's Evaluativo and the level of evaluation of the learning in the student's of

the Cycle VII (3er degree) of Secondary Educational in the Area of Science

Technology and Environment; a value being obtained calculated of Z, =3,02

major that the value to tabulate of Z, =*1,96, product of the low knowledge that

the teachers have brings over of the levels of the Evaluation of the Learning.
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1. EL PROBLEMA
1.1 ANTECEDENTES DEL PROBLEMA

En el Sistema Eduvcativo Peruano “la Educacién Secundaria constituye el tercer
nivel de la Educac)’én Basica Regular y dura cinco afios. Ofrece a los estudiantes
una formacién cientifica, humanista y técnica. Afianza su identidad personal y
social. Profundiza el aprendizaje hecho en el nivel de Educacién Primaria. Esta
orientada al desarrollo de competencias que permitan al educando acceder a
conocimientos humanisticos, cientificos y tecno/égicos en permanente cambio.
Forma para la vida, el trabajo, la convivencia democratica, el efercicio de la
ciudadania y para acceder a niveles superiores de estudio. Tiene en cuenta las
caracteristicas, necesidades y derechos de los puberes y adolescentes” (Ley

General de Educacion, 2004, Titulo Ill, Cap. I, Art. 36 Inciso “C” p. 13).

En las Instituciones Educativas del nivel secundario de Educacién Basica Regular,
el sistema evaluativo normado en el Reglamento de Educacion Béasica Regular,
establece que: “fa evaluacién es un proceso continuo orientado a identificar los
logros, avances y dificultades de aprendizaje de los estudiantes. Tiene como |
referente los aprendizajes especificos del Disefio Curricular Nacional de la EBR y
de sus diversificaciones, la calidad de los procesos pedagdgicos, los principios y
fines de la educacidon establecidos en la Ley General de Educacion. Utiliza
criterios, indicadores de logros y escalas de evaluacibn que permitan recoger |

informacién valida y confiable para tomar decisiones en funcion de mejorar el
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proceso pedagogico y los resultados educativos de los estudiantes” (Ministerio de

Educacion, 2004, p. 55).

El Ministerio de Educacion (2009), en el Disefio Curricular Nacional de Educacién

Basica Regular, consigna que: “Laevaluacién de los aprendizajes es un proceso

pedagdgico continuo, sistematico, participativo y flexible, que forma parte del

proceso de enseflanza — aprendizaje. En él confluyen y se entrecruzan dos
funciones distintas: una pedagadgica y otra social.

%+ Pedagadgica. Inherente a la ensefanza y al aprendizaje, permite observar,
recoger, analizar e interpretar informacion relevante acerca de las necesidades,
posibilidades, dificultades y aprendizajes de los estudiantes, con la finalidad de
reflexionér, emitir juicios de valor y tomar decisiones pertinentes y oportunas
para organizar de una manera mas pertinente y eficaz las actividades de

ensenanza y aprendizaje, tratando de mejorar los aprendizajes.

* Social. Permite la acreditacion de las capacidades de los estudiantes para el
desempeno de determinadas actividades y tareas en el escenario local,

regional, nacional o internacional.

La evaluacion d}el aprendizaje tiene dos finalidades: .

< Formativa: Proporciona informacidén continua que le permite al docente, luego
de un andlisis, interpretacion y valoracion; fegular y realimentar los procesos de
ensefanza y de aprendizaje en coherencia con las necesidades, intereses,
ritmojs de aprendizaje y caracteristicas de los estudiantes. De igual forma,

permite al estudiante tomar conciencia sobre su aprendizaje, verificar sus
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logros, avances, potehcialidades, asi como sobre sus dificultades y errores
para controlarlos y modificarlos. Tambien permite verificar el nivel de logro
alcanzado por los estudiantes al final de un periodo 6 del ano académico, con
relaciéon a las competéncias‘, capacidades, conocimientos y actitudes previstas

en la programacioén curricular.

“ Informativa: Permite que las familias y la sociedad estén informados de los
resultados académicos de los estudiantes y puedan involucrarse en acciones
educativas que posibiliten el éxito de los mismos en la Institucion Educativa y

en su proyecto de vida. Asi también permite a los estudiantes conocer mejor

sus avances, logros y dificultades.

Esto quiere decir que la evaluacion debe ser concebida como un proceso
permanente, para lo cual las escalas de calificacién se plantean como uﬁa forma
concreta de informar como ese procesb va en evolucion, por ello hay que ser muy
cuidadosos en la forma en que calificamos, sin perder de vista que es producto
del proceso evaluativo. En la practica diaria debemos utilizaf varias estrategias
que nos permitan dar seguimiento a los avances y dificultades de los estudiantes,
hay que formular criterios e indicadores claros en funcién de lés c;ompetencias
que hayamos previsto desarroliar a lo largo del afio, de modo que de manera
efectiva evaluemos y no. nos quedemos en una simple medicién poco fiel a los

verdaderos logros de los estudiantes (Ministerio de Educacion, 2009, p. 52).

E! Ministerio de Educacién establece las normas nacionales de evaluacion,

promocion y repeticion de afo o grado de estudios; y la DRE vy la Institucion
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Educativa, las normas especificas. En el caso del area de Ciencia, Tecnologia y
Ambiente, en el marco de un enfoque integral sustentado en una educacion en -
valores, “estd orientado al desarrollo de capacidades y acfitudes, mediante
procesos cognitivos y metacognitivos que conduzcan hacia ev/ logro de niveles de
aprendizaje Optimos para desenvolverse en una sociedad cambiante, producto de

los avances cientificos y tecnoldgicos” (Ministerio de Educacion, 20086, p. 7).

Los docentes sabemos que segun las estrategias que seleccionemos seran
posibles que lograsen mayor o menor medida el desarrollo de capacidades. En
esa perspectiva de trabajo, es indispensable que el docente disponga de una

variedad de estrategias para el aprendizaje en el aula.

_Estas‘ estrategias van mas alla de lo que se suele hacer habituaimente en la
ensefanza de las ciencias: exposipiones del profesor, demostraciones
experimentales, sesiones de preguntas, resolucion de problemas con papel y lapiz
y trabajos practicos en el laboratorio, generalmente concebidos como
comprobaciones experimentales siguiendo una receta, sin embargo, no
deécartamos el hecho de que se den, pues consideramos que toda estrategia es

valida, dependiendo de como se aplique en cada situacion.

Educar en Ciencia, Tecnologia y Ambiente implica emprender una labor educativa
partiendo desde las experiencias del entorno, para ello es necesario que todo.
docente se ejercite en el manejo de estrategias de aprehdizaje que impliquen el
desarroﬂo de élctividades experimentales, en las cuales el estudiante ponga en

juego sus capacidades que le permitan actuar de manera critica y reflexiva,
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ademas de innovar, crear, solucionar problemas y tomar decisiones certeras. En
esa perspectiva, los medios y materiales educativos juegan un rol importante enla
labor pedagdgica. Segun el Ministerio de Educacién (2004), establece en el
reglamento de la Educacion Basica Regular que “La evaluacion debe ser integral,
sistematica, formativa y sumativa. Los criterios' basicos de ponderaciéon deben ser

homogéneos y en funcion de las capacidades curriculares”.

Teniendo en cuenta el enfoque cognitivo del curriculo y desde la perspectiva de
los procesos de aprendizaje, se evalua el desarrollo de capacidades y acti_tudes.
En esa perspectiva de trabajo curﬁcular, “las capacidades fundamentales .
(pensamiento critico, pensamiento creativo, toma de decisiones y solucién de’ '
problemas), se desarrollan y evaluan mediante las capacidades especificas y las
capacidadeé de area | (cohvprensio’n de informacién, indagacién y'
experimentacion). Para tal efecto se deben tomar en cuenta l0s rasgos que

caracterizan a las capacidades fundamentales” (Ministerio de Educacién, 2006, p.

85).

Asimismo, debemos recordar que las capacidades fundarhentales constituyen un
referente para evaluar la calidad del sistema educativo. Desde esta perspectiva se
pueden evaluar de manera global al término de cada ciclo. Sin embargo cada
Institucion Educativa, independientemente de lo prescrito, podra evaluar al

término de cada afo escolar (Ministerio de Educacion, 2006, p. 85).

El cdmo evaluar esta ligado estrechamente al cdmo ensefar y qué aprender. Su

referencia fundamental se centra en el desarrollo de capacidades que estan
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explvicitas en el Disefio Curricular Nacional, asi como en los contenidos de
aprendizaje que se seleccionan para ser tratados mediante las sesiones de
aprendizaje a nivel de aula, en tal sentido el presente estudio trata sobre cémo
estan llevando a cabo el proceso de evaluacion los docentes de las Instituciones

Educativas del nivel secundaria en el area de Ciencia Tecnologia y Ambiente.
1.2 DEFINICIONDEL PROBLEMA.

En perspectiva de nuestro sustento, el problema que es objeto de estudio esta
enmarcado en el cémpo cientifico de la investigac_ién educacional y se traduce en
explicar lainfluencia Sistema Evaluativo Nacional de Educacién Basica Regularen
la evaluacion del aprendizaje del area Ciencia Tecnologia y Ambienté que se
desarrolla en los estudiantes del VIl ciclo de educacidn secundaria de la

Institucion Educativa Santo Toribio, del Distrito de Rioja en el afio 2009.

El problema que fue objeto de investigacion estuvo enmarcado en el campo
cientifico de la pedagogia, consistente en conocer y explicar la influencia que
puede existir ente los lineamientos educativos nacionales sobre evaluaciéon en el
Marco del DCN de Educacién Basica Regular y la evaluacion del area de Ciencia
Tecnologia y Ambiente en un universo compuesto por educandos del VIl ciclo de

educacion secundariade la Institucion Educativa “Santo- Toribio” del distrito de

Riogja.
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1.3 ENUNCIADO.

La direccionalidad y sentido de la investigacion subyace en un problema cuya

formulacion esta dado en la siguiente interrogante:

¢ Cudl es el nivel de influencia del Sistema Evaluativo Nacional de Educacion
Basica Regular en la evaluacién del aprendizaje del Area Ciencia Tecnologia
y Ambiente que se desarrolla en los estudiantes del Vil ciclo de educacién

secundaria de lasinstituciones Educativas de la Provincia de Rioja en el afio

20097

2. MARCO TEORICO CONCEPTUAL
2.1 ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION.

En la revision bibliografica de trabajos que antecedan a la investigacion
proyectada que sirven comb referehcia, encontramos algunos enfoques de la
evaluacion de un sistema y en el proceso de ensefanza aprendizaje, en la cual se
puede observar la utilizacién de métodos, técnicas e instrumentos de evaluacion a

nivel del rendimiento, en la que se han encontrado algunas aproximaciones muy

valiosas. Entre estas tenemos:

a) BAR (1999), en su libro:*El Arte de la Pedagogia’, llega a las siguientes

conclusiones:
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v Es impréscindiblé, entonces, la necesidad de organizar e implementar
nuevas formas de aprender, de facilitar, de organizar la éituacién de
aprendizaje y de evaluar dichos procesos en concordancia con los
paradigmas de aprendizaje presentes en los nuevos enfoques del Curriculo
Basico Nacional, basado primordialmente en las concepciones psicoldgicas
del aprendizaje significativo y constructivista, asi como también en los
enfoques de la evaluacion cualitativa, la cual exige al docente enfrentarse
con situaciones dificiles y cada vez mas compiejas: diversificac:jén cultural
del publico escolar, grupos extremadamente heterogéneos, multiplicacién
de diferentes fuentes y_.espacios de conocimiento, rapidas evoluciones
Sociocuiturales, especialmente en | los jévénes en quienes existe la
sensacién de ausencia de futuro y de pérdida del sentido del saber o
aprender.

v" Durante muchos afios se ha visto lo poco fructifero de los esfuerzos de los
profesores por cambiar la pedagogia tradicional y asumir enfoques
masordenados, mientras se evalle con métodos anticuados y se estimule
la repeticion simple de los cocimientos que se trasmiten.

v’ De tal manera que la evaluacion debe ser apvreciada como una herramienta
esencial que ayuda a mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje; es
decir, que proporcione informacion sobré los conocimientos previos de los
alumnos, que permita conocer el grado como van adquiriendo aprendizajes

y que posibilite, que los nifios vavyan descubriendo su desarrollo y progreso

personal.
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Se puede inferir quela evaluacion orienta al docente para poder realizar un
seguimiento personalizado, teniendo en cuenta el proceso de maduracion
delos educandos y para poder de esta manera, adaptar los contenidos al
ritmo de los alumnos, sin descuidar su tarea como docente, la accién en el

aula y la calidad de los estimulos que se le ofrecen al estudiante.

b) Yolanda HUERTAS.(2002), en su tesis: “La evaluacion del aprendizaje y la
relacion entre la metodologia de la ensefianza en el instituto superior
pedagdgico de educacidn especial: Maria Madre”, al investigar: La evaluacion
coOmo mecanismo dé “cierre” del proceso de ensefianza y aprendizaje, busca
establecer: el grado de relacion existente entre_métodos de ensefanza y el
sistema de evaluacion del proceso de enseflanza y aprendizaje, y llega a las

siguientes conclusiones:

v El concepto de evaluacidn va mas alla de la verificacion cuantitativa del
logro de los objetivos, sino sobre todo Iva busqueda de la detérminacién del
valor del objeto evaluado desde una perspectiva cuantitativa comprensiva,
en la que se involucra todos los aspectos relacionados con el curriculum

v_escolar, con una orientacion a la formacion integral de los educandos. Aqui
es necesario aplicar el principio de cooperatividad en la evaluacién,
incorporando a los estudiantes a este proceso, mediante la autoevaluacién
y coevaluacion.

v Teniendo en cuenta que la institucién escolar se pone en juegos valores,
normas, procesos, experiencias, creencias y expectativas de los diferentes

actores, es necesario plantear y desarrollarse una cultura de evaluacion, en
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la que los docentes sean capaceé también de evaluar su propio
desempeﬁo.

v" A fin de lograr resultados observables del proceso educativo, traducidos
por la evaluacién, debe existir un verdadero pedagoégico por parte de los
responsables de conduccion de las instituciones educacionales, dejando de
lado el estilo administrativo-burocratico.

v Lé evaluacion tradicional, basada en pruebas que no reunen los requisitos
técnicos necesariosven cuanto a validez y éonfiabilidad, sesgan las
calificaciones impidiehdo de este modo lograr una apreciacion

verdaderamente objetiva del proceso de E-A.

Este estudio, trata de poner mas énfasis en los procesos que en los productos
de la evaluacién, como una forma de otorgarle una mayor papel a la

intencionalidad formativa.

c) Nemecio FLORES (1989), en su Tesis: “Evaluacion de los objetivos

cognoscitivos” liegb a las siguientes conclusiones:

v' En lineas generales, el nivel de conocimiento del concepto de evaluacion
de los doéentes de los Institutos Superiores Tecnolégicos de la Region
centro oriental del Pert esta centrado en la accion de medir, encontréndose
una marcada incidencia en la confusién del concepto de evaluacion con
sus caracteristicas y funciones.

v Respecto a los tipos de evaluacion que emplea el docente hay una

marcada contradiccion entre lo que se dice con lo que se hace.
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v' Los instrumentos de evaluacién mayormente usados son las pruebas tipo
cuestionario, de ensayo o de lapiz y pape/ (54%). En segundo orden se
encuentran las-pruebas mixtas (31%) y en dltimo lugar los examenes orales
y asignaciones. Estas pruebas son elaboradas consultando directamente al
libro o /os.cuadernos (54%) y otro tanto (46%) lo hacen en base a las
tareas dejados en clase. Por lo general, la forma de hacerla es espontanea,
sin previa calificacién. La forma de calificar mas notoria (46%) es teniendo
en cuenta el orden, la limpieza y el proéedimiento sin previa planificacion a
través de un patrén de reactivos, es eminentemente subjetiva pofque no se
biﬁe a ninguna precision ni punto de comparacion para la valoracion, por
tanto es antojadiza, coercitiva y peligrosa. Otros consideran, ademas del

procedimiento, la respuesta final (38%).

Para este investigador, se hace evidente una marcada incidencia en la

confusion del concepto de evaluacion con sus caracteristicas, funciones, entre

1o que se dice con lo que se hace.

MURNOZ (2001), ensu trabajo de investigacién:“Derecho de los alumnos sobre
la evaluacion. Reclamacion sobre calificaciones”, arribd a las siguientes

conclusiones:

v' Que existen supuestos o presupuestos tedricos que van implicitos en la
forma como el docente evalia los aprendizajes y la transferencia de
saberes. Partiendo de la mas simple decisién del profesor dentro del aula,

o, lo que es lo mismo, desde cualesquiera de las circunstancias que el
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docente se encuentra, hace o deja de “hacer. Por lo tanto, puede
construirse, detectarse o esconderse toda una posible teoria de
presupuestos tedricos (desde una teoria del aprendizaje o de la motivacién,
hasta los Gltimos fines de la educacidn y una visién antropoldgica Iy

epistemolodgica det'erminada).

v Que se puede apreciar docentes que tienen una concepcién de la
evaluacion fundamentada en el paradigma positivista, yaque conciben la
evaluaciébn como sin6nimo de medicion de productos del aprendizaje.
Teniendo como maxima funcidon asignar calificaciones al rendimiento
escolar de sus alumnos, en las diferentes asignaturas delcurriculo, con el
fin de promover y certificar sus estudios. Utiliza' procedimientos para
discriminar y jerarquizar a sus alumnos, asi como también para valorar y
sancionar a partir de la competencia por saber y por autoridad. Este
docente asume una posicion de mando exigiendo sometimiento a su
autoridad y ejerciendo un control sobre la conducta de sus alumnos,
adquiriendo un caracter unilateral y unidireccional donde solo él decide
todo con respecto al proceso de evaluacion sin la participacion del alumno

y los representantes.

v Que los docentes conciben que la evaluacién esta fundamentada en el
enfoque interpretativo cuya accion esta dirigida a comprender y valorar los
resultados de la aécién educativa a través de procesos de pensamiento,
analisis, interpretacion, investigacion, resolucion de problemas, asi como

actitudes, valores y resultados explicitos, implicitos a corto y largo plazo,



promoviendo en los alumnos su autonomia y su capacidad para participar
responsablemente en su propio proceso de desarrollo personal y social,

fomentando, de esta manera, el mejoramiento continuo del alumno como

persona libre.
v" Que la evaluacién es un proceso que sirve para recabar informacién sobre

las actuaciones e interpretaciones; sobre los logros personales y, grupales,

para tomar decisiones pertinentes para corregir, reforzar y reorientar el

proceso de aprendizaje.
Segun este autor, la evaluacion esta condicionada por las diferentes posturas

del docente que adopta o se hacen presente en su accionar diario en el aula y

que de esta manera van conformando una actitud (dominante o.democrética)
que rige de forma permanente su practica pedagdgica.
2.2 BASES TEORICAS.
Las bases tedricas que sustentan el presente estudio aborda la siguiente teoria:k
2.2.1. EVALUACION

a) Conceptualizaciéon

Resulta bastante 16gico, considerar que no se trata sélo de emitir conceptos de

una de las actividades mas usuales de la practica pedagdgica de méestros y de
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otros intelectuales: La evaluacién; por qué los conceptos no explican ni
precisan un modelo evaluativo, mas aun muchos de ellos, no son
esclarecedores y tienden a confundir al lector avido por llegar a comprender

esta actividad humana.

“La educacion es una empresa normativa. Su fin no es meramente cambiar a
fos alumnos, sino desarrollar educativamente sus vidas. Debido a que los
centros escolares son instituciones sociales cuya mision ,es. educativa, el
significado de lo que se franspira en 10s centros esta sujeto a criterios que
permitan evaluar dicho valor educativo”. (Eisner, citado por Antonic Bolivar,
-1995). Mas adelante enfatiza: “La evaluacion educativa es un proceso que, en
parte, nos ayuda a determinar si lo que hécemos en las escuelas contribuye a

conseguir fines valiosos o si es auténtico con estos fines”,

Eisner (1976), nos manifiesta que evaluar no solo es cambiar los
comportamientos a los alumnos, sino desarrollar sus vidas y por lo tanto valorar

la educacién de los alumnos es el propdsito de la evaluacion.

Este concepto de evaluacion involucra su amplitud a toda la educacion, porque
el fin de la educacién en nuestro medio, es la formacién integral del educando
en una sociedad democrética; por lo tanto, el propésito de la evaluacidn sera
valorar esos niveles de formacion de los sujetos de la educacion y de todos los

involucrados en el sistema educativo.
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De otro lado: “.. La tarea de una evaluacion es iluminar el raciocinio que dirige
el desarro//o de un programa y su evaluacion, identificar factores histéricos y
contextuales que lo influencian y facilitan el examen critico de estos aspectos
dentro y fuera de la comunidad sobre la cual actua el programa”.(Kémmis,

citado por Miguel Angel Santos Guerra, 1996).

Este concepto por ejemplo, define claramente a Ié evaluacién de los programas
del curriculum teniendo en cuenta los factores que lo influencia. “La accién
evaluativa supone momentos de reflexién critica, sobre el estado de un proceso
del que se tiene VL./na informacién sistematicamente recopilada, a la luz de unos
principios y propdsitos previamente deﬁnidos; con | el fin de valorar esa
informacién y tomar deci'sibnes encaminadas a reorientar el proceso” (Jorge
Murcia, citadb por Cayetanov Estévez Solano, 1996). El concepto expuesto

implica un proceso de reflexién bajo principios de la accién educativa de modo

general.

El Ministerio de Educacion (2001), propone el siguiente concepto: “Entendemos
por evaluacién el proceso sistemét/_'co de obtencién de informacién respecto de
los aprendizajes y necesidades de aprendizaje del alumno y de reflexion sobre

ellos, para formular juicios de valor y tomar decisiones pertinentes”.

Como se puede observar el concepto propuesto refiere a la evaluaciéon del
aprendizaje de manera mas especifica, es decir, de un ambito mas especifico. .
Finalmente, se propone la siguiente definicion: “Evaluar hace referencia a

cualquier proceso por medio de que alguna o varias caracteristicas de un
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alumno, de un grupo de estudiantes, de un ambiente educativo, los objetivos
educativos, de materiales, profesores, programas, efc., reciben la atencio’n del
que eya/da, se analizan se valoran sus caracteristicas y condiciones en funcién
de unos criterios 0 puntos de referencia para emitir un juicio que sea relevante

pafa la educacién” (José Gimeno Sacristan, 1992).

Como se vera es un concepto mas integral de la evalulaci.én por que involucra a
todos los ambitos de la educacién que se puede evaluar. En efecto, se puede‘
definir que la evaluaéiéh €S un proceso y también un resd/tado de juzgar y
emitir valores sobre un sujeto, fendmeno o objeto acerca de sus caracteristicas
fundamentes, su desarrollo de acuerdo a principios, criterios y necesidades

para mejorar la educacién (ftoma de decisiones).

Elliot, citado por José Gimeno Sacristan (1992), sefiala que evaluar consiste en
un proceso de adquisicién, elaboracién de informacién y expresién de un juicio
a partir de la informacién recogida que se sintetiza esas operaciones —en el

siguiente esquema se puede comprender mejor.

K Proceso de informarse - N

/ Realizar
descripciones
Evaluiaciorn del objeto
Valorar, em/tir ., Recoger datos a fravés
Julclo  sobre Ja de mediciones

&  informacion ' ' j

Fig. N° 01: Esquema de Concepto de Evaluacion. Propuesta por Elliott. Tomado de José
Gimeno Sacristan y Angel Pérez Gémez, 1992
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Si esto aplicamos a la evaluacion del aprendizaje, entonces a los profesores no
nos debe preocupar solamente en poner un calificativo, sino, que es mucho
amplio, implica obtener esa informacién, como elaborarla, como y a quien
comunicarla: alumnos, padres, administracion educativa, al profesor, el equipo
supervisor evaluador. Entonces enfocarla de esta manera resulta ser una
competencia profesional muy general que puede involucrar practicas

pedagdgicas diversas.

La funcidn de la evaluacidon seria, comprobar en qué medida los aprendices
desarrollan cualitativamente-cuantitativamente los procesos y resultados del

aprendizaje y del desarrollo.

b) Conceptualizacién de la evaluacién del aprendizaje en nuestro sistema

educativo.

Presentamos dos conceptos que a nuestro juicio, nos parece pertinente
plantearlo. Asi por ejemplo: “La evaluacibn es un proceso interactivo,
consustancial a la ensefanza y al aprendizaje y valorar el nivel de logro
alcanzado por las nifias y nifios en el desarrdl/o de competencias, con el
propésito de tomar decisiones que lleven a mejorar la practica educativa”

(Ministerio de Educacién, 2001).

En la cita hace referencia a:
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- La evaluacion como un proceso de interaccidon entre el ensefiante y el
aprendiz.
— Valora los niveles de logrode las competencias de los nifios.

— Toma decisiones para mejorar la intervencién pedagégica.

Por otro lado, Norma Reategui (2001), sefiala: “La evaluacién es un proceso
que consiste en seleccionar y obtener informacién referida a personas,
fendmenos, y cosas; asi como a sus interacciones, con el propdsito de emitir

juicios de valor orientados a la toma de decisiones”

Esta definicion de evaluacidon es asumida por el Ministerio de Educacion
propuesta para el afio 2001 para la evaluacion de la educacién secundaria.
Sin embargo, nos parece que es pertinente hacer un analisis con respecto a

las dos definiciones.

La evaluacién como parte de la précticapedagégica

‘La evaluacion se reconoce actualmente como uno de los puntos privilegiados
para estudiar el proceso ensefianza — aprendizaje. Abordar el problema de la

evaluacién supone necesariamente tocar todos los problemas fundamentales

de la pedagogia”. (Cardinet, 1986).

Entonces, la evaluacién tiene como mision fundamental tratar los problemas

fundamentales que se suscitan en la educacion.
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La evaluacion estudia al sistema educativo para poder responder a las
expe_ctativas de los usuarios y a la sociedad en su conjunto, para comprobar
la efectividad de los procesos de reforma, de descentralizacién politica
educativa, la calidad educati.va,' sobfe los modelos inétitucionales de

evaluacion, determinacion de sistemas de indicadores, etc.

Comb se puede inferir, entonces la evaluacion es una practica social de los
hombres extendida al sistema escolar, es una parte de la practica
pedagogica; porque la evaluacion aborda como se llevan a cabo Iés funciones
que desempefia la institucién educativa, incide también en los demas
componentes implicados en la escolarizacién: interiorizacion de la cultura,
interacciones entre profesores—alumnos, organizacfén de los alumnos,
metodologia que se emplean, disciplina, materiales educativos, expectativas
de alumnos-maestros, padres de famllla y comumdad en general, etc. Ayuda
a configurar el sistema educativo. Por lo fanto, estudiar la evaluacion significa
ingresar al analisis de toda la pedagogia como practica (José Gimeno

Sacristan, 1992).

Como es bastante evidente, la evaluacién del aprendizaje es una actividad
ampliamente rechazada por los alumnos y molesta y engorrosa para muchos
profesores. Cuando los alumnos obtienen buenas calificaciones se muestran
orgullosos mientras que los que vean bajas célificaciones qgue son la mayoria
en muchos casos se sientan decepcionados, sin animo de seguir estudiando,

frustrados y que muchos maestros utilicen la evaluacion para mantener el



d)

33

orden, disciplina, autoridad y el sentimiento de superioridad sobre los

alumnos.

En efecto, José Gimeno Sacristan (1992), sefiala cobre la evaluaciéon en los

siguientes términos: “conceptuarfa como “practica” quiere decir que estamos

~ante una actividad que se desarrolla siguiendo unos usos, que cumple

mdltiples funciones, que se apoya en una serie de ideas y formas de

‘realizarlay que es la respuesta a unos determinados condicionamientos de fa

- enseflanza institucionalizacion’.

Es decir, la practica de la evaluacion se explica por la manera en que se

desarrolla las funciones que desempefala institucién escolar; y que esta
condicionada su realizacion por nimeros, aspectos y elementos personales,

sociales e institucionales.
Evaluacion y la descentralizacion

Otro dé los problemas que enfrenta la educacién ésté relacionado a las
politicaé educativas con respebto al reparto del poder y de las competencias
que deben asumir en la concrecién de la educacion en una sociedad
determinada. En .otros, términos son las diversas maneras de desarr_ollar los

procesos de descentralizacion del sistema educativo.
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Y no es para menos, mientras la poblacion aumenta, también se incrementan

sus necesidades y los problemas de concrecidn y efectividad del sistema

" educativo.

Efectivamente, en una sociedad donde se intensifica la masificacidon de la
educacion, es cada vez mas compleja y existe la necesidad de estimular la
flexibilidad y la capacidad de adaptacion del sistema educativo de acuerdo a

la diversidad social y a la velocidad de las transformaciones.

Evaluacion y politica educativa

La ideologia y la politica son actividades que no estan alejadas al sistema
educativo en general y a la evaluacidon en particular. Los cambios sociales
acelerados y los avances tecnoldgicos de las dltimas décadas han
cuestionado las formas clasicas de los poderes publicos. Ahora por ejemplo
ya no se qutiﬁcan las decisiones tomadas mediante el ejercicio de la

autoridad o la coercién.

La evaluacién, es evidente como disciplina académica participa del prestigio

social de la ciencia y adquiere una nueva funcidn en el contexto politico.

Entonces, esta considerado como un instrumento valioso de informacién y de
controllo que equivale una metodologia distinta de hacer politica; en otros
términos la politica educativa se ha convertido en instrumentos mas sutiles de .

pefsuasién de lo que en materia educativa se quiere plasmar. Joan Mateo
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Andrés (2000), nos dice al respecto: “.. explicar las medidas politicas por

medio del andlisis de los logros alcanzados o eventualmente fallidos.
2.2.2. LA EVALUACION EDUCATIVA
a) Concepcion historica

La vida del hombre, esta llena de valoraciones, todo lo que hace el ser humano

en su cotidianidad equivale a darle una significacién, un valor.

“La evaluacion es précticamente. tan antigua como la vida misma. En todo
momento y circunstancié ha habido algin tipo de evaluacion... La vida esta
hechade pequefas y constantes evaluaciones y, en muchas océsiones, de la
bondad de las mismas, depende en .buena medida de la seguridady el

bienestar de la misma persona’. (Rotger A. Bartolomé, 1990).

Por otro lado, distintos autores, Durkheim (1938), V. A Judges (1971), Dl'azﬂ
Barriga (1993), José Gimeno SacristanPérez (1992) y Miriam Gonzélez
Pérez(2000), coinciden en afirmar que su primera manifestacion histérica de la
evaluacion como instrumento utilizado por una institucion se remonta o
concebirlo como una actividadde seleccion por las. clases dominantes como es
hasta hoy , se utilizo por vez primera enla er’ocracia China por el afio 2375 en -
el siglo Il (a.d.c), para seleccionar funcionérios de quiénés podian ocupar

determinados cargos publicos para evitar de este modo las influencias de los
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grupos de poder de la burocracia como era en ese entoncespracticas selectivas

de evaluacién oral. (Forrest, 1990).

Como se puede deducir, que la evaluacidon no nacid en la institucion educativa,
sino fuera de ella, como una técnica institucionalizada utilizada para
seleccionar a ocuparun cargo en las oficinas p'ublbicas de las instituciones de

poder y accedian aquellos varones de buena crianza que disfrutaban de una

buena calificacion y estimacion.

| Posteriormente, como en las contiendas atlé_ticas de Grebia donde ademas
practibaban la retorica, la Iat.a consideracion _deI poder de persuasion y estilo
elegante, la inclinacion por el debate y las contradicciones se hicieron
presentes en el escenario educativo, pero no hay ninguna sefal que se haya
aplicado fos examenes para establecer enormes listas de aprobados y
desaprobados, ni mucho menos como métodos de clasificacion (Judges, 1971).
De igual manera los examenes y los grados eran totalmente desconocidos en
la antigledad y en los primeros arnos de la edad media (Segdn Durkheim citado

en Diaz Barriga, 1995).

En el medio evo nace la Universidad y con ella se materializa como practica
educativa: La disputatio. era la exposicion y debate de un alumno con sus
profesores. Los Jesuitas establecen la competitividad de lo que se aprende por

medios escritos como uno de los aspectos fundamentales de los métodos

pedagogicos modernos.
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“La universalizacion del sistema educativo adopta la evaluacién como una
practica extendida para estimular y controlar al estudiante, mas cuando se
pierde la relacion personal continuada del profesor con cada uno de sus

alumnos” (José Gimeno Sacristan, 1992).
Los examenes y los grados aparecen en la Universidad medioeval.

“Cuando los maestros se conforrﬁan en corporaciones, Como cuerpos cerrados,
con réglas de funcionamientos que incluyen las regulaciones para la admision
de nuevos miembros; los examenes .y los grados se constituyen en
instrumentos o medios que sirven para determinar las condiciones de} los

aspirantes a tal fin” (Miriam GonzalezPérez, 2000).

Como se puede deducir que el examen aparece en el escenario educativo no
por necesidad pedagégica, para desarrollar el proceso de ensefanza —
aprendizaje, tas que dan lugar a la introduccion y aplicacidn del examen en la

educacion.

Légicamente, estas pruebas han ido degenerandose poque la defensa de las
tesis “apenas significé algo mas que /a supervivencia de una actitud pasada de
moda” (Judges, 1979) eran: Controversias que median tan poca cosas como
las habilidades de un joven para aprend'er .de memoria argumentos ya

gastados, y de exadmenes fraudulentos concertados de viva voz” (Mark Curtis,

1959).
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Si la concepcion de la ensefianza estaba basada en objetivos, entonces la
evaluacion deberia estar de acuerdb a los objetivos previstos; en efecto,

objetivos y evaluacion se convirtieron en los componentes fundamentales del
proceso ensefianza aprendizaje “relegando en cierto sentido a los demas
elementos, incluso al contenido que fuese aspecto: de consideracion central

hasta entonces” (Miriam Gonzalez Pérez, 2000).

De ofro lado, también es cierto que actualmente el nuevo pensamiento
educativo y de la ensefianza se reflejan en tendencias que se resumiria en los

siguientes concordantes con los planeamientos de José Gimeno Sacristan

(1992);

» Tendencia a valorar el aprendizaje significativo, en un clima de confianza y
“comunicacion (democracia en el aula).

» Tendencia a concebir una educacion obligaforia. Por que la educacion es
un servicio que da a la ciudadania sin distingo de clases sociales.

> Tendencia a la aplicacion de las clases escolares con una concepcion
ecolégica del aprendizaje que exige métodos diferentes. La evaluacién
sirve a una explicaciéon aproximada de esas realidades.

> Los métodos para acercase a la realidad son distintos; existen incidencia
en le paradigma cualitativo y por lo tanto la evaluacion tiene ese caracter.

» Incorporacion a la practica pedagégica de la actividad evaluativa para

poder valorara diversos ambitos sociales.
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b) Ambitos o areas de la evaluacion educativa
» Evaluacion del sistema e&ucativq
e La Evaluacién como exigenciade la sociedad
- “En una democracia, los ciudadanos, los padres de familia y los
responsables publicos tienen el derecho de conocer en qué medida las
escuelas pt]blicés estan cumpliendo sus responsabilidades hacia los
alumnos y la comunidad social. Se necesita informacion creible para que
por parte de los profesores, administracion y ciudadanos se adopten |
decisiones informadas”(Citado por Angel Pérez Gc’)mez y José Gimeno

Sacristan, 1992).

Evaluar el sistema educativo, significa acudir a sus raices historicas,
surge cuando “las necesidades que tenia el mercado laboral de personal
formado y cualificado para atender a los procesos de industrializacion y

modernizacién de la sociedad” (Joan Mateo Andrés, 2000).

El doble papel de la evaluacion, hoy en dia es aceptado por las
mayorias. Sin embargo, en las sociedades modernas discrepan sobre el
sentido y la orientacion que se le da a la educaciéon en la época industrial
que se le liga a las necesidades del sistema productivo, por lo tanto, este
genera mayor diversificacion de sus elementos, multiplicidad de
interacciones y la velocidad con que se producen los cambios, estas
situaciones motivan diversas necesidades para generar calidad de vida,

y en consecuencia, se tiene que asumir ese gasto, resultaun imperativo.
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La evaluacion como instrumento de accidn social hoy en dia surge como
imperativoya que debe concebirse como procesos de reflexion, en un

periodo de auge y esperanza de desarrollo social de la educacion.

Evaluacién como rendiciénde cuentas
La rendicidon de cuentas, tiene que darse, en el sentido en que son los
ciudadanos los que econdémicamente contribuyen con fondos

econdmicos publicos, y que conforman el grueso de los contribuyentes.

Al respecto Joan Mateo Andrés (2000), sefiala que toda rendicion de

cuentas presenta tres aspectos:

~ “La capacidad de responder a los clientes, es decir a los alumnosa los
padres(d)‘mensién moral). |

~ La responsabilidad ante uno mismb y ante los comparieros educacién
profesional.

—~ La rendicién de cuentas, en sentido estricto, frente a /bs contratantes

o dirigentes politicos (dimensién contractual)”.

Por lo que, en la actualidad se tiene que tener en cuenta la seriedad,
eficacia y eficiencia de la educacion 'y la evaluacion tiene que
preocuparse en plantear ciertos principios, criterios péra llegar a lo que
hoy dia se esta enfatizando la calidad de la educacion y no solamente

cantidad para llegar a la modernidad de nuestra sociedad a fin de arribar

a un status mejor.
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o Calidad educativa del sistema educativo
Es otro indicador que se debe tener en cuenfa'para evaluar el sistema |
educativo. En la actualidad, las sociedédes modernas se preocupan por
innovar su educacion frente al avance arrollador de las ciencias y

tecnologias.

Sin embargo, “calidad educativa” es cohcebido poh’ticamente y se le

utiliza como cortina de humo 'para “obtener ganancias poll’tfcas

partidarisfas en. determinados partidos politicos; y de otro lado, resulta
un concepto muy ambiguo, de caracter general, ocasionando amarguras -

y polemicas al momento de querer concretizafse. Pbr gjemplo, en los

Gltimos afios en el Perl, demagdgicamente el Fujimorismo entendia

“Calidad educativa”, a la modernizacion educativa y ésta a su ve‘zr

implicaba construcdén y repintados de centro educativos ‘poco les

interesd que los docentes tuvieran una formacién continua permanénte y

que se elevar a sus status profesional — personal. No obstante, algunos

lineamientos sobre “calidad educativa®’, fueron muy insuficientes, y

ahora, es un imperativo tener que coincidir en lo que los expertos sobre

evaluacion podia incidir en la calidad educativa en cuatro aspectos:

a. Diagnéstico y cohocimiento del sistema educativo para analizarla,
interpretarla y valorarla para tomarse una idea precisa sobre el estado
actual del sistema educativo.

b. Dirigirlos procesos _de cambioy contribuir en el proceso de Reforma

Educativa, proporcionando elementos para hacer el seguimiento y el

monitoreo del cambio.
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c. Valoracién de los resultados de la educacion donde no solamente le
den los administradores a los que tienen el poder, sino los
involucrados en la evaluacion, valoracion que sea justa e imparcial,

sin importar a quien tenga que cambiar.

En la mejora de la organizacion y funcionamiento de los centro
educativos, proporcionando informacion que permita conocerlos .y
valorarlos para proponer programas de mejora, aportando con estudios
de casos concretos que sirvan de reflexion y soporte valioso a otros

centros.

» Evaluacion de las instituciones educativas

“La calidad de la educacién, en cuanto se manifiesta en un producto valido,
dependera fundamentalmente de lo que acontece en la escuela, de las
estructuras y procesos de las instituciones educativas” (A. De la Orden,

1993).

La escuela, es la unidad basica, funcional donde interactuan todos los
sujetos (maestros, alumnos, padres de familia, autoridades) y los demas
elementos del curriculum que se operativizan los procesos de aprendizaje y

de ensenanza.

Evaluar el centro educativo significa determinar la calidad de la educacion
que estaria dando; sin embargo, plantear a secas calidad educativa de la

escuela no es la formamas adecuada; pero, si podemos ser mas efectivos



cuando se plantea: La concepcionde escuelas eficaces. Se le asigna el
mérito a J..S Coleman (1966), al que realizd un informe donde plateaba la
preocupacion por la igualdad de oportunidadesen la educacion y de igual
manera llegando a la conclusién el escaso poder que tiene la escuela como

herramienta de nivelacién y de cambio social.

En efecto, como resultado de éste informe provocé una inmediata polémica
y procedieron a investigar los motivos de su escasa efectividad.
Posteriormente los investigadores S. Purkey y J. L. Smith (1983), séﬁalaron
que los factores para conseguir una escuela eficaz se deberia tener en

cuenta las variables de organizacion y estructura de proceso.

Evaluacion de los maestros
“Para que un docente logre desarrollar adecuadamerjte su profesion y
pueda crecer al mismo tiempo como persona, es necesario que su trabajo

sea reconocido social y econémicamente” (Andrés Joan Mateo, 2000).

No siempre, los maestros son reconocidos sbcial y econdmicamente, aun
cuando hace esfuerzos en el desarrollo de su profesion y de su persona;
sin .embargo, también hay un gran sector que han sido ffustrados,
postergados, simplemente superviven sumidos en la mediocridad y en la
rutina y que estas actitudes han abonado para que, precisamente, no sean

reconocidos socialmente como tales.

Mas adelante Joan Mateo (2000), enfatiza: “El/ profesor no debe ser

valorado en si mismo. Lo importante es analizarel proceso educativo del
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que forma parte, de manera que se protejan los derechos de todos los que

se hallan imp/icédos en el

En efecto, al maestro hay que evaluarlo no a su persona de manera
individual; sino, como parte del proceso educativo para que sea valorado

de manera mas justa.

Es muy‘ ciér’(o afirmar de que‘ como esté preparado personal y
profesionalmente el maestro, serd el centro educativo y consiguientemente
el sistema educativo. De ofro lado, corresponde saber g,Cémd esté'
preparado el docente?, ;Cual es su nivel cultural?, ;Como se comporta
como persona y como maestro?, ¢ Coémo intervienen pedagoégicamente?,
¢, Cudl es el nivel de compromiso con la comunidad?, ;Es un investigador
permanente?, 4Es asertivo. y empatico con sus alumnos?, efc,
evidentemente, estas preguntas se tiene que tratar en la medida en que se
inicie la evaluacion del maestro, para determinar las estrategias mas

adecuadas para su orientacion.

SISTEMA EVALUATIVO NACIONAL DE LA EDUCACION BASICA |

-

REGULAR

De acuerdo a lo establecido en el Diseflo Curricular Nacional de Educacion

Basica Regular (2009), la concepcidon de evaluacion se esquematiza de la

siguiente manera:
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Para
mejorar

"
Fuente: Diseiio Curricular Nacional -2009, p. 53
“L a evaluacion debe ser concebida como un proceso permanente,_ para lo cual las
escalas de calificacion se plantean como una forma concreta de informar cémo
ese proceso va en evolucién, por ello hay qL)e ser muy cuidadosos en la forma en
que calificamos, sin perder de vista que es producto del proceso eva/uativb. Enla
practica diaria debemos utilizar varias estratégias que nos permitan dar
seguimiento a los avénces y diﬁcultades de los estudiantes, hay que formular
ériterios e indicadores claros en funcién de las competencias que hayarhos
previsto desarrollar a lo largo del aﬁd, de modo que de manera efectiva
evaluemos y no nos quedemos en una simple medicién poco fiel a los verdaderos

logros de los estudiantes (Ministerio de Educacion, 2009, p. 52).

“La existencia de una escala de calificacion que no es comun a los tres niveles, no
invalida que manejemos un mismo enfoque de evaluacion, hay un proceso de por
medio que nos debe brindar la informacion necesaria para hécer de la calificacion
un claro‘\reﬂejo de la evaluacién de los apréndizajes, esto significa que no hay que

acumular calificaciones sino que se deben tomar las acciones inmediatas para
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atender las dificultades de un estudiante de manera oportuna, respetando su ritmo
de aprendizaje, sus estilos y particularidades. Los nifios, nifias y adolescentes de
las diferentes partes del pais aprenden de manera distinta unos de otros, cada

uno es un ser unico y por ello hay que evaluarlos de acuerdo con sus propias

caracteristicas.

Muchas veces sé evalua de manera homogénea a los estudiantes, no se prevé
que cada unov va avanzando segun su ritmo, estilo propio y sus formas
particulares de aprender. Si bien es cierto debemos apuntar al logro de
determinadas capacidades, conocimientos y actitudes en cada grédo,
competencias en cada ciclo yv cada nivel educativo, debemos considerar el

respeto por la situacién de cada estudiante” (Ministerio de Educacién, 2009, p.

52).

Un aspecto fundamental en los tres niveles, es la necesidad de considerar que si
bien hay calificaciones al final de los periodos, éstas no deben considerarse solo
como un simple promedio, porque ello desvirtda la esencia misma de la
evaluacion y su razén de ser. Hay que explicar a los estudiantes y familias cémo

funciona la evaluacion y ser consecuente en su aplicacion.

a. Nivel tedrico de la evaluacion.

La evaluacion, en un primer nivel de analisis; vale decir, a nivel de los hechos
o0 fendmenos; es de naturaleza social y, en un segundo nivel, a nivel de

lenguaje educacional; es de naturaleza tedrica, doctrinaria y tecnoldgica.



v' Educacion y la evaluacion como parte de la realidad objetiva.
“La educacion es una parte de la realidad objetiva. Lo real es lo que esta
inserto en el espacio y se desenvu.elve en el tiempo. La educacién se
visualiza como un fendmeno social que comprende un conjunto de
comportamientos humanos que se dan tanto en el plano individual como
colectivo del hombrej.. La educacidn es pues, un féhémeno social, y
permanente en la vida del hombre... ademas de social, un fenbmeno
cultural, por lo que c:oh mayor precision debemos. réconocer la _naturaleza
~socio cultural de la educacion, en virtud de que todo hecho social, por
darse dentro de una sociedad, es al mismo tiempo cultural, pues todo
grupo social posee alguna forma de cultura. Este aserto debe ser entendido
no como una postulacion sino como una hipotesis confirmada por la

experiencia historica” (Piscoya citado por Oyola, 1983, p. 9).

Fuente: Pablo Vega Porras, 2002
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Angel Diaz Barriga, citado por Flores (1998), considera “... que la

~ evaluacion es una actividad social dentro de locual hay que considerar los

siguientes problemas:

 El objeto de la evaluacion esta inserto en lo social por lo que debe ser

o
*

estudiado por ‘Ias ciencias humanas.Aqui el problema es la gran
influencia de la posicidn tecnisista de la evaluacién que privile‘gia el
estudio de los instrumentos sobre premisas tedricas positivistas y
pragmaticas, descuidando una reflexion tedrica sobre su verdadero
objéto: el conocimiento del proceso aprendizaje en el hombre, De alli
que habria que reconocer su verdadera dimensic’)n social y orientar su

metodologia dentro de las ciencias humanas.’

La evaluacion es uné' actividad socialmente determinada. Lo que
significa que la evaluacién es condicionada socialmente y a la vez
condiciona a la sociedad por sus resultados. Las evaluaciones que
realizan los docentes traen repercusiones en los individuos como en la
sociedad. A su vez, la sociedad refuerza estas actitudes al ser la

consumidora de los resultados de dicho proceso.” (Flores, 1989, p. 12-13).

Segun Oyola (1983), Diaz (2001), Flores (1998), Guevara (2000) y Vega

(2002), los estudios mas actuales permiten cohceptuar la evaluacion

educativa a partir de la realidad sociocultural y establecer los niveles:

teorico, doctrinario y tecnologico. Flores Ochoa (1998), establece niveles

de conceptualizacion y validacion de la pedagogia como ciencia en



construccion, a partir del cualse puede desprender los niveles de la
evaluacion. Para mayores precisiones, consideramos necesario presentar
un cuadro de cotejo en la que se distingue estos niveles de interaccion en

" la que se sustenta la evaluacion:

Punto de partida Teoria — Practica

en ef andlisis La realidad social y . T
e at -
cientifico de la cultural Matriz socio-histérico cultural en e} contexto
) socio-cultural
evaluacién

Nivel tedrico de la

C e Nivel tedrico formal Base cientifica
evaluacion
Niveles de - ] N
. o . L Nivel de intermediacion
interaccién en la Nivel doctrinario de la . e y Base
- recontextuali-zacion. Modelos . .
que se sustenta la evaluacion : epistemoldgica
i . evaluativos
evaluacién )
Nivel tecnolégico de la . L Base
9i Nivel de aplicacién -
evaluacion metodoldgica

Fuente: Flores Ochoa, 1998. Tomado de: Hacia una pedagogia del conocimiento

Este supuesto nos permite comunicar acerca de una teoria evaluativa, una
doctrina evaluativa, y una tecnologia evaluativo, cuya interaccion enriquece

la evaluacion y el microsistema de evaluacion.
b. Nivel doctrinario de la evaluacion.

v' Modelo tradicional:

Segun Flores (1999), en el modelo pedagdgico tradicional, la evaluacion de
los alumnos es un procedimiento que se utiliza casi siempre al final de la
unidad del periodo lectivo para detectar si el aprendizaje se produjo y

decidir si el alumno repite el curso o es promovido al siguiente.
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Se trata de una evaluacion final 0 somatica; externa a la ensefianza misma
y que permite verificar el éprendizaje de los alumnos de manera cualitativa,
simplemente comprobando si el alumno aprendié o no el conocimiento
transmitido, o de manera cuantitativa asignandole algun numeral o
porcentaje al aprendizaje que el alumno muestra en relacién con el
promedio del grupo al que pertenece (evaluacidon segun norma) o en

relacion con la precision del logro del objetivo del aprendizaje esperado o

ensenado.

En la enseflanza ftradicional la evaluacibn es reproductora de
conocimientos,  clasificaciones, explicaciones y  argumentaciones |
previamente estudiadas por el alumno en notas de clase o textos
prefijados, sin que ello signifique repeticion memoristica, pues también se
evalian en esta perspectiva tradicional niveles y  habilidades de
comprension, analisis, sintesis y valoracion de Io estudiado, ya sea en
pruebas orales o en pruebas escritas de preguntas abiertas. Las preguntas
escritas pueden ser también cerradas o de una respuesta precisa, tipo test,
llamadas también preguntas objetivas y pueden redactarse de diferentes
formas segun requieran del estudiante informacion o comprension y

reflexion sobre el tema objeto del examen.

Cabe destacar que estas pruebas objetivas, aplicadas al final de una
ensefianza ' tradicional, tienen la dificultad de que no encajen ni
corresponde a una ensefanza verbalista, ambigua y espontanea que

caracteriza a la pedagogia tradicional.
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v' Modelo romantico (Experimental o naturalista).

En este modelo, segun Flores (1999), la experiencia del nifio es por si
mismo valiosa, no necesita ponerse a prueba, no remite a nada fuera de si
misma, no necesita confirmarse,' ni refutarse, ni evaluarse, ni controlarse,

pues no tiene pretension de verdad. Su verdad es su autenticidad misma.

v Modelo conductista.

Segun Flores (1999), precisa que el curso y todo el curriculo conductista no
es mas que un conjunto de objetivos terminales expresados en forma
observable y medible, a los que el estudiante tendra que llegar desde cierto
punto de partida o conducta de entrada, mediante el impulso de ciertas
actividades, medios, estimulos =y refuerzos secuenciados y
meticulosamente programados, se comprende entonces que la ensefianza
conductista sea un proceso de evaluacion y control permanente, arraigado |

en la esencia de lo que es un objeto instruccional.

En la perspectiva conductista, definido el programa instruccional, evaluar
no es diferente de ensefar, pues suprimida la subjetividad aleatoria y
sesgada el maestro en los objetivos_ especificos, su funcion se reduce a
verificar el programa, a constituirse en un controlador que refuerza la
conducta esperada y autoriza el paso siguiente a la nueva conducta o

aprendizaje previsto y asi sucesivamente.”
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Los objetivos instruccionales son los que guian la ensefianza. Son ellos los
que indican lo que debe hacer el aprendiz, por esto a los profesores les
corresponde sélo el papel de evaluadores, de controladores de calidad, de

“administradores de los refuerzos.

Los examenes de unidad y de curso tendran que reflejar 1o estudiado, sin
discriminar que sean pruebas verbales o de ejecucion practica, pues todas
han de ser objetivas y de respuesta precisa. Una buena instruccion

conductista requiere prever y disefiar por anticipado los instrumentos de

evaluacion.
v' Modelo constructivista.

Modelo cognitivo (Constructivista); en esta perspectiva, segun Flores
'(1999), el maestro debe crear un ambiente estimulante de experiencias que
faciliten en el nifo su acceso a la estructura cognitiva de la etapa

inmediatamente superior.

La evaluacion se realiza para estimular el aprendizaje y desarrollar la
metacdghicién. Para afianzar y rectificar los aprendizajes de cada alumno y
~del grupo de clase. El objeto de la evaluacion consiste en obtener
informacion acerca de los descubrimientos del alumno y su grado de

apropiacion de la estructura basica de la ciencia al final del proceso.



v Modelo social cognitivo.

Para Flores (1999), la evaluacion en la perspectiva tradicional y en la
conductista estd dirigida al producto, es una evaluacion estadu’stica,.
mientras que en el modelo de pedagogia social es dinamica, pues lo que
se evalua es el potencial del aprendizaje que se vuelve real gracias a la
ensefianza, a la interaccion del alumno con aquellos que son mas expertos

que él.

Es Vigostsky (1983), quien ha definido el concepto de zo‘nas de desarrolio
préxir.ho, que el alumno logra realizar con la ayuda de un buen maestro. En
esta ‘perspectiva, la evaluacion no se desliga de la ensefianza, sino que
detecta el grado de ayuda que requiere el alumno de parte del maestro
para resolver el problerna por cuenta propia. En efecto, se evalua para |

potenciar el aprendizaje de los alumnos.

c. Nivel tecnoldgico de la evaluacion

v' Métodos, procedimientos, técnicas e instrumentos de evaluacion.

¢ Métodos. “Se refiere al modo de ejecutar la evaluacidn, los pasos a
seguir. Es el conjunto de operaciones secuenciales a cumplirse para

recoger la informacién sobre los resultados de la accién educativa.”

(Hidalgo, 2000, p. 49).
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¢ Procedimientos. Hidalgo (2000), senala que es el elemento dindmico o
viabilizador del método. Deriva de proceder (modo, forma y orden de
comportamiento). Es poner en ejecucion los mecanismos actuales.
Funciona como elemento operativo o mediador del método que permite .
seleccionar los instrumentos y su forma de aplicacién. Se identifican
cuatro procedimientos de evaluacion: procedimientos» perceptivos,
procedimientos oraleé, procedimientos escritos vy - pr‘ocedimie'ntos'

manipulativos o de ejecucion.

e Técnicas. Segun'Oyola (1983), son el conjunto de procedimientos y
 actividades que permiten que se manifieste y demuestre el aprendizaje
obtenido para poderlo valorar y comparar con los objetivos propuestos.
Para Hidalgo (2000), las técnicas serfan una especie de categorias de
instrumentos que pueden emplearse en uno 0 mas procedimientos. Ej.
Registros anecddticos, lista de combrobacién, técnicas socio y

psicométricas, escalas de calificacion, etc.

o Instfumentos.Hidalgo (2000), precisa que: “material estructurado que
contiene un conjuhto organizado de preguntas del que se sirve el
docente para recoger datos en forma sistematica y objetiva. Funciona
como elemento estimulante, tanto real como abstracto, que permite
recopilar la informacién requerida y que debe evidenciar niveles de
aprendi'zajé”. Las caracteristicas técnicas de los instrumentos es que

deben ser vélidos, confiables, objetivos, précticc_)s y diferenciadores.



v Condiciones historico-filoséficas del nivel tecnolégico de la

evaluacion en la contemporaneidad.

El desarrollo material, los hechos histéricos han condicionado y repercutido
en la forma de cdmo hacer la evaluacion. Tales hechos son la
consolidacién de la revolucion industrial; consolidacion de la ciencia, en
cuanto forma de pensamiento auténomo; aparicion de tecnologia como
forma racional de accién basada en la ciencia.. el desarrollo del
movimiento europeo;...la aparicion de la doctrina comunista; dos guerras
mundiales...”(Rossi, 1993, p. 9). Todos éstos hechos impactaron
profundamente en todos los valores culturales de la humanidad, y es
precisame.nte, que después de la segunda guerra mundial “... se desarrolld
él “nuevo conductismo”; por su parte aparecieron el Estructuralismo de la
Linguistica y el Funcionalismo de la Sociologia, mas que corrientes
filosoficas, “enfoques metodologicos”; finalmente, la influencia del
desarrollo de la tecnologia informatica dieron origen a lo qqe‘_se llama
Tecnologia Educativa.” (Quiroz, 1998, p. 8). “En las canteras de la Armada
~ Americana se desarroll6 una nueva version del viejo- conductismo
psicolégico, el conductismo operante de Skinner, con este hecho la
posibilidad del control y manipulacion de la conducta humana llegé a limites
insospechados, la vieja pedagogia seria considerada como tecnologia

educativa.” (Quiroz, 1998, p.11).

Dado éstos antecedentes, y como “..Hasta hace poco, existian solo

normas con incidencia en la praxis educativa, es decir toda una tecnologia
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acerca de como hacer la medicion y la evaluacién dentro del campo de la

~ educacién. Por ello, inclusive en la actualidad, la Evaluacién Educativa

aparece como uno de los rubros muy importantes de la Tecnologia

Educativa, con el nombre de Tecnologia Evaluativa.” (Rodriguez, 1987, p.

552).

Esto a nuestro juicio conlleva a un mero enfoque reduccionista de la
evaluacion, discurso caracteristico del neopositivismo, “Sin embargo, en la

actualidad, en este campo se ha realizado una serie de investigaciones y

por tanto, existe una base tedrica cuyas explicaciones no son estrictamente

tecnolégicas, sino que suponen toda una doctrina con objeto propio y una
metodologia de investigacion peculiar.” (Rodriguez, 1987, p. 552). Diaz
Barriga, citado por Flores (1999), propone revisar las premisés
epistemologicas de dicho discurso y construir un planteamiento tedrico
epistemologico distinto que se fundamenta en ofra concepcion de

aprendizaje, hombre, sociedad (Flores, 1999, p. 56).

EVALUACION DEL APRENDIZAJE DEL AREA DE CIENCIA

TECNOLOGIA Y AMBIENTE

Caracteristicas de la evaluacion:

Segun Vega (2002), las caracteristicas de la evaluacion del aprendizaje, son:

Formativa. Porque acompana el proceso de aprendizaje para mejorarlo y

. tomar las medidas correctivas y cumple un rol orientador y regulador.
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¢ Continua. Porque la evaluacion es inicial, de seguimiento y de
éonfirmamiento. | | .

. Ihtegi’al e individualizada. Po_rque responde a una propuesta éurricular
é_bierta y flexible que propicia la diversidad de estilos y estrategias de
aprendizajes de los alumnos.

e Cualitativa. Porque en el aula describe, evalta e interpreta prdcesos y la
toma de decisiones es de caracter inmediato ya que su actuar es si.empre
irrepetible y no confiable.

¢ Democratica y contextualizada. Porque ha de ser conocida, comentada
por los alumnos y tiene que estar. integrada a los proyectos de aula
partiendo de la realidad especifica de cada grupo.

o Sistematica. Segun Rossi (2003), constituye un conjun_to coherente de
planeamientos teérigos, metodoldgicos y nérmativos que conducen al
mejoramiento del proceso educativo. Es una accién planificada y
cientifica. Es un todo estructurado de sus procesos interrelacionados e
interdependiente tendienteé al logro de los objetivos comunes (sub¥
procesos de previsidn y obtencion: analisis, interpretacién, valoraciéon y

toma de decisiones).

Funciones de la evaluacidn:
La evaluacion desempefia diversas funciones sirve a muiltiples objetivos, no
solo para el sujetoevaluado, si no sirve al programa, a la escuela, a la familia

al sistema educativo, etc.
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» La evaluacion diagndstica

Segun Moreno (2000), 1a evaluacion diagndstica es un proceso que pretende

determinar: |

v Si los.alumnos poseen los requisitos para iniciar el estudio -de una unidad o
curso. |

v En qué grado los alumnos han alcanzado ya los objetivos que nos
proponemos en esa unidad o curso (conocimientos, habilidades, destrezas,
etc.).

v"  La situacidon personal: fisica, emocional y familiar en que se encuentran los

alumnos al iniciar el curso o una etapa determinada.

Si analizamos los aspectos que pretenden conocerse a traves de la evaluacion
diagnostica, caeremos en la cu.enta de que, por su caracter de antecedentes
basicos que el maestro necesita tomar en cuenta antes de realizar cualquier
actividad, la evaluacion di.agnéstica debera llevarse a ’cabo al inicio del curso y

al inicio también de cada unidad si se considera conveniente.

Ahora pensemos un pbco en su trascendencia. Si a través de la evaluacion
diagndstica nos demos cuenta de que los alumnos, en su mayoria, poseen los
requisitos pare abordar el curso, lo interpretaremos como luz verde pare seguir
adelante con nuestros objetivos; pero si descubrimos que la mayoria no cuenta
con dichos requisitos, tendremos que hacer un reajuste en nuestra planeacion.
Si la evaluacion diagnéstica nos muestra que nuestros alumnos alcanzaron ya
varios o muchos de los objetivos que nos proponefnos abordar en esa unidad d

curso, nuevamente tendremos que hacer los reajustes necesarios a la
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planeacion, pues de lo contrario los alumnos perderan el interés y no desearan

repetir actividades encaminadas hacia objetivos que ya alcanzaron.

Algo también de suma importancia seran los datos que a fravés de la
evaluacion diagnéstvica podamos obtener acerca de las caracteristicas
familiares, fisicas y emocionales ‘en nuestros alumnos; mediante este
conocimiento podremos orientar nuestra accidon pare tratar de responder a las

especiales circunstancias de cada uno de ellos.
La evaluacion formativa

Para Moreno (2000), la evaluacién formativa es un proceso que pretende:

v' Informar tanto al estudiante como al maestro acerca del progreso
alcanzado por el primero.

v' Localizar las deficiencias observadas durante un tema o unidad de

ensefianza-aprendizaje.

v" Valorar las conductas intermedias del estudiante pare descubrir cémo se

van alcanzando parcialmente los objetivos propuestos.

Por sus caracteristicas, la evaluacion formativa tendra lugar al final de un tema,
de una unidad o al término de una serie de actividades de cuyo buen logro

dependa el éxito de actividades posteriores.

La evaluacion formativa tiene también un papel de mucha importancia dentro

del proceso ensefanza-aprendizaje, ella se encarga de orientar la actividad a
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través de sus informes sobre la forma en que se van alcanzando los objetivos.
Si lav evaluacion formativa sefiala que se van cumpliendo los objetivos, el
maestro y los alumnos tendran un estimulo eficaz pare seguir adelante. Si la
evaluacion formativa muestra deficiencias o carencias en cuanto a los objetivos
que pretenden alcanzarse, sera tiempo de hacer las rectificaciones y ajustes
necesarios al plan, de mot’i\}ar nuevamente a los alumnos y de examinar si .Ios
objetivos sefalados son los més oportunos paré colocarse en esa precisa

etapa del proceso ensefianza-aprendizaje.

Podemos comparar la evaluacion formativa con los semaforos colocados a lo
largo de un camino que pretendemos recdrrér, ellos nos indican si podemos
confiadamente seguir adelante (luz verde), si debemos recorrer con precaucion
(luz amarilla) o si definitivamente es necesario un paro para revision (luz roja).
La observacion atenta de la funcién indicadora que desembeﬁa la evaluacion
formativa, nos llevara a una continua revisidbn y adecuaciéon de ngestras

actividades escolares.
> La evaluacion sumaria

Segun Moreno (2000), la evaluacion sumaria es un proceso que pretende:

v" Valorar la conducta o conductas finales que se observan en el educando al
final del proceso. |

v" Certificar que se han alcanzado los objetivos propuestos.

¥v" Hacer una recapitulacion o integracién de los contenidos de aprendizaje

sobre los que se ha trabajado a lo largo de todo el curso.
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v Integrar en uno solo, los diferentes juicios de valor que se han emitido

sobre una persona a través del curso.

Dadas sus caracten’sticas, el tiempo apropiado para llevarla a cabo sera al fin
de una unidad o de todo un curso escolar. Por medio de ella se trata de
corroborar lo que ha sido alcanzado; esto no serd nuevo para maestro y
alumnos puesto que al llegar a la evaluacién sumaria, cuentan ya con
suficientes datos obtenidos de Ias. evaluaciones formativas que les haran
vislumbrar lo que pueden esperar de la evaluacic’m surharia. Si en el momento
de la evaluacion sumaria los resultados fueran inesperados, habria que
desconfiar de la validez de las evaluaciones formativas o de la atencién que se

prestd a éstas para hacer los reajustes necesarios.

Tiene gran valor el papel que la evaluacidbn sumaria desempefna en la
organizacién mental del conocimiento por parte del alumno, por medio de ella
relaciona los diferentes aspectos del conocimiento y tiene un panorama general

del curso o de la unidad que son objeto de la evaluacion.

Los tres tipos de evaluacion antes sefalados recorreran el mismo proceso:
_formular un juicio de valor sobre las conductas del educando, después de una
medicién a interpretacién previas. Dicho juicio de valor ira desempefiando
diferentes papeles: sera un antecedente del alumno en la evaluacion
diagndstica, un indicador de sus adelantos o deficiencias en la evaluacion |
formativa y una certificacion del grédo en que alcanzd los objetivos en la

evaluacion sumaria



62

c. Principios de la evaluacién

Segtin Rossi (2003), los principios de la evaluacion son:

» Integralidad.
La evaluapién es parte intégrante del proceso educativo y esta ligado a él.
Se evaluan capacidades, contenidos, métodos, procedimientos, materiales,
abtividades y resultados del procesb ensenanza-aprendizaje. Se evaluan

procesos curriculares y sujetos de la educacion.

> Continuidad.
La evaluacidbn es un proceso permanente y coadyuvante de toda la

actividad educativa. No es ocasional. Es constante.

> Diferencialidad.
La evaluacién debe hacer uso de diferentes medios. Se evalia a los
alumnos con el objetivo de determinar sus logros conductuales. La
evaluacion debe aplicarse también a los diferentes aspectos del proceso
educativo. Deben ser evaluados los maestros, alumnos, procedimientos,
materiales, mobiliarios, la comunidad. Deben, por tanto, utilizarse diferentes

medios, procedimientos e instrumentos de evaluacion.

> Individualidad.

La evaluacion debe hacerse de acuerdo a las diferencias individuales del
educando. Debe tomarse en cuenta las potencialidades y limitaciones de

los alumnos.
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» Cientificidad.
La evaluacidn debe “evaluarse”. Para aplicar un instrumento hay. que
conocer sus bondades y limitaciones, de acuerdo a los objetivos,
néturaleza, principios y circunstancias de evaluacién. Los instrumentos de
evaluacion deben previamente evaluarse. Después de aplicarse una
prueba debe analizarse los resultados, para ver hasta qué punto se puede

depender de ellos, para cumplir los propositos de la evaluacion.

> Finalidad.

La evaluacién debe hacerse en relacién a objetivos educacionales, a
determinados propdsitos. Los programas escolares y los examenes no

deben ser fines sino medios para alcanzar los variados fines de la

educacion.

d. Fines que cumple la evaluacion.

“‘Antes de organizar un examen es importante que se defina abiertamente su
objetivo ¢ se trata de controlar al adquisicion del conocimiento, la resistencia al
stress, o bien la capacidad de restituir y utilizar los conocimientos en situacion

de stress? Son tres objetivos diferentes que requieren pruebas diferentes”.

(Landshere, 1971 ).'

Es indudable tener en cuenta que antes de evaluar se tienen que establecer la

intencionalidad, los propdsitos e lo que se quiere evaluar. Entonces los fines de
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la evaluacion estan referidos a los propositos o intenciones que signan las
evaluaciones respectivas. Asi por ejemplo la “finalidad de la evaluacién del
aprendizaje, como actividad genérica, es valorar el aprendizaje en cuanto a sus

resultados y consecucion” manifiesta: Miriam Gonzalez Pérez (2000). |

Los fines de la evaluacion hacen referencia a las intenciones que se tienen con
respecto a la evaluacidn de un determinado objeto o sujeto. Se concretizan
esas intenciones en enunciadossintéticos que estan constituidos por una

accion (s) y un contenido (s).

La accion (s) son los verbosen infinitivo y el contenidoes la delimitacidonde ese
verbo que denota la accidn respectiva. Pondremos unejemplo de un fin del

aprendizaje: Valorar el aprendizaje en cuanto a sus resultados y consecucion.

e. Tipos de evaluacion:

o De contexto: “Recoge datos del medio ambiente o entorno, es decir todo lo

que le rodea al aula y al quehacer educativo.” (Hidalgo, 2000, p. 47).

Segun Rossi (1993), la evaluacién de cbntexto es el ‘diagnéstico situacional
del medio circundante, actuante, donde se va a desarrollar la gestién
educativa. La evaluacion del contexto posibilita una adecuada toma de
decisiones en la determinacién de los objetivos educativos y en la
elaboracic’)n’ de programas curriéulares, que respondan realmente a las

necesidades del medio.
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Los aspectos que sugiere considerar en la evaluacion de contexto son:
v Condicion pedagdgica del grupo de aprendizaje.
v Campo de experiencia de los alumnos.

v' Condiciones del escenario educativo.

De entrada. “Es el enjuiciamiento y valoracion de la situacion o estado del
educando al iniciar el proceso educativo. Identifica prerrequisitos y objetivos
educativos logrados por el alumno antes de iniciar el proceso educativo;
Permite Iue'gd contrastar sus resultados con los obtenidos por los alumnos al

término del proceso educativo.” (Rossi, 1993, p. 87). |

De proceso. “Esta evaluacién es aquella que se aplica durante el proceso
de adquisicidén de un objetivo educativo. Permite detectar las dificultades que
se p‘reséntan en el logro de los 6bjétivos educativos y tomar decisiones
inmediatas que contribuyan a superarios: Realimenta permanentemente el

proceso educativo.

El proposito de este tipo de evaluacidn es explicar progresivamente la
presencia o ausencia de logros para ir formulando los reajustes necesarios..
Contribuye al proceso formativo del estudiante en la medida que informa
progresivamente acerca de los alumnos en el logro de los objetivos
educativos, diagnostica las dificultades que se presentan y posibilita la

inmediata toma de decisiones de medidas correctivas.” (Rossi, 1993, p. 87).
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¢ De producto. “Se realiza al término de un proceso educativo especifico y
permite determinar si han sido logrados los objetivos educativos previstos.
Se llama también evaluacion clasificatoria o tradicional.

v' Usa procedimientos o técnicas formales: pruebaé escritas y orales,
cuestionarios, encuestas, demostraciones, etc.

v Realiza procedimientos estadisticos con sus resultédos.

v Se da éon mas frecuencia por exigencias del sistema educativo, cuyos
resultados son entregados a los padres de familia (libreta de notas).

v" Verifica el logro de los objetivos y resultados alcanzados (los contrasta).

v La retroalimentacién que proporciona no es inmediata.” (Rossi, 1993, p. 88).
f. Con la participacion de los 5ujetos de evaluacion:

Segun Vega (2002), de acuerdo a los sujetos que intervienen en la evaluacion

de los aprendizajes, podemos distinguir:

e Autoevaluacién. Cuando los alumnos hacen una apreciacion critica de sus

desempenos.
¢ Coevaluacion. Cuando este proceso de apreciacidon de los desemperios se
hace entre pares.

e Heteroevaluacion. Cuando agentes al proceso de aprendizaje realizan la

apreciacion y valoracién de éste.
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2.2.5. SUSTENTACION TEORICADEL SISTEMA EVALUATIVO NACIONAL DE
EDUCACION BASICA REGULAR EN LA EVALUACION DEL

APRENDIZAJE DEL AREA DE CIENCIA TECNOLOGIA Y AMBIENTE

“El enfo_due curricular de la Educacién Secundaria, centrado en la formacién
integral de la persona, mediante el desarrollo de capacidades, actitudes y la
adquisicion de conocimientos validos para acceder con éxito al mundo Iaboral, a
los estudios superiores y al ejercicio pleno de la ciudadania, exige que
repenserhos también la concepcidn de fa evaluacién del aprendizaje” (Ministerio

de Educacion, 2004, p. 5).

“El enfoque humanista del curriculo requiere de una evaluacion que respete las
diferencias individuales, que atienda las dimensiones afectiva y axioldgica de los
estudiantes, y que se desarrolle en un clima de familiaridad, sin presiones de

ningun tipo” (Ministerio de Educacion, 2004, p. 5).

Ferrer (2005), presenta un balance de los propdsitos asumidos endiecinueve
paises de la regién. Una de las formas de clasificar los sistemas deevaluacion es
obsefvar las implicancias de los resultados: por un lado estanlos de bajas
implicancias, que generan informacién para fines formativos dediverso tipo, sin
consecuencias directas para los actores involucrados; porotro, los sistemas de
altas implicancias, que usan los resultados de pruebaspara diversos fines, como
definir incentivos péra los docentes (Chile, SaoPéqu en Brasil y México, por
ejemplo), definir la promocién educativa delos estudiantes (Sac Paulo en Brasil,

Republica Dominicana y Costa Rica, por ejemplo) o informar a la poblacion sobre
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el rendimiento de los estudiantes en los centros educativos (por ejemplo, Chile).
Los sistemas dé altas implicancias a menudo utilizan marcos de evaluacion
censales y estan ligados a la corriente internacional que aboga por la rendicién de
cuentas en educacion (identificada internacionalmente por el términc en inglés
accountability). Elsisterna peruano es de bajas implicancias y, como muchos de
su tipo, evallasobre la base de muestras. Las implicancias de un sistema de
evaluacién soncruciales para sudefinicion y desarrollo, por -lo que serén}

retomadas al final del presente capitulo.

Ravela, Wolfe, Valverde y Esquivel (2001), presentan otra dicotomia para los
sistemas de evaluacion del rendimiénto gscolar, referido a la orientacion basada
en nbrmas o criterigs. En un primer momento, las _pruebas referidas a normés
fueron daminantes en America Latina. Este modelo proviene de la psicologia,
ambito en el que a menudo las variables vde interés (inteligencia, por ejemplo) se
miden en niveles de intensidad y no por su carencia o domimé absoluto. Las
evaluaciones basadas en normas permiten deﬁnir como se ubica el rendimientc
de un estudiante o grupo de estudiantes frente a otros (de la misma edad,
gradode estudios u otro rasgo en comun). Aplicado a la educacién, este modelo
llevoal desarrolio de pruebas qn;e procuraban lograr Qna distribucién normal en
elrendimiento vy presentaban los datos analizando la posicién relativa de un grupo
de estudiantes frente a otro {estudiantes de centros pubficos versus privados, por
giemplo). As;’, se presentaban resultados indicando .'en qué percentil se
encontraba el rendimiento de un estudiante o grupo de estudiantes y con esto se
podia saber qué porcentaje se encontraba por encima y por debajo del grupo

descrito. En este tipo de evaluacién es dificil establecer de manera absoluta, sin
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embargo, cuanto saben los estudiantes en relacién con un determinado estandar
o nivel minimo aceptable. El modelo de criterios se basa, en cambio, en
establecer claramente qué se esta midiendo y a partir ﬁe gué nivel de rendimiento
se puede fijar un nivel de logro aceptable. En ambos modelos, la base para las
evaluaciones es por o general el curriculo escolar, pero el modelo de créterioé
implica unavmayor preocupacion por la representatividad de los items respecto del
objeto de evaluacion {verbigracia, va!idei de conienido; que en pruebas criteriales
se hace sobre la base de detalladas especificaciones del contenidode la prueba).
Una forma de entender la diferencia entre ambos modelos es encuanto a su
caracter relativo (normas) versus absoluto (criterios) en la medicidon del
rendimiento; esto implica que las pruebas de normas se usan para interpretar los
resu!tédcs de un grupo en relacion con otro o al promedio nacional, mientras que
las pruebas de criterios se usan para interpretar los resultados de un grupo en
relacidon con puntos determinados en la escala (este modelo también permite
hacer comparaciones éntre grupos). Como se vera mas adelante, la informacién
que puede brindar un modelo de normas en un sistema de evaluacidn del
rendimiento escolar (en concreto, &l peruano)v es sumamente Ilimitada en

comparacitn con el modeio de criterios.

En concordancia con el Ministerio de Educacion (2004), desde la perspectiva
socio cultural se requiere que en la evaluacion participen todos los involucrados
en la actividad educativa, que los estudiantes sean protagonistas activos en el

proceso de evaluacion y que asuman responsabilidades, mediante la auto y la

coevaluacion.
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En este contexto a continuacion pretendemos explicar por qué, como y cuando
ocurre el fendmeno de la no influencia del sistema evaluativo nacional de
educacién basica regular én el marco del Disefio Curricular Nacional de
Educacién Bésica Regular en la evaluacion del aprendizaje del area de Ciencia

Tecnologia y Ambiente.

Los errores que suele cometerse en el proceso de la enseflanza aprendizaje,
tiene su raiz en la conceptuaiizacién de la Ciencia de la Educacién, Pedagogia o
Educologia. Muchas veces suele olvidarse que ésta es una ciencia social
concreta que tiene esferas como la teoria educativa, Didactica, Evaluacion, entre
otras, que orientan a invesﬁgar el proceso de instruccién y educacion. Este-
desconocimiento de la ciencia pedagodgica hace que muchos excluyan a la
evaluacion educativa de la ciencia pedagodgica y llegan a considerar a la
evaluacién como un apéndice de la tecnologia de la ensefianza, reduciendo a la
evaluacién solamente a una medicion; ésta forma posiﬁvista ha exclusivizado la
antipedagogia, en tal sentido la antipedagogia que se traduce en acciones de
rutina, comodidad e impone una escuela tradicional que forma potenciales
humanos carentes de iniciativa, identidad, creatividad, comunicacién, criticidad,
conﬁpromiso,' solidaridad y muchas otras capacidades socialmente hu'manas y
esto se agrava por la mala orientacion y aplicabilidad por parte de los docentes; la
no practica de la evaluacién concebida cientificamente conlleva a no conocer con
mayor exactitud el conocimiento y rendimiento écadémico de los estudiantes, méas

aun, si consideramos que la evaluacion sirve para retroalimentar el proceso de la

ensefanza aprendizaje.
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La Educacion Basica Regular (EBR) del sistema educativo peruano se rige por los
fines y principios de la éducacién peruana.expresados en los articulos 8° y 9° de
la Ley General de Educacién (LGE) y los objetivos de la Educacion Basica,

establecidos en el articulo 31° de la misma Ley.

Segun el Ministerio de Educacion (2004, p. 55), la evaluacién es un proceso
continuo orientado a identificar los logros, avances y dificultades de aprendizaje
de los estudiantes. Tiene como referente los aprendizajes espedﬁéos del Disefio
.Curricular Nacional de la Educacion Basica Regular y de sus diversificaciones, _Ia
calidad de los procesos pedagégicos, los principios y fines de la educacion
establecidos en la Ley General de Educacion. Utiliza criterios, indicadores de
logros y escalas de evaluacidbn que permitan recoger informacion valida y
confiable para tomar decisiones en funcién de mejorar el proceso pedagodgico y

los resultados educativos de los estudiantes.

El sistema evaluativo Nacional de Educacion Basica Regular, consigna ademas
que la evaluacidon debe ser integral, sistematica, formativa y sumatiya. Lo de
integral nos hace suponer que la educacién ‘y la evaluacion son dos procesos que
interaccionan teniéndo como fin la omnilateralidad humana, para cualificar al
individuo que se educa o instruye en la sociedad; sin embargo esto no es aéi, esto
sélo ocurre en el papel porque la realidad es aun mas desastrosa, se aplica una
evaluacion finalista, psicologista y pragmatica que se cumple al finalizar el
trimestre y que debe concluir en una nota; cuyo producto final no es el cambio de

conducta, sino una nota que nunca se sabe qué tipo de integralidad refleja.
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2.3 DEFINICION DE TERMINOS

Los términos que se han utilizado durante el desarrollo de la investigacion son:

R/
°

Actitud: Segun Ortiz y Herrera (2006), /a actitud es un modo de_situarSe a

favor o en confra de determinadas cosas”. Mas que actitudes “buenas” o

" “malas’, se tiene actitudes “positivas” o “negativas” hacia determinado objeto.

O,
o

Aprendizaje:Adquisicion de una nueva conducta en un individuo a
consecuencia de su interaccion con el medio externo. Es el proceso de la
adquisicion de nuevos conocimientos que implica un cambio real y potencial en

el conocimiento, relativamente permanente debido a la interaccidn sujeto —

- medio, asumiendo a ello la observacién — interiorizacidn — asimilacion de algo

‘nuevo (Crisélogo, 1998 p. 165).

Aprendizaje cognitivo: Son capacidades internas organizadas de las cuales
hace uso el estudiante para guiar su propia atenciéon, recordaciéon y
pensamiento (Gagné, 1979, p. 65).

Didéctjca: Stoker (1964), manifiesta que la didactica es Ié teoria de la
instruccion y la ensefianza escolar de toda indole y a todos los niveles. En este
sentido la didactica actual es un campo de conocimientos, de ihvestigaciones,
de pr_opuestas tec’)ricavs y practicas que se centran sobre todo en los procesos
de ensefianza — aprendizaje. Fernandez (2003), expresa que la didactica es
una ciencia que estudia el trabajo docente y discente congruente con los

métodos de ensefianza y aprendizaje y que tiene como finalidad la instruccion.

< Disefio curricular: Es un proceso secuencial, estructurado y articulado en la

elaboracién del plan curricular (Calderdn 2002, p. 32).
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% Rendimiento académico: Es la capacidad que posee el educando, adquirida
en incrementada a través del proceso ensefanza — aprendizéje que le permite
enfrentarse a los problemas que se presentan en su entorno social (Pizarro,
1983).

+ Planificacién curricular: Conjunto de procesos de prevision, realizacién vy
control de las. experiencias de 'aprendizaje deseables en una poblaciéon
educacional determinada en un momento histdrico concreto. Segun Crisdlogo
(1994), la planificacion curricular comprende las fases de investigacion,
seleccion de modelos o del disefio y de la programacion.

X Forrhas didébticas: Para Galvez (2005), son las diferentes manerascomo el
maestro presenta la materia, los conocimientos, las habilidades ante sus
alumnos o dirige el aprendizaje.'

% Modos didacticos: Segun Galvez (2005), son las diversas maneras como los
educandos responden y participanen la realizacion de suaprendizaje.

% Sesién de aprendizaje: La sesiéh comprende un conjunto de “situacionésde
aprendizaje” que cada docente disefa y organiza con vsecuencia légicé, para
desarrollar un conjunto determina donde aprendizajes esperados propuestos
en la unidad didactica (Ministerio de Educacién, 2006, p. 41).

‘:" Planificar: Es prever, anticipar la accion, saber a donde se quiere ir, proyectar
hacia adelante (Ander-Egg, 1995).

< Planificacién de la clase: Galvez (2005), lo define como:“significa prever y
racionalizar la interaccidn de losdiversos componentes que intervienen en la
misma vpara un lugar y tiempo determinado con el propdsito que los educandos
investiguen, descubran, construyan sus capacidades y alcancen determinadas

capacidades y competencias bajo la orientacién y mediacion del docente”.
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% Disefo de clase: Segun Galvez (2005), es un conjunto de pasos establecidos
en funcién a determinada concepciéneducativa y tecnolégica.

+ Capacidades."Pofencialidades inherentes a la persona y | que ésta puede
desarrollar a lo largo de toda su vida. Ellas se cimentan en /a interrelaciéon de
procesos cognitivos, socio-afectivos y motfores. Las capacidades son:
fundamentales, de érea y especificaé” (Minisferio de Educacion, 2009, p. 65).

+» Capacidades de area. Son aquellas que tienen una relativa complejidad en
relacidn con las capacidades fundamentales. Las capacidades de area
sintetizan los propdsitos de.cada area curricular (Ministe'rio de Educacién,
2006,vp. 52). |

% Capacidades especificas. Son aquellas de menor complejidad y que
operativizan a las capacidades de area. Su identificacién sugieren los procesos
cognitivos y metacognitivos implicédos en las capacidades de area (Ministerio
de Educacion, 2008, p. 53).

% Capacidades fundamentales. Constituyen las grandes intencionalidades del
curriculo y se caracterizan por su alto grado de complejidad. Son las siguientes:
‘pensamiento creativo, pensamiento critico, solucién de problemas y toma de
decisiones (Ministerio de Educacién, 2006, p. 54). |

% Modelo: Segun Flores (1998), un modelo es una herramienta conceptual para
entender mejor un evento: es la representacion del conjunto de relaciones que
describen un fe.némeno. Un modelo evaluativo es la representacion de las
relaciones que predominan en el acto de evaluar, es también un paradigma que
puede coexistir con otros y que sirve para }organizar fa busqueda de nuevos

conocimientos en el campo de la evaluacion.
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< Teoria evaluativo: Segun Vega (2002), es un nivel que permite explicar y
describir los procesos y variables que intervienen o interactian en un
determinado sistema evaluativo, en contraste e inti'ma relacion con los aportes
de las Ciencias de la Educacion. Las Iéyes cientificas educacionales (hipbtesis
0 proposiciones particulares), sirven de base o fundamento a los proceso de los
sistemas evaluativos que formula el evaluador. Dentro del nivel teérico
educacional, existe un cohjuhto de hipdtesis, leyes, principios, referentes a la
evaluacion, los que explican con regularidad el proceso de la evaluacion
educacional.

++ Doctrina evaluativo:Segun Vega (2002), el nivel doctrinario de la evaluacién
trabaja sobre el nivel anteri}or con la intencion de modificarlo; plantea como
debe ser la evaluacién en base a un conjunto de normas ylo modelos..
evaluativos (suposiciones que seran aplicadas en una realidad determinada).
También analiza los condiqionamientos 0 supuestos ideélégicos, politicos, o la
concepcidn del mundQ que subyace en el universo doctrinario, superestructural
y que sustentan a los sistemas evaluativos.

<+ Tecnologia evaluativo: “Es el nivel o'peracional. Prescribe lds medios, técnicas
y materiales necesarios para crear, implementar o materializa.r un determinado
sistema evaluativo. Esta constituido por las normas o reglas prescriptivas de
accion que mediran las modificaciones producida»s en la réalidad.” (Vega, 2002,
P. 10).

< Modelo de evaluacion. Segin Rodriguez (1980), un modelo supone' la

" descripcion de una tipologia gen‘ér‘ica. de fenbmenos u objetos. Un} modelo de
evaluacion supone la descripcion simplificada y globalizante de ‘diversos modos

de entender la evaluacion, agrupados en funcién a sus caracteristicas.
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» Confiabilidad (del instrumento de evaluacién). Cuando la aplicacion repetida
del instrumento al mismo sujeto, bajo situaciones similares, produce iguales
resultados en diferentes situaciones (Ministerio de Educacién, 2004, p. 80).

‘0:0 Contenidos. Medios que permiten el desarrollo de las capacidades. Conjunto
de saberes provenientes de la cultura local, regional, nacional y uni\)ersal y que
constituyen los contenidos basicos de cada una de Ias areas curriculares

(Calero, 1985, p. 36).

» Evaluacion. Proceso, a través del cual se observa, recoge y analiza

*,

informacién relevante, respecto del proceso de aprendizajede los estudiantes,
con la finalidad de reflexionar, emitir juicios _de valor y tomar decisiones
pertinentes y oportunas para optimizarlo (Ministerio de Educaéién, 2004, p.‘ 80).

* Indicadores. Enunciados que describen sefales o manifestaciones que
evidencian con claridad los aprendizajes de los estudiantes respecto a una
capacidad o actitud (Ministerio de Educacion: Guia de evaluacion del
apre‘ndizaje, 2004, p. 80). |

% Instrumento de evaluacién. Soporte fisico qu se emplea para recoger
informacion sobre los aprendizajes esperados de los estudiént_es. Todo
instrumento provoca o estimula la presencia 0 manifestacién de lo que se
pretende evaluar.Contiene un conjunto estructurado de items los cuales
posibilitan la obtencién de la informacion deseada (Ministerio de Eduéacién,
2004, p. 81).

s+ Matriz de evaluacién. Cuadro de doble entrada que se elabora para generar
indicadores, numero de items para cada indicador y el peso respectivo. Estas
matrices nos permiten diseﬁa'r instrumentos de evaluacion validos vy

pertinentes. Ademas, ejercemos control sobre la informacion que recogemos,
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reduciendo la posibilidad de la improvisacion y el aiar (Ministerio de Educacion,
2004, p. 81).

< Condicién.“Elemento de un indicador que precisa las circunstancias en que se
pondré de manifiesto la capacidad especifica. Hace referencia al producto
observable que genera el desarrollo de la capacidad especifica” (Ministerio de
Educacién, 2004, p. 80).

¢ Técnica de evalljacién. Conjunto de acciones o procedimientos que conducen

~ a la obtencion de informacion rélevante sobre el aprendizaje de los estudiantes
(Delgado, 1995, p. 89).

*»+ Validez (del instrumento de evaluacion). Cuando el instrumento se refiere
‘realmente a la variable que pretende medir: en nuestro caso, capacidades y
actitudes (Delgado, 1995, p. 85).

0:; Valores. Constituyen el sustento que orienta el comportamiento individual y
grupal, y se evidencian mediante las actitudes que demuestran las personas en
los diferentes actos de su vida (Bolivar, 1995, p. 56).

< Metacognicién: Segun John Flavell (1976) el desarrollo metacognitivo consiste
en adquirir conocimientos acerca de las variables de las personas y las
estrategias que afectan el funcionamiento cognitivo o psicolégico.Reflexion de
quien aprende respecto de sus propios procesos de conocimiento. Segun
Alberto Arroyo‘ (2002), es el grado de conciencia que tiene el alumno de sus
formas de pensar. Para Mucci y Cols (2003), la metacognicién seria la
conciencia de cdmo se produce un pensamiento, la forma cémo se utiliza una

estrategia, y la eficacia de la propia actividad cognitiva.
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2.4 HIPOTESIS:
2.4.1. HIPOTESIS DE INVESTIGACION: H;

El sistema evaluativo nacional de Educacion Basica Regular, ejerce
influencia significativa en la evaluacion del aprendizaje en los estudiantes
del VIl Ciclo del area de Ciencia Tecnologia y Ambiente en la Institucion

Educativa “Santo Toribio”, “del nivel secundaria en la ciudad de Rioja.
2.4.2. HIPOTESIS NULA: H,

El sistema evaluativo nacional de Educacion Basica Regular, no ejerce
influencia significativa en la evaluacion del aprendizaje en los estudiantes
del Vil Ciclo del area de Ciencia Tecnologia y Ambiente en la Institucién

Educativa “Santo Toribio”, “del nivel secundaria en la ciudad de Rioja.
2.5 OBJETIVOS:

2.5.1. OBJETIVO GENERAL.:

Determinar la influencia existente entre el sistema evaluativo nacional de
Educacion Bésica Regular con la evaluacidn del aprendizaje en los

- estudiantes de educacion secundaria en el Distrito de Rioja.
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2.5.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS:

a. Establecer el nivel de percepcién del Sistema Evaluativo de Educacion
Basica Regular en los docentes de la Institucion Educativa “Santo
Toribio”, categorizados en lasdimensiones tedrico, doctrinario y

tecnoldgico de la evaluacion del aprendizaje.

b. Establecer el nivel de percepcién de los estudiantes'del VII Ciclo (3er
grado) de Educacién Secundaria en el proceso de evaluacion del

docente en el Area de Ciencia Tecnologia y Ambiente, de la Institucion

Educativa Santo Toribio.

c. Determinar el nivel deevaluacion del aprendizaje en los estudiantes del
VIl Ciclo (3er grado) de Educacion Secundaria en el Area de Ciencia
Tecnologia y Ambiente, en las dimensiones de Comprensién de

informacién, Indagacién y experimentacion.

“d. Establecer la relacion entre el Sistema Evaluativo de Educacién Basica
Regular y‘el nivel de evaluacion del aprendizaje en los estudiantes delVil
~Ciclo (3er grado) de Educacion Secundaria en el Area de Ciencia

Tecnologia y Ambiente.
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2.6 SISTEMA DE VARIABLES

Variable Independiente, X: Sistema evaluativo nacional de Educacion

Basica Regular.

~ Variable Dependiente, Y: Evaluacion del aprendizajedel Area de

Ciencia Tecnologia y Ambiente.

Variables Intervinientes: Especialidad de los docentes
Edad de los estudiantes

Grado de repitencia de los estudiantes
2.6.1. VARIABLE INDEPENDIENTE“VI”’: Sistema evaluativo de EBR

a) Definicion conceptual
El sistema evaluativo nacional de educacién basica regular es un subsistema
organizado y normado internamente para garantizar la calidad educativa de
los estudiantes. Segun Vega (2002), un sistema evaluativo se soporta en el
nivel tedrico, doctrinario y tecnolégico de la' evaluacion, a estos niveles

Hidalgo (2000), los denomina componentes de un sistema evaluativo.

b) Definicion operacional:
El Sistema evaluativo nacional de Educacién Basica Regular, abarca tres

dimensiones;
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» Nivel tedrico de la evaluacion del aprendizaje. Es el que sirve de
sustento y marco de referencia a los procesos del sistema evaluativo
nacional de educacién basica regular. Segin Vega (2002), “Este nivel nos
permite explicar y describir los procesos, aspecfos y variables que
intervienen o interactidan en un determinado sistema evaluativo, en
contraste ‘e intima relacién con los aportes de la Ciencias de la Educacion.
Dentro del nivel tedrico educacional, existe un conjunto de hipétesis, leyes,
principios referentes a la evaluacién, los que explican con regularidad el
proceso de la evaluacién educacional.”

> Nivel doctrinario de la evaluacién del aprendizaje. Es el que da una
marcada orientacion filosofica y docitrinaria al sistema evaluativo nacional
de educacioén basica regular. Segun Vega ('2002), esta dimension “plantea
como debe ser la evaluacién, en base a un cohjunto de normas yl/o
modelos evaluativos. También analiza los condicionamientos o supuestos
ideoldgicos, politicos, o la concepcidon del mundo que subyace en el
universo doctrinario, superestuctural, y que sustentan a los sistemas
evaluativos; ademas discute a cerca de los factores que eﬁ dltima instancia
los determinan.”

» Nivel tecnolégico de la evaluacion del aprendizaje. Es el que prescribe
las reglas o normas de caracter técnico y materiales necesarios para
realizar el proceso de disefiar y operativizar el sistema de evaluacion del
aprendizaje en las Instituciones educativas. En este nivel se identifican al
métodq, procedimientos, técnicas e instrumentos. Esto guarda relacién con
lo que Guevara (2000) denomina base metodoldgica y “...es el nexo clave

entre la teoria y la préactica de la educacion y la evaluacion.
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c) Dimensiones e indicadores:

| Caracteristica practicidad del instrumento

Caracteristica validez del instrumento

Caracteristica diferenciacion del instrumento

Tecngjllc;,eilco de ‘| Caracteristica Objetividad
9 Caracteristica confiabilidad del instrumento

la Eyaluacuén Validez predictiva del instrumento

Validez de contenido del instrumento

Validez concurrente del instrumento

Modelo tradicional de evaluacién

Nivel Doctrinario | Modelo conductista de evaluacion

de la Evaluacién | Modelo constructivista de evaluacion

Sistema . Modelo social cognitivo de evaluacién
evaluativo Caracteristica formativa de la evaluacion
nacional de Caracteristica formativa de la evaluacion
Educacidn Basica Caracteristica integral de la evaluacion
Regula. Caracteristica cualitativa de la evaluacién

Caracteristica democratica de la evaluacién

Caracteristica individualizada de la evaluacién

Caracteristica contextualizada de la evaluacién

Nivel Tedrico de Caracteristica sistematica de la evaluacion

la Evaluacién = - —
Funcion sumativa de la evaluacion

Funcién formativa de la evaluacion

Funcidn diagnostica de la evaluacién

Evaluacion de contexto

Evaluacién de entrada

Evaluacion de proceso

Evaluacién de salida

2.6.2 VARIABLE DEPENDIENTE“VD”: Evaluacién del aprendizaje de CTA

a) Definicion conceptual:
Segun Menigno Hidalgo (2000), la evaluacidon del aprendizaje es un proceso
sistematico de valoracion e interpretacién de los avances, logros (rendimiento)
y dificultades que se producen en el aprendizaje de los educandos. Su
propésito es orientar y mejorar él rendimiento de los alumnos, la labor docente
(proceso enseﬁvanza — aprendizaje) el curriculo y el contexto, para brindar

‘ayuda y asegurar la formacién integral de los educandos.
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Teniendo en cuenta el enfoque cognitivo del curriculo y desde la perspectiva
de los procesos de aprendizaje, se evalua el desarrollo de capacidades y
actitudes. En esa perspectiva de trabajo curricular, las capacidades
fundamentales (pensamiento critico, pensamiento cr'eativo,A toma de
decisiones y solucfén de problemas), se desarrollan y evaluan mediante las
capacidades especificas y las capacidades de area (com_prenéién de
informacion e indagacion y experimentacion). Para tal efecto se deben tomar

en cuenta los rasgos que caracterizan a las capacidades fundamentales

(Ministerio de Educacion, 2006, p. 85).

Definicién Operacional:

La Evaluacién del aprendizaje de Ciencia, Tecnologia y Ambiente, abarca las

siguientes dimensiones:

> Comprensién de la informacién. Se refiere a la comprensién de hechos,
conceptoscientificos, teorias y leyes (principios), que rigen el
comportamiento de los diversosprocesos y éambios asociados a problemas

actuales de interés social, en los cuales esténimplicados valores de utilidad

practica e inmediata, que sirvan paré interpretar mejorla realidad, lo cual
supone la adquisicion de una alfabetizacidn cientifica.

» Indagacion y experirhentacién: A partir de procesos naturales,
tecnoldgicos y ambientales, para desarrollar el pensamiento cientifico con
sentido critico y creativo, el manejo de instrumentos y equipos que permita

optimizar el caracter experimental de las ciencias como un medio para

aprender a aprender.
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Evaluacion del
aprendizaje de

Comprension de la
informacién

"Anallza orgé-r-]iié ”informacmn' .sob.f'em
diferentes tipos de investigacion sobre
laimportancia del dtomo de carbono

Interpreta y diferencia compuesto
orgénico einorganico

CTA

Indagacion y
experimentacion

Elabora esquemas del lenguaje quimico
para nombrar hidrocarburos

Aplica principios quimicos para formar
estructuras de hidrocarburos :

2.6.3 VARIABLES INTERVINIENTES:

% Edad: La edad sera una variable extrana siempre y cuando, el educando

pase de los 15 anos, que es la edad promedio en el 3er grado(VIl Ciclo) de

educacién secundaria.

+ Repitencia: La repitencia es una variable interviniente, cuando el educando

este cursando el grado por segunda o tercera vez. Siendo esto una

interferencia para la ejecucion de la presente investigacién, ya que el

educando que repite de grado mayormente tiene problemas conductuales, en

lo que se refiere a disciplina.

2.6.4. ESCALA DE MEDICION:

Se utilizé la escala de medicion de tipo intervalo con los siguientes criterios:

siniCriterios i Cualitative s Guantitativo i
Excelente E 18 -20
Bueno B 15 -17
Regular R 11-14
Malo M 00~ 10
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2.7 LA SINTESIS GRAFICA OPERACIONAL

Determinar la influencia existente entre el sistema evaluativo nacional de
Educacion Basica Regular con la evaluacion del aprendizaje.

"| FINALIDAD
—] Nivel Tecnoidgico de la Los Sujetos de la Evaluacion «——
Evaluacion, :
Tipos de Evaluacién g
Fines que Cumple la Evaluacién. B
Nivel Doctrinario de la - p
L » AREA
Evaluacion . - DE
Principios de la Evaluacién. | C.TA.
Funciones de la Evaluacién <
Nivel Tedrico de la
—> Evaluacion Caracteristicas de la evaluacion. P
SISTEMA EVALUATIVO NACIONAL DE | EVALU[-\CI()N DEL. APRENDIZAJE
LA EDUCACION BASICA REGULAR ENEL AREACIENCIA TECNOLOGIA Y
' ' AMBIENTE

BASES TEORICAS




CAPITULONl
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MATERIALES Y METODOS
1. POBLACION

Se consideré como poblacidn de estudio para la presente investigacion a la
totalidad de docentes y a los estudiantes Vi ciclo de educacién secundaria de la
Institucion Educativa “Santo Toribio” del Distrito de Rioja. En el siguiente cuadro

se detalla la poblacién:

3° 40 61 101

Estudiantes | Secundaria Vil 4° 54 50 104 304
' 5° 58 41 . 99

Docentes Secundaria | VI-VIl | 1%al 5° 15 18 32

Fuente: Oficina de informética UGEL-Rioja

2. MUESTRA

Estudiantes: La muestra de estudio correspondiéal muestreo no probabilistico,
conformado por los estudiantes del tercer grado de educacidén secundaria, el cual

se detalla en el siguiente cuadro.

Estudiantes | Secundaria Vil 3“B” 10 10 20 60
3C” 10 10 20
Fuente: Oficina de informatica UGEL.-Rioja

Docentes: Se integré a todos los docentes del area de Ciencia Tecnologia y

Ambiente de la LE. “Santo Toribio” del Distrito de Riocja, que suma 4, estos
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representan el 12.5% del total de docentes existentes hasta el periodo lectivo

2009. También se integré a autoridades (Director de la Institucidn Educativa).

Ciencia

Docentes | Secundaria Tecnologia y
Ambiente

Fuente: Oficina de informatica UGEL-Rioja

3. DISENO DE INVESTIGACION

El disefio de contrastacion empleado fue el disefio descriptivo correlacional.

Ox
r
0,
Donde:
X Sistema evaluativa de la educacion basica regular
Y: Evaluacién del aprendizaje del area de ciencia tecnologia
y ambiente.
r Correlacién entre las variables.

* 4. PROCEDIMIENTOS Y TECNICAS
4.1. PROCEDIMIENTOS

En el proceso de recolecciéon de datos se empled los instrumentos:
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Test para medir el sistema evaluativo nacional de educacién basica
regular:

Que constd de 27 items de conoéimiento referidos a las variables: niveles
tedrico (15 items), doctrinario (04 items) y tecnoldgico (08 items) de la
evaluécién del aprendizaje del area de Ciencia Tecnologia y Amb‘iente;

medidos a través de la escala vigesimal de 0 - 20.

Ademas para la elaboracién del mencionado instrumento se tuvo en cuenta
la operacionalizacion de las variables, el cual fue planificado, elaborado y

.redactado teniendo en cuenta la matriz siguiente:

L DIMENSIONES - INDICADORES A EVALUAR [ B PESO
Caracteristica Formativa de la evaluacién 25 :
Caracteristica Continua de la evaluacion ) 25 )

Caracteristica Integral de la evaluacion 25

Caracteristica Cualitativa de la evaluacion 25

Caracteristica Democratica de la evaluacién 25

. L. Caracteristica Individualizada de la evaluacién 25
Nivel Tedrico e la [ Caracteristica Contextualizada de Ia evaluacion 25
evaluacion del Caracteristica Sistematica de la evaluacién 25
aprendizaje. Funcion Sumativa de la evaluacién S
Funcién Formativa de la evaluacion S
Funcién Diagnéstico de la evaiuacién 5

Evaluacion de Contexto 3.75

Evaluacion de Entrada 3.75

Evaluacién de Proceso 3.75

Evaluacién de Salida 3.75

Nivel doctrinario de la |08 e e 3t

evaluampn ,del Modelo Constructivista de evaluacién 25

aprendizaje Modelo Social-cognitivo deevaluacién 25
Caracteristica Practicidad del instrumento 5
Caracteristica Validez del instrumento 5
; A ri Caracteristica Diferenciacién del instrumento 5
N;Ve' ‘ef”°'99'°§ (Ije Caracteristica Objetividad del instrumento 5
a evaluacion de Caracteristica Confiabilidad del instrumento 5
aprendizaje Validez Predictiva del instrumento 5
Validez decontenido del instrumento 5
Validez Concurrente del instrumento 5

CTOTAL S =400
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Encuesta de la percepcion estudiantil sobre la evaluacion del profesor
en algunos aspectos que realiza conjuntamente con los estudiantes.

Que consto6 de 10 items referidos a la apreciacion qué tienen los estudiantes,
acerca de la aplicabilidad que hacen los docentes del sistema evaluativo
nacional de educacién basica regular en la evaluacidén del aprendizaje del
area de Ciencia Tecnologia y Ambiente en las capacidades de comprension
de informacion e indagacién y experimentacion; medidos a través de la

escala de Likert.

Ademas es menester mencionar que la encuesta a estudiantes para medir la
influencia del sistema evaluétivo nacional de educacion bésiga regular ’tomé
.en cuenta la apreciacion de Io‘s.estudiantes, con las categorias: nunca,
algunas veces y siempre, con un total de diez (10) items. Los cuales reﬂeja_n‘
el proceso evaluativo del docente en el desarrollo del area de CTA.Los

aspectos a medir fueron, segun el detalle siguiente.

Desarrolla aclaraciones al inicio del tema

}2::{ Hace orientaciones sobre estrategias de aprendizaje

Desarrolla aclaraciones a medida que va desarrollando
el tema '

Propicia tu participaciéon respetando tus estilos de
aprendizaje

Desarrolla aclaraciones al final del tema

Toma en cuenta nuestras opiniones y limitaciones,
para corregir aspectos del desarrolio académico

Tiene en cuenta nuestra apreciacién critica de nuestro
desempefio para adaptar sus métodos y estrategias.

Realiza orientaciones a partir de nuestras posibilidades
y estilos de aprendizaje.

La apreciacion de nuestros desempefios lo realizamos
en pares

Da a conocery comenta los resultados de la
evaluacion.
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= Test de medicién del aprendizaje de los estudiantes en el area de
Ciencia Tecnologia y Ambiente. |
Es un instrumento para evaluar el aprendizaje de las capacidades de
comprension de informacion e indagacion y experimentacion en el area de.

Ciencia Tecnologia y Ambiente fue planificado, elaborado y redactado

teniendo en cuenta la matriz siguiente:

Analiza y organiza informacion

n 9 . -
c G sobre diferentes tipos de
95’_% £ = ANALIZA investigacién sobre laimportancia
£S5 del 4tomo de carbono

S = interpreta y diferencia compuesto

orgénico einorgéanico

Elabora esquemas del
: » lenguaje quimico para
ELABORA'Y nombrar hidrocarburos
Aplica principios quimicos
APLICA para formar estructuras
de hidrocarburos

Indagacioén
y
experiment
acion

4.2. TECNICAS

Para el desarrollo del presente estudio se utilizblas siguientes técnicas e

instrumentos de investigacion.

ENCUESTA GUIA DE ENCUESTA
Técnica utilizada para evaluar el aprendizaje de | Este instrumento se aplicé al finalde la aplicacién
CTA. : de los test.

CUESTIONARIO
TEST Que consta de 27 items: nivel tebrico (15 items),
Comprenden dos Test: doctrinario (04 items) y tecnolégico (08 items) de

Test aplicados a los docentes para medir el | la evaluacion del aprendizaje del area de Ciencia
sistema evaluativo nacional de educacién | Tecnologia y Ambiente
bésica regular. Que consta de 10 items referidos a la apreciacion
: que tienen los estudiantes, acerca de Ia
Test aplicados a los estudiantes para medir la | aplicabilidad que hacen los docentes del sistema
apreciacion que tienen, acerca de la | evaluativo nacional de educacién basica regular
aplicabilidad que hacen los docentes del | en la evaluacion del aprendizaje del area de
sistema evaluativo nacional de educacién | Ciencia Tecnologia y Ambiente en las
basica regular en fa evaluacién del aprendizaje | capacidades de comprensién de informaciéon e
del &rea de Ciencia Tecnologia y Ambiente indagacion y experimentacion.




5. INSTRUMENTOS
3.5.1.RECOLECCION DE DATOS

= Como fuente institucional para la recoleccién de datos se utilizé a la
Institucion Educativa. “Santo Toribio” del distrito yprovincia de Rioja.

= La programacion curricular del area de Ciencia Tecnologia y Ambiente.

= Como fuente especificase trabajé con los educandosdelVIl ciclo de

educacion secundaria; y los docentes del area de Ciencia Tecnologia y

ambiente.
3.5.2. PROCESAMIENTO DE DATOS

Los datos recolectados siguieron el siguiénte tratamiento estadistico:
a. Hipdtesis Estadistica: | |
H o : p = 0 Las dos variables no estan relacionadas en la
poblacion.
H,:p # 0 Las dos variables estan relacionadas o asociadas
en la poblacion

Donde:

p . Es el grado de correlacion que existe entre el sistema

evaluativo nacional de Educacidon Basica Regular y el aprendizaje

de los estudiantes en el area de Ciencia Tecnologia y Ambiente.
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b. Se establecio un nivel de confianza para la investigacion del 95%, es decir un

error estadistico del 5% (o).

c. La hipdtesis fue contrastada mediante el estadistico de prueba
correspondiente a la distribucion Z — Normal' y para la utilizacidbn de este
estadistico se calculd el coeficiente de correlacion de Pearson. La prueba Z

fue bilateral tal como se muestra en la curva de Gauss.

/”“‘“x; ‘
e . v
™,
/ .
Region de Py Regién de . Regién de
rechazo / aceptacion ,\\ rechazo
Cuya formula es la siguiente:
ZP
Z, = v Con un nivel de significancia del 5%,
/ n-3
Donde:
Zp: Es la transformacién normal del coeficiente de correlacion.
n: Tamano de muestra

Z,: Valor calculado, producto de desarrollar la férmula.
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Donde:
Vs Correlacion entre los valores el sistema evaluativo nacional de

Educacién Basica Regular y el aprendizaje de los estudiantes en el

area de Ciencia Tecnologia y Ambiente.

Se tomd la decision estadistica segun los siguientes criterios:

e SiZ,>+Z, 0 Z,<—Z, | se rechazal] y se acepta la hipdtesis de
investigacion m,lo cual implica que existe correlacion entre el sistema
evaluativo nacional de Educacic’m Basica Regular y el aprendizaje de los
estudiantes en el area de Ciencia Tecnologia 'y Ambiente.

e SiZ, € [— 1.96,+1.96] , se acepta la hipotesis H; lo cual implica que no
existe correlacién entre los valdres el siétema evaluativo nacional de

Educacion Basica Regular y el aprendizaje de los estudiantes en el area de-

Ciencia Tecnologia y Ambiente.

El procesamiento de los datos se hizo en forma electronica mediante el

Software SPSS (alfa Conbrach).

Los datos fueron presentados en cuadros graficos y tablas estadisticas

construidos segun estandares establecidos para la investigacion (Vasquez,

2003).
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3.1. RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

CUADRO 01

96

RESULTADOS DE LA EVALUACION DE LOS DOCENTES EN LA INSTITUCION
EDUCATIVA “SANTO TORIBIO” RESPECTO AL SISTEMA EVALUATIVO DE
EDUCACION BASICA REGULAR

. . . . Resultados
Dimensiones Indicadores de medicion Acieto | Desacierto % de aciero
Tiene conocimiento del por qué la evaluacién 3 1 75
tiene caracter formativa.
Tiene conocimiento del por qué la evaluacion es 1 3 25
continua.
Conoce los principales aspectos de laevaluacion 4 0 100
integral del educando.
Conoce las caracteristicas de la evaluacién
o 1 3 25
cualitativa.
Conoce el por qué la evaluacion tiene caracter
e 2 2 50
democratica.
Conoce el por qué la evaluacion es 5 5 50
Nivel tedrico individualizado.
de evaluacién | Conoce el por qué la evaluacion tiene caracter
o 1 3 25
del aprendizaje | contextual.
Conoce que la evaluaciéon tiene caracter
g » 1 3 25
sistematica.
Conoce la funcion sumativa de la evaluaclon del
4 0 100
aprendizaje.
Conoce la funcién formativade la evaluacion. 2 2 50
Conoce la funcién diagnostica de la evaluacion. 3 1 75
Tiene conocimiento sobre los aspectos que se 0 4 0
consideran en la evaluacion del contexto.
Identifica una evaluacién de entrada. 4 0 100
ldentifica una evaluacién de proceso. 2 2 50
ldentifica una evaluaciénde producto. 1 3 25
Nivel Conoce el modelo tradicional de evaluacion. 2 2 50
S Conoce el modelo conductista de evaluacién. | 3 25
doctrinario de — —
L Conoce el modelo constructivista de evaluacion. 1 3 25
la evaluacién C | vy al o P
del aprendizaje onoce el modelo social cognitivo e 1 3 25
evaluacién.
Conoce la practicidad del instrumento evaluativo. 1 3 25
Define acertadamente la validez de un 3 1 75
instrumento evaluativo.
Identifica diferenciacion en un instrumento
; 2 2 50
evaluativo. _
. Define acertadamente la objetividad del
tecncg\llcliv?éo de instrumento de evaluacion. 2 2 50
gico Define acertadamente la confiabilidad de un
la evaluacién | . . 1 3 25
o instrumento de evaluacién.
del aprendizaje — - —
Maneja el concepto de validez predictiva del 1 3 o5
instrumento de evaluacion.
Maneja el concepto de validez de contenido del 1 3 25
instrumento de evaluacion.
Maneja el concepto de valldezconcurrente del 1 3 25
instrumento de evaluacion.

Fuente: Encuesta a docentes para medir Ia influencia del Sistema Evaluativo Nacional de EBR
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Segun el cuadro 1, se observa que el promedio de acierto de los cuatro docentes
evaluados, al responder los quince items del nivel tedrico de la evaluacion del
aprendizaje es dos, que en porcentaje, representa el 50%. Mientras que, el 50%

restante fallé en su respuesta.

A nivel doctrinario de la evaluacion del aprendizaje, el 1,25 es el promedio de
respuestas Ciertas de los cuatro docentes evaluados, que representa el 31,25% y

el 68,75% representan las repuestas erradas, de cuatro items.

A nivel tecnoldgico de la evaluacion del aprendizaje, el 1,50 es el promedio de
respuestas ciertas de los cuatro docentes evaluados, que representa el 37,25% y

el 62,50% representan las repuestas erradas, de ocho items.

Estos resultados reflejan que en la Institucion Educativa “Santo Toribio” existe en
los docentes del Area de Ciencia Tecnologia y Ambiente un bajo nivel de
conocimiento en cuanto al Sistema Evaluativo Nacional de Educacién Basica

Regular en sus tres niveles: tedrico, doctrinario y tecnologico de la evaluacion del

aprendizaje.
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CUADRO 02

NIVEL DE PERCEPCION DE LOS DOCENTES RESPECTO AL SISTEMA

EVALUATIVO DE EDUCACION BASICA REGULAR EN LA INSTITUC!ON EDUCATIVA -
“SANTO TORIBIO”

Docente Percepcién general ' ‘ %

1 Evaluacion influyente regular -

> Evaluacion influyente moderadamente -

negativa
Evaluacion influyente moderadamente 50%
_negativa :
4 Evaluacion influyente regular 50%
Fuente: Encuesta a docentes para medir Ja influencia del Sistema Evaluativo Nacional
de EBR

Segun el cuadro 2, el 50% de los docentes evaluados de la Institucion Educativa
“Santo Toribio” presentan un nivel de percepcion regular, respecto al sistema
evaluativo de educaciéon Basica Regular. Y el 50% restante de los docentes
presentan una evaluacion influyente moderadamente negativa.

Evidenciandose que, en los docentes evaluados existe uh bajo nivel de

conocimiento respecto al sistema evaluativo que aplican a sus estudiantes.
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APRECIACION DE LOS ESTUDIANTESDE LA INSTITUCION EDUCATIVA “SANTO
TORIBIO” RESPECTO A LOS INDICADORES QUE EL PROFESOR TIENE PRESENTE

AL EVALUAR
Resultados cuantitativos y porcentuales
Indicadores de medicion Nunca Algunas veces Siempre

Abs. % Abs. % Abs. %
El profesor al evaluar desarrolla v
aclaraciones al inicio del tema. 23 38 25 42 12 20
Al evaluar el profesor orienta sobre
estrategias de aprendizaje. 27 45 22 37 1 18
E! profesor desarrolla aclaraciones a :
medida que va desarrollando el 22 37 24 40 14 23
tema.
El profesor propicia tu participacion :
respetando tus estilos de 20 33 25 42 15 25
aprendizaje.
El profesor desarrolla aclaraciones '
al final del tema. 17 28 38 63 5 9
Cuando el profesor evalua toma en
cuenta nuestras opiniones y
limitaciones, para.corregir aspectos 36 60 13 22 i 18
del desarrollo académico.
El profesor tiene en cuenta nuestra
apremacugn critica de nuestro 39 65 11 18 10 17
desempefio para adaptar sus .
métodos y estrategias.
Cuando evalia, tu profesor realiza
orientaciones a partir de nuestras
posibilidades  y  estilos  de| 10 25 35 58 10 17
aprendizaje.
La apreciacion de  nuestros
desempeios lo realizamos en pares. 20 33 31 52 9 15
El profesor cuando evalia da a
conocer y comenta fos resultados de 19 32 33 55 8 13
la evaluacion.

Fuente: Encuesta a estudiantes para medir la influencia del Sistema Evaluativo Nacional de EBR

Segun el cuadro 3, muestra las apreciaciones de los estudiantes respecto a

cuanto conocen y ponen en practica los profesores el conocimiento del sistema

evaluativo nacional de educacion basica regular,mas del 50% reportd la categoria

de “algunas veces’, y “nunca’ con el 25% en el area de Ciencia Tecnologia y

Ambiente:
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El 42% de los estudiantes encuestados afirman que algunas veces el profesor al

evaluar desarrolla aclaraciones al inicio del tema.

El 45% afirma que el profesor al evaluar nunca orienta sobre estrategias de

aprendizaje.

El 40% de los estudiantes afirma que el profesor, algunas veces desarrolla

aclaraciones a medida que va desarrollando el tema.

El 42% afirma que algunas veces su profesor, propicia la participacion de los

estudiantes respetando sus propios estilos de aprendizaje.

El 63% afirma que el profesor algunas veces, desarrolla aclaraciones al final del

tema.

El 60% afirma que el profesor al evaluarles nunca toma en cuenta las opiniones y

limitaciones de los estudiantes para corregir aspectos del desarrolio académico.

El 65% afirma que el profesor nunca tiene en cuenta la apreciacion critica del

desempeno de los estudiantes para adaptar sus métodos y estrategias.

El 58% de los estudiantes afirma que su profesor al evaluar, algunas veces realiza

orientaciones a partir de sus posibilidades y estilos de aprendizaje.

El 52% de los estudiantes afirma que algunas veces la apreciacion de nuestros

desempenos lo realizamos en pares.
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El 55% afirma que el profesor cuando evalla, algunas veces da a conocer y

comenta los resultados de la evaluacion.

Concluyendo que en su mayoria, el profesor algunas veces pone en practica los

indicadores que debe tener en cuenta, al evaluar los aprendizajes de los

estudiantes.
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CUADRO 04

NIVEL DE PERCEPCION DE LOS ESTUDIANTES DEL Vi CICLO EN LA EVALUACION DE
LOS APRENDIZAJES DE EDUCACION SECUNDARIA EN EL AREA DE CIENCIA
TECNGCLOGIA Y AMBIENTE

Nivel de percepcion de estudiantes Numgro de Porcentaje
estudiantes
Influencia negativa excepcionalmente
' “bajo - 0 ' 0
[00-04]
Influencia negativa baja :
[05-08] 25 42
Influencia regular
[09-12] 21 35
Influencia positiva alta
[13-16] 14 23
influencia positiva excepcionalmente
alta 0 0
[17-20] : '
Total 60 100

Fuente: Encuesta a estudiantes para medir la influencia del
Sistema Evaluativo Nacional deEBR

GRAFICO 1

NIVEL DE PERCEPCION DE LOS ESTUDIANTES DEL VH CICLO

42

Porcentaje

4/’

Influencla Influencia influencia regular  Influencdia positiva Influencia positiva
negativa negativa haja alta excepcionaimente
excepcionalimente alta

bajo

Nivelde percepcidn

Fuente: Cuadro 4

Segun el grafico 1, se observa que en la encuesta de opinidén aplicada a los-
estudiantes del Vil ciclo de educacién secundaria, para medir la influencia del

Sistema Evaluativo Nacional de Educacién Basica Regular, el 42% de los
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estudiantes muestran un nivel de percepcion con influencia negativa baja, el 35%

presenta influencia regular y el 23% presenta una influencia positiva alta.

Concluyendo que existe un alto pofcentaje de estudiantes del VIl ciclo que

evidencian un nivel de percepcidn negativa baja respecto al sistema de

evaluacion de sus profesores.
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CUADRO 05

RESULTADOS DE LA EVALUACI{)N- DEL APRENDIZAJE DE LOS ESTUDIANTES
DEL VII CICLO DE EDUCACION SECUNDARIA EN EL AREA DE CIENCIA
TECNOLOGIA Y AMBIENTE EN LA INSTITUCION EDUCATIVA “SANTO TORIBIO”

Capaondad del o Capacndad Promedlo Desv:acmn Coeﬁcuentel_%
ol Area | especifica - Cuantltatlvo Cualltatlvo Estandar_ ~-de.variacién -
Comprensnon de Analiza 12,93 Regular 1,72 13,30
informacion Interpreta 13,5 Regular 2,01 14,89
Indagacién y Elabora y: 13,93 Regular 1,36 9,76
experimentacion aplica
Fuente Encuesta a estudiantes para medir el aprendizaje en el area de Ciencia Tecnologia y
Ambiente

El cuadro 5, muestra los resultados de la evaluacion del aprendizaje del area de
Ciencia Tecnologia y Ambiente, producto de la aplicacion de un test a los

estudiantes del VIl ciclo de Educacion Secundaria del Colegio Nacional “Santo

Toribio”.

En la capacidad especifica de Comprension de Informaciéon “Analiza’ los
estudiantes obtuvieron un promedio de 12.93, representando un aprendizaje
regular, con una variabilidad promedio de los calificativos hacia su promedio

central de 1.72, influyendo éstos datos en el resuitado del coeficiente de variacion

del 13.30% de homogeneidad.

En la capacidad especifica de Comprensién de Informacion “Interpreta” los
estudiantes obtuvieron un promedio de 13.50, representando un aprendizaje
regular, con una variabilidad promedio de los calificativos hacia su promedio

central de 2.01, influyendo éstos datos en el resultado del coeficiente de variacion

del 14.89% de homogeneidad.




105

En la capacidad especifica de Indagacion y experimentacién “elabora y aplica” los
estudiantes obtuvieron un promedio de 13.93, representando un aprendizaje
regular, con una variabilidad promedio de los calificativos hacia su promedio-

central de 1.36, influyendo éstos datos en el resultado del coeficiente de variacion

del 9.76% de ho’mogeneidad.

Concluyendo que, el promedio general de aprendizaje en el area de Ciencia
Tecnologia y Ambiente es de 13.46 puntos y una variacién promedio de 1.02

puntos, evidenciandose éstos resultados en la medicién del coeficiente de

variacion del 7.58%.
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CUADRO 06

NIVEL DE PERCEPCION DE LOS ESTUDIANTES DEL VIl CICLO EN LA
EVALUACICN DE LOS APRENDIZAJES DE EDUCACION SECUNDARIA EN EL AREA
DE CIENCIA TECNOLOGiA Y AMBIENTE
vael de percepcron de Ja- evaluacuén del
-0 aprendizaje; del0s estidiantes -
Deficiente [00-05]
Malo [06-10]
Regular [11-14]
Bueno {14-17]
Excelente [18-20]
Total ' 60 100
Fuente Encuesta a estudiantes para medir el aprendizaje en el 4rea de
Clenma Tecnologia y Ambiente.

GRAFICO 2

Fuenté: Cuadro 6
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CUADRO 07

RELACION ENTRE EL SISTEMA EVALUATIVO NACIONAL DE EDUCACION BASICA
REGULAR Y LA EVALUACION DEL APRENDIZAJE EN EL AREA DE CIENCIA
TECNOLOGIA Y AMBIENTE

| "VALOR™]" VALOR T~
| | ORRELAC' Bl e éIG,}I\:I\::?(I:—AEI)\IECIA DEQ’S'-QN-'.
R R -calCulado I tabulado |
H,
v, = 0,38 3,02 + 1,96 o =5% Acepta H;
H, . p=#20 |
Fuente: Tabla estadistica y valores calculados por los investigadores.
e
e ~
// | \\
Regi6n de v Regiénde Regién de
rechazo o aceptacion \\ rechazo

-1,96

En el cuadro N° 1, se observan los resultados obtenidos producto de la aplicacion
de las formulas estadisticas (prueba de Z — distribucién Normal para “n” mayores

e iguales que 25, con el uso de la transformacidon r en z de Fisher) para la

verificacién de la hipétesis, obteniéndose un valor calculado de Z, =302 y un

valor tabular de Z,=%196 (obtenido de la tabla de probabilidad de la

distribuciéonNormal con el 5% de nivel de signiﬁcancia), verificando que el valor
calculado es mayor que el tabular positivo derecho, el cual permite que la
hipétesis nula se ubique dentro de la regién de rechazo. Por consiguiente al 95%
de confianza, se acepta la hipotesis alternativa o de investigacion,la rhisma gue se
evidencia en el grafico de la curva de Gauss y en el valor que se ha obtenido del |

coeficiente de correlacion de Pearson y, = 0.38 siendo una correlacion

pdsitivamente débil, explicandose por el 14,44%del total de la muestra (coeficiente

de determinacion).
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Significando que, el Sistema Evaluativo Nacional de Educacién Basica Regular
ejerce influencia significativa en la Evaluacion del Aprendizaje en los estudiantes
del VIl ciclo del area de Ciencia Tecnologia y Ambiente en la Institucién Educativa

“Santo Toribio” del nivel secundaria en la ciudad de Rioja.



~ CAPITULO IV
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DISCUSION DE RESULTADOS

Segun el Cuadro 1, se observa que el promedio de acierto de los docentes
evaluados; al responder los items del nivel tedrico de la evaluaciéon del
aprendizaje es del 50%; a nivel doctrinario de la evaluacion del aprendizaje, el
31,25% y a nivel tecnolégico de la evaluacién del aprendizaje, el 37,25%,
reflejando que en la Institucion Educativa “Santo Toribio’ existen docentes del
Area de Ciencia Tecnologia y Ambiente con un bajo nivel de conocimiento en
cuanto al Sistema Evaluativo Nacional de Educaciéon Basica Regular en los

niveles: tedrico, doctrinario y tecnoldgico de la evaluacion del aprendizaje.

Estos resultados, concuerdan conBAR (1999), al sefalar que: es imprescindible,
entonces, la necesidad de organizar e implementar nuevas formas de aprender,
de faéilitar, de ofganizar la situacion de apréndizaje y de evaluar dichos procesos
en concordancia con los paradigmas de aprendizaje presentes en los nuevos
enfoques del CUrriculo Basico Nacional, basado primordialnﬁente en las
concepciones psicoldgicas del aprendizaje significativo y constructivista, asi como
también en los enfoques de la evaluacion cualitativa, la cual exige al docente
enfrentarseﬁ con situaciones dificiles y cada vez mas complejas: diversificacion
cultural del publico escolar, grupos extremadamente heterogéneos, multiplicacion
de diferentes fuentes y espacios de cohocimiento,_ réapidas evoluciones
socioculturales, especialmente en los jdvenes en quienes existe la sensacion de
ausencia de futuro y de pérdida del sentido del saber o aprender; con Yolanda
HUERTAS (2002), al precisar que la evalkuacién tradicional, basada‘_en pruebas

que no reunen los requisitos técnicos necesarios en cuanto a validez y
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confiabilidad, sesgan las calificaciones impidiendo de este modo logfar una
apreciacion verdaderamente objetiva del proceso de E-A; con Nemecio FLORES
(1989), al referirse que en /ineas generales, el nivel de conocimiento del concepto
de evaluacién de los docenteé de los Institutos Superiores Tecnolbgicos de la
Regién centro oriental del Peri esta centrado en la accién de medir,
enconfrandose una marcada incidencia en Jla confusiébn del concepto de
evaluacion con sus caracteristicas y funciones; y que respecto a los tipos de
evaluacion que emplea el docente hay una marcada contradiccién entre lo que se
dice con lo que se hace; y con MUNOZ (2001), al enfatizar que existen supuestds
o presupuestos tedricos que van implicitos en la forma como el docente evalia los
aprendizajes y la transferencia de saberes. Partiendo de la'méas simple decisién
- del profesor dentro del aula'7 0, lo que es lo miémo, desde cualesquiera de las
circunstancias que el docente se encuentra, hace o deja de hacer. Por lo tanto,
puéde construirse, detectarse 0 esconderse toda una posible teoria de
presupuestos téc’)ricos (desde una teoria del. aprendfzaje o de lamotivacion, hasta
los Gltimos fines de la educacion y una vision antropolédgica y epistemoldgica

determinada).

Segun el cuadro 2, el 50% de los docentes evaluados de la Institucion Educativa
* “Santo Toribio” presentan un nivel de percepcién regular, y el otro 50%, presentan

una evaluacion influyente moderadamente negativa.

Nuestros hallazgos son confirmado$ por otros investigadores, tales como: BAR
(1999), al concluir que durante muchos arios se ha visto lo pcjco fructifero de los

esfuerzos de los profesores por cambiar la pedagogia tradicional y asumir
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enfoques mas ordenados, mientras se evalue con métodos anticuados y se
estimule la repéticién simple de los cocimientos que se trasmiten; con Yolanda
HUERTAS (2002), quien refiere que a fin de lograr resultados observables del
proceso educativo, traducidos por la evaluacion, debe existir un verdadero
pedagégico por parte de los responsables de conduccién de las instituciones
educacionales, dejando de lado el estilo administrativo-burocratico; con MUNOZ
(2001), en qué el docente asume una posicion de mando exigiendo sometimiénto
a su autoridad y ejerciendo un control sobre la condqcta de sus alumn.os,
adquiriendo un caracter unilateral y unidiregcional donde solo él decide todo con
respecto al proceso de evaluacion sin la participacidon del alumno y losv

representantes.

Segun el cuadro 3, se muestran las apreciaciones de los estudiantes respecto a
cuanto conocen y ponen en practica los profesores el conocimiento del sistema

“evaluativo nacional de educacién basica regular, en el area de Ciencia Tecnologia

y Ambiente: .

Mas del 40% de los estudiantes encuestados afirman que: algunas veces el
profesor al evaluar desérrolla aclaraciones al inicio del tema; al evaluar nunca
orienta sobre estrategias de aprendizaje; él profesor, algunas veces desarrolla
aclaraciones a medida que va desarrollandd el tema; que algunas veces su
profesor, propicia la participacion de los estudiantes respetando sus '_propios

estilos de aprendizaje.
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Mas del 50% de los estudiantes afirma que algunas veces la apreciacion de
nuestros desempenos lo realizamos en pares; y que el profesor cuando evalua,
algunas veces da a conocer y comenta los resulta_dos de la evaluacién; y que su
profesor al evaluar, alguhas veces realiza orientaciones a partir de sus

posibilidades y estilos de aprendizaje.

Finalmente, mas del 60%, afirma que: el profesor algunas veces, desarrolla
aclaraciones al final del tema; al evaluarles nunca toma en cuenta las opiniones y
limitaciones de los estudiantes para corregir aspectos del desarrollo académico; y
el profesor nunca tiene en cuenta la apreciacién critica del desempeﬁo de los

‘estudiantes para adaptar sus métodos y estrategias.

Nuestros resultados son similares aBAR (1999), quien precisa que la evaluacion
debe ser apreciadé como una herramienta esencial que ayuda a mejorar los
procesos de ensefanza y aprendizaje; es 'decir,.que proporcione infbrmacién
sobre los conocimientos previos de los alurh_nos, qu'e permita conocer el grado
como van adquiriendo aprendizajes y que posibilite, que ..los ninos vayan
deséubriendo su desarrollo y progreso pérsonal. Sin duda, la evaluacién orienta al
docente para poder realizar un seguimiento person'alizado, teniendo en cuenta el
proceso de maduracién delos nifios y para poder de esta manera, adaptar los
contenidos al ritmo de Iés alumnos, sin descuidar su tarea como docente, ‘Ia
accion en el aula y la calidad de los estimulos que se le ofrecen al estudiahte; con
Yolanda HUERTAS (2002), quien establece que la evaluacion va mas alla de la
verificacion cuantitativa del logro de los objetivos, sino sobre todo la busqueda de

la determinacién del valor del objeto evaluado desde una perspectiva cuantitativa
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comprensiva, en la que se involucra todos los aspectos relacionados con el
curriculum escolar, con una orientacion a la formacién integral de los educandos.
Aqui es necesario aplicar el principio de cooperatividad en la evaluacion,
incorporando a los estudiantes a este proceso, mediante la autoevaluacion y
coeyaluacién; teniendo en cuenta que la institucion escolar se pone en juegos._
valores, normas, procesos, experiencias, creencias y expectativas de los
diferentes actores, es necesario plantear y desarrollarse una cultura de

evaluacion, en la que los docentes sean capaces también de evaluar su propio

desempeno.

Segun el Cuadro N° 04 y Grafico 1, se observa que la opinion de los estudiantes
del VI ciclo de educacién secundaria, sobrela influencia del Sistema Evaluativo
Naciona! de Educacion Basica. Regular, la mayoria muestran un nivel de

percepcion con influencia negativa baja y regular.

Estos resultados concuerdan con Nemecio FLORES (1989), en que sefala que
los instrumentos de evaluacion mayormente uSadoé son las pruebas tipo
cuestionario, de ensayo o0 de lapiz y papel (54%). En segundo orden sé
encuentran las pruebas mixtas (31%) y en L?ltin50 lugar los examenes orales y
asignaciones. Estas pruebas son elaboradas consultando directamente al libro o
los cuadefnos (54%) y otrq tanto (46%) IQ hécen en base a las tareas dejados en
clase. Por lo general, la forma de hacerla es espontanea, sin previa calificacion. -
La forma de calificar mas notoria (46%) es teniendo en cuenta el orden, la
limpieza y el procedimiento sin previa planiﬁcacién a través de un patrén de

reactivos; es eminentemente subjetiva porque no.se cifie a ninguna precision ni
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punto de comparacion para la valoracién, por tanto es antojadiza, coercitiva | y
peligrosa. Otros consideran, ademas del prbcédimiento, la respuesta final (38%);
y con MUNOZ (2001), y que la evaluacién es un proceso que sirve para recabar
informacién sobre las actuaciones e i_nterpretaciones; sobre los logros personales.
y, grupales, para tomar decisiones pertinentes para cbrregir, reforzar y reorientar
el proceso devaprendizaje. Es importante sefalar que estas diferentes pbsturas
del docente se hacen presente en su accionar diario en el aula y de esta fnanera

van conformando una actitud que rige de forma permanente su practica

pedagogica.

El cuadro 5, 6 y Grafico 2 se observa los resultados de la evaluacién del
aprendizaje del area de Ciencia Tecnologia y Ambiente, con un promedio general
de13.46 puntos (Regular)producto de la aplicacidon de un test a los 'estudian_tes del
VIl ciclo de Educacion Schndaria del Colegio Nacional “Santo Toribio”,
alcanzando en la capacfdad esp_ec:’ﬁca de Comprensién de Informacién “Analiza”,
un promedio de 12.93, representando un aprendizaje regular;en la capacidad
especifica de Comprension de Informacion “Interpreta’, un promedio de 13.50,
representando un aprendizaje regular; y en la capacidad especifica de Indagacion
y experimentacion “elabora y aplica”, un promedio de 13.93, representaﬁdo un
aprendizaje regular, en donde el Sistema Evaluétivo Nacional de Educaciéh
Basica Regular no ejerce influencia Significativa en la Evaluacién del Aprendizaje -
del Area de Ciencia Tecnologia y Ambiente que se desarrolla en la Institucion
Educativa “Santo Toribio”, producto del bajo conocimiento que tienen los docentes

acerca de los niveles de la Evaluacion del Aprendizaje.
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Nuestros resultados, son similares con lo reportado por otros autores: Yolanda
HUERTAS (2002), alprecisar que la evaluacién debe poner mas énfasis en los
procesos que en los productos, como una forma de otorgarle una mayor papel a
la intencionalidad formativa, con MUNOZ (2001), a_l sefalara que la evaluacion es
un proceso que sirve para recabar informacién sobre las _actuaéiones e
interpretaciones; sobre los logros personales y, grupales, para tomar decisiones
pertinentes para corregir,’ reforzar y reorientar el proceso .de aprendizaje. Es
importante sefialar que estas diferentes posturas del docente se hacen presente
en su accionaf diario en el aulé y de esta mahera van ‘conformando una actitud
que rige de forma permanente su practica pedagégica;con'PabIo vega (2002)
senala, que la evaluacion es principalme'nt}e formativa, porque acompéﬁa el

proceso de aprendizaje para mejorarlo y tomar medidas correctivas y cumple un

rol orientador y regulador.



a)

17

CONCLUSIONES

Después del andlisis de los resultados obtenidos del presente trabajo de

investigacion, llegamos a las siguientes conclusiones:

Existe una influencia significativa entre el sistema evaluativo nacional de
Educacion Basica Regular con la evaluacidn del aprendizaje en los

estudiantes de educacién secundaria en el Distrito de Rioja.

b) El nivel de percepcion del Sistema Evaluativoide EBR en los docentes de la

Institucidon Educativa “Santo Toribio”, tienen un bajo nivel de conocimientoen
lasdimensiones tedrico, doctrinario y tecnologico de la evaluacién del
aprendizaje del Area de Ciencia Tecnologia y Ambiente; y con el sistema

evaluativo que aplican a sus estudiantes.

El nivel de percepcion en la mayoria de los estudiantes delVIl Ciclo (3er grado)
de Educacion Secundaria, en el proceso de evaluaqién del docente en el Area
de Ciencia Techologia y Ambiente, de la Institucion Educativa Santo Toribio,
es que los docentes algunas veces pone en précticé los indicadores que debe
tener en cuenfa, al evaluar los aprendizajes de los estudiantes, tales como:_ei
profesor algunas veces, desarrollé aclaraciones al final del tema; al evaluaries
nunca toma en cuenta las opiniones 'y limitaciones de los estudiantes para
corregir aspectos del desarrollo académico; nunca tiene en cuenta la
apreciacion critica del desempeno de los estudiantes para adaptar sus

metodos y estrategias; algunas veces realiza orientaciones a partir de sus
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posibilidades y estilos de aprendizaje, asi como la apreciacion de nuestros
desempenos lo realizamos en pares., y da a conocer y comenta los resultados

de la evaluacion.

El nivel deevaluacion del aprendizaje en los estudiantes delVIl Ciclo (3er
grado) de Educacién Secundaria en el Area de Ciencia Tecnologia y
Ambiente, a nivel general tuvo un promedio de Regular (X= 13.46), alcanzando
en las dimensiones de:Comprensién de informacién, a nivel‘Analiza” e
“Interpreta” (X= 1293 y 13.50); Indagacién y experimentacion, a nivel de

“elabora y aplica” (X=13.93), de Regular.

Si existe relacién entre el Sistema Evaluativo de EBR‘y el nivel deevaluacion
del aprendizaje en los estudiantes delVIl Ciclo (3er grado) de Educacién
Secundaria en el Area de Ciencia Tecnologia y Ambiente; obteniéndose un

valor calculado de Z, =302 mayor que el valor tabular de 7, =196,

producto del bajo conocimiento que tienen los docentes acerca de los niveles

de la Evaluacién del Aprendizaje.
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RECOMENDACIONES

Finalmente nos permitimos formular las recomendaciones siguientes:

*>

- #¢ ‘Desarrollar otras investigaciones que tengan en cuenta el Sistema Evaluativo
de Educacion Basica Régular en el marco del Disefio Curricular Nacional, los
fines, objetivos y los roles que cumplen en la evaluaciéon del aprendizaje los
otros agentes educativos,como los 'padres de familia, autoridades edqcativas,

y otros del entorno social.

% Alos docentes del 4rea de Ciencia Tecnologia y Ambiente de las Instituciones
Educativas del nivel secundaria, afrontar el reto de operativizaf un Sistema
Evaluativo de Educacién Basica Regular en el marco del Disefio Curricular
Naciohal que contribuya a poner en practica y profundizar una evaluacion
cientifica. Una evaluacion que no excluya y margine, a efectos de formar al

hombre en un mundo humanizante.

% A las instituciones educativa, para desarrollar procesos de capacitacion que
contribuyan a superar los bajos niveles de conocimiento acerca de las
dimensiones tedrica, doctrinaria y tecnoldgica de la evaluaciéon que tienen los

docentes acerca de la evaluacion del aprendizaje y de la evaluacion en

general.

< A los estudiantes, potenciar las capacidades de Comprensién de informacion,

que orienta a la alfabetizacion cientifica e indagacién y experimentacion, que
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desarrqlla el pensamiento cientifico. Estas capacidades de area se logran
mediante el ejercicio constante de las capacidades especificas, ‘tales como la
observacion, explorabién, ~ clasificacion, formulacion  de hipétésis,
_interpretacién, ahélisis, prediccidn, realizacién de inférencias, extrapolacién,
reflexion y generalizacién. Puesto que educar a los adolescentes para adquirir
una cultura cientifica basica, implica desarrollér Capacidédes, conocimientos 'y
actitudes necesariés para desenvolverse en la vida diaria, ayudar a solucionar

problemas, tomar decisionés, asi como, adoptar actitudes responsables frente

al desarrollo de la ciencia y tecnologia:
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ANEXO N° 01
TEST PARA MEDIR LA INFLUENCIA DEL SISTEMA
EVALUATIVO NACIONAL DE EDUCACION BASICA

REGULAR
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN MARTIN
FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES

Escuela Académica Profesional de Educacion Secundaria

TEST PARA MEDIR LA INFLUENCIA DEL SISTEMA e
EVALUATIVO NACIONAL DE EDUCACION BASICA REGULAR
I. E.
EDAD : PR 1 3 [0 1
| SEXO ; FEMENINO () | MASCULINO ()

ESPECIALIDAD
INSTRUCCION

Estimado docente, a continuacion se presentan varias proposiciones seguidas de
cuatro alternativas. Léalas atentamente; luego marque un check dentro del
paréntesis () precedente a la probable respuesta, solo aquella que Ud. Considera

la RESPUESTA CORRECTA o la mejor respuesta

1. La evaluacion tiene caracter formativa porque:
() a Realiza interacciones sociales — escolares.
() b Cumple rol orientador y reguladovr.
() ¢ Relaciona entre alumnos del aula.
(

) d Acompana al aprendiz en |a tarea.

2. Laevaluacion es continua porque: _
() a Laevaluacion esta desde el inicio del proceso.
() b Eselinicio, de seguimiento y de conﬁrmamientb.
() c Cumple unrol regulador. |
( ) d Cumple rol regulador hasta el final.
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La evaluacion integral del educando comprende principalmente los

aspectos:

(

) a

Conceptuales, procedimentales, actitudinales.
Cognitivo, afectivo, psicomotor
Constitucion morfolégica y fisioldgica.

Exdgenos y enddgenas de la evaluacion educativa.

En la evaluacién educacional estan presente los procesos de medicion

cualitativa y cuantitativa. El aspecto Cualitativo se fimita a describir.

(

(
(
(

) a
) b
)¢
) d

La cantidad de logro del alumno.
La calidad de logro del alumno.
La cantidad y calidad de logro del alumno

El juicio valorativo.

La evaluacién tiene caracter democratica porque:

(
(
(

) a
) b

) €

) d

Participan los padres de familia y los alumnos.

Sirveal grupo de aprendices.

Hadeser conocidaycomentadaporlosalumnoseintegradaalos
proyectos del aula.

Integra los sujetos de la educacion.

La evaluacién es individualizado porque:

(

-
(
(

) a
) b
) c
) d

Propicia el dialogo horizontal.

Propicia la diversidad de estilos de aprendizaje de los alumnos.‘
Permite el conocimiento particularmente de cada alumno.
Propicialadiversidaddeestilosyestrategiasdeaprendizaje delos

alumnos.

La evaluacion tiene caracter contextual porque:

(

(
(
(

) a
) b
) C
) d

Responde a las caracteristicas de cada alumno.

Responde a las necesidades socio- econdmicas

Responde a la realidadespecifica de cada grupo.

Esta en correspondenciadirecta con los hechos educacionales.
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1.

12.
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L.a evaluacion tiene caracter sistematica ya que constituye un conjunto
coherente de planeamientos:

( ) a Tedricosynormativos para lograr objetivos.

( )b Teéricos y metodoldgicos.

( ) c Tebricos, metodoldgico y normativo.

( ) d Tedrico, metodolégico, normativo tendiente al logro de objetivos.

La funcion sumativa de la evaluacién se refleja, en
especificarresultadosdel aprendizajé y ademas:
( ) a Serealiza alo largo del proceso didactico.
() b Establece un juicio global sobre la superaciono no de la totalidad
del proceso didactico.
( ) ¢ Constatacion permanente del nivel de aprendizaje.

( ) d Representala medicion paso a paso.

La funcion formativade la evaluacion, aparte de realizarse a lo largo del
proceso didactico es también:

() a Determinacion de la promocién del alumno.

() b Especificacion de resultados.

( ) ¢ Constatacidon permanehte del nivell de aprendizaje.

(

) d Determinaciéon de dificultades.

La funcién diagnostica de Ia‘eval_uacién se reflejaen la accion de:

( ) a Determinar el nivelpreciso del alumnoen el aprendizaje.

() b Constatar el logro del aprendizaje.
( ) c Especificar resultados del aprendizaje.
(

) d Perfeccionarel proceso didactico.

Los aspectos a considerar en la evaluacion del contexto son:
( ) a Losmediosparaobtenerinformaciénacercadeloslogrosdel
| aprendizaje.
() b Losinstrumentos para asentar calificativos.



13.

14.

15.

16.

17.

( ) ¢ Lacondicionpedagogicadelgrupodeaprendizajeycondiciones  del
escenario educativo.

( ) d (Técnicasque permiten recoger informacion.

l.a evaluacion de entrada identifica:

( ) a Pre-requisitos y objetivos de aprendizaje.

( ) b Pre-requisitos y objetivos logrados en la escuela.

( )c Pre-requisitosyobjetivoslogr_adosenelaprendizajedespuésdela instruccion.

( ) d Pre - requisitos y objetivos logrados antes de iniciar el proceso

educativo.

La evaluacién de proceso ademas de permitir detectar dificultades -
posibilita.

( ) a La aplicacidon de una nota.

( ) b Lainmediata toma de decisiones correctivas.
( ) c Verificar los logros del aprendizaje.

( ) d Losmedios para obtenér informacion.

La evaluaciénde producto, ademas de verificarel logro de los objetivos

y resultados alcanzados, realiza:

- { ) a Registros anecdoticos.

( ) b Escalar descriptivas
( ) ¢ Procedimientos estadisticos con sus resultados
(

) d Inventario.

Las variables fundamentales de la evaluacion tradicionalmente éon:
() a Emisidn de juicio, y evaluador.

() b Juicio subjetivo y experto.

() c Instrumentos de evaluacion y medicion.

(

) d Evaluacion cuantitativa y aprendizaje.

La evaluacién' por objetivos tiene la finalidad de medirlos

comportamientosque el estudiante.



18.

19.

20.

21.

) a
) b
) C
) d
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Esta logrando en el curriculo.

Logra en el proceso de aprendizaje.

Logra al finalizar el proceso.

Logra en el proceso y al final del programa.

El modelo evaluativo constructivista se caracteriza principalmente por

ser:

(

) a

)y b
) C
) d

Un aspecto interno del proceso y desarrolla 1o cognitivo en el
sujeto. ,

Un sistema abierto, de dialogo y n funcién al educando.

Una propuesta que entiende y valora procesos y resultados.

Analiticos, interpretativo y tender a la solucién de problemas.v

Dentro del paradigma cualitativo constructivista, se pueden diferenciar

cuatro sub - modelos.Uno de ellos sostiene que la evaluacionse centra

en el estudio de los procesos cognitivos y utiliza el método critico —

clinico. Esta:

(

(
(
(

) a
) b
) C
) d

De seguidores de Piaget.

Desarrollada por Bruner.

Propuesta por Taba y De Bono.
Desarrollada por los seguidores: de Vigotsky.

La practicidad del instrumento se caracteriza, entre otras por:

(

(
(
(

) a
) b
) €
) d

Su grado de discriminacion.
Su grado de homogeneidad.
Su utilidad social y facilidad de administracion.

Su bajo costo y representatividad.

Se define validez de un instrumento evaluativo, como:

(

(
(
(

) a
) b
) C
) d

Grado y consistencia de la medida.
Medida de algo de manera clara y coherente.
Precision con que una prueba mide lo que se propone medir.

La medida que representa.
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22. Uninstrumento posee la caracteristica diferenciacion, cuando:
( ) a Mide lo que realmente se pretende medir.
( ) b Obtiene resultadosindividuales y funcionales.
( ) ¢ Las puntuaciones tiene una clave de respuestas previamente
elaboradas.
( ) d Detecta diferencias significativas

23. La objetividad es una caracteristica del instrumento y' se define como:
( ) a Lacondiciénquehacedeuntestuntestimonioindependientedela
objetividad o
( ) b Lacondicién e grado de consistencia. _
( )c Lacondiciénquehacedeuntestuntestim'onioindependientedela
subjetividad. - v
( )d Valory consistencia del instrumento de medicién.

24. Se define confiabilidad de un instrumento de evaluaciéon, como:
( ) a Lamedida 'que representa y jerarquiza objetivos.
( ) b Consistencia del instrumento de medicién.
( ) ¢ Nivel y consistencia de la medida.
(

) d Medida de algo de manera coherente y clara.

25. La validez del instrumento, que se obtiene al comparar los resultados
individuales de una prueba con los obtenidos en otra medida de
evaluacion tomada posteriormente con una diferencia notable de
tiempo. Se denomina:

( ) a Validez objetiva.

( ) b Validez predictiva.

( ) c Validez de contenido.
( ) d Validez diferencial.

26. Lavalidez del instrumento que se determina al comparar los items de la
prueba con los objetivos del aprendizaje, se denomina:
( ) a Validez comparativa |
(v ) b Validez concurrente.
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() ¢ Validez de contenido.

( ) d Validez predictiva.

27. La validez de instrumento que se obtiene al comparar los resultados de
una pruebacon los obtenidos en otra medicion del rendimiento
efectuado con poca diferencia de tiempo, se denomina:

( ) a Validez de contenido. | |

( ) b Validez concurrente.
( ) c Validez comparativa;
(

) d Validez diferencial.
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ANEXO N° 02

ENCUESTA A ESTUDIANTES PARA MEDIR LA
INFLUENCIA DEL SISTEMA EVALUATIVO NACIONAL DE

EDUCACION BASICA REGULAR
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UMIVERSIDAD NACIOMA! DE SAN MARTIN

FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES

~ Escuela Acédémica Profesional de Educacién Secundaria

ENCUESTA A ESTUDIANTES PARA MEDIR LA INFLUENCIA DEL
SISTEMA EVALUATIVO NACIONAL DE EDUCACION BASICA
REGULAR

NO

GRADO o SECCION

EDAD ‘ : Anos
SEXO : FEMENINO () MASCULINO ()

INSTRUCCION
Estimado estudiante, la presente encuesta es andnima, tiene por objetos mejorar

permanentemente el proceso educativo; por lo que debes leer detenidamente las
preguntas antes de responder. Contesta con la verdad y sinceridad tu

informacion. Procura no cometer errores.

CUANDO EL PROFESOR EVALUA CUALES DE ESTOS ASPECTOS REALIZA
CONJUNTAMENTE CONTIGO

Desarrolla aclaraciones al inicio del tema

Hace orientaciones sobre estrategias de aprendizaje

win|=|

Desarrolla aclaraciones a medida que va desarroliando
el tema

4. Propicia tu participacion respetando tus estilos de
aprendizaje

Desarrolla aclaraciones al final del tema

Toma en cuenta nuestras opiniones y limitaciones,
para corregir aspectos del desarrollo académico

oo

7. Tiene en cuenta nuestra apreciacion critica de nuestro
desemperio para adaptar sus métodos y estrategias.

8. Realiza orientaciones a partir de nuestras posibilidades
y estilos de aprendizaje.

9. La apreciacion de nuestros desemperios lo realizamos
en pares .

10. Da a conocery comenta los resultados de la
evaluacion.
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ANEXO N° 03
EVALUACION DEL. APRENDIZAJE EN EL AREA DE

CIENCIA TECNOLOGIA Y AMBIENTE.
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UNIVERSIDAR NACIONAL DE SAN MARTIN
FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES

Escuela Académica Profesional de Educacién Secundaria

EStUG AN e . e e
Grado: 3°Seccién: ........Fecha: ..................Docente: ...........................
COMPRENSION DE INFORMACION:

ftems relacionados a: Analiza informacion sobre diferentes tipos de investigacion.
1 Escribe 04 propiedades del 4tomo de carbono,

2 Analiza que compuestos basicos tiene un compuesto organico e inorganico.
3 Ordena los pasos de la formacién de dxidos en el laboratorio.

items relacionados b: Interpreta informacién sobre los hidrocarburos saturados.
4 Interpreta el nombre del siguiente compuesto: CH; -~ CH, — CH;

NDAGAGIEN ¥ EXPERIENT RGN Q
items relacionados c¢: Elabora esquemas del lenguaje qu|m|co par nombrar hidrocarbu
5 Nombra la siguiente cadena utilizando el lenguaje quimico

CH; —CH=CH-CH,-CHy

items relacionados d: Aplica principios quimicos para formar estructuras de hidrocarburos.

6 Forma estructuras de la siguiente cadena carbonada 2,3-Dimetilhexano



MATRIZ DE EVALUACION DE TEST DE CONOCIMIENTO

ANALIZA

INTERPRETA

Comprensién de informacion

ELABORAY
APLICA

Indagacion y
experimentacion

CUUPUNTAJE 20 00
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~ ANEXON°04

CQNSTANCIA DE APLICACION DE INSTRUMENTOS DE |
- INVESTIGACION
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TRADICION - HONOR - SUPERACION

EL DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA “SANTO TORIBIO” DE

RIOJA OTORGA LA PRESENTE:

_ CONSTANCIA DE APLICACION DE
TNSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

QUE LOS ALUMNOS WILSON PEREZ
TARRILLO vy MELISSA‘ YULIANA ROQUE GRANDEZ,

DENTRO DE SU PROCESO DE ELABORACION DE SU TESIS DE
TITULACION (EVALUACION DEL APRENDIZAJE DEL AREA DE CIENCIA
 TECNOLOGIA Y AMBIENTE EN LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS DEL
NIVEL SECUNDARIO DEL DISTRITO DE RIOJA) HAN APLICADO EN
NUESTRA INSTITUCION SUS INSTRUMENTOS EN LA CUAL CONSTA DE
UN TEST PARA LOS DOCENTES Y ALUMNOS DEL AREA DE CIENCIA
TECNOLOGIA Y AMBIENTE.

SE EXPIDE LA PRESENTE A SOLICITUD DEL

INTERESADO PARAY LOS FINES QUE ESTIME POR CONVENIENTE.

RIOJA, 22 DE OCTUBRE DEL 2009

{)*rector
Cope. 350021

Institucién Educativa “Santo Toribio” — Jirén Sto. Toribio 8/N- Rioja Teléfopo: 55-8346
Pag. Web //www santotoribiorioja.com  e-mail santotoribiorioja@hotmail.com



