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El proposito de la presente investigacion fue aplicar la estrategia “Juegos Ortograficos”

para mejorar la ortografia en los estudiantes del cuarto grado de educacién primaria de

RESUMEN

la Institucion Educativa N° 00654-Lucila Portocarrero Robalino de Vela, Rioja.

Para el cumplimiento de los objetivos, se basé en los estudios de los antecedentes de
la investigacion y en los enfoques cognitivo, comunicativo y sociocultural y diversos
angulos de la ciencia lingiliista, como la gramaética, la fonologia, la semantica,
lexicologia, la dialectologia. Tales referentes teéricos permitieron plantear la hipotesis
siguiente: Si aplicamos la estrategia “Juegos ortograficos” entonces se mejorara
significativamente la ortografia en area de comunicacion, en los estudiantes del cuarto
grado de la Institucion Educativa N° 00654-Lucila Portocarrero Robalino de Vela, Rioja.

El disefio de investigacion utilizado fue el cuasi experimental con pre test y pos test con
dos grupos equivalentes. La muestra estuvo conformada de 30 alumnos, a quienes se

les aplicd la estrategia “Juegos ortograficos” desarrollados en seis sesiones de

aprendizaje en el periodo de un mes.

Al contrastarse la hipétesis, se obtuvo una T- calculada = 15,91 mayor que T- tabulada
=1,671: con a = 0.05, lo cual permite concluir que la estrategia “juegos ortograficos” ha
mejorado significativamente la ortografia, a nivel del uso de letras, tildacion y signos de
puntuacioén, en los estudiantes de cuarto grado de educacion primaria de la Institucion

Educativa N° 00654-Lucila Portocarrero Robalino de Vela, con un promedio de Buena.
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ABSTRACT

The purpose of this research was to implement the strategy "Checkers Games" to

e
—_— qf

improve spelling student's in the fourth grade of primary educational of School No.
00654-Lucila Robalino Sailing Portocarrero, Rioja.

To fulfill the objectives, it was based on studies of the history of research and cognitive,
communicative and sociocultural approaches and different angles of the linguist science
such as grammar, phonology, semantics, lexicology, dialectology. Such theoretical
framework allowed to pose the following hypothesis: If we apply the strategy "spelling
games” then you will significantly improve spelling in communication area in the fourth
grade student’s of School No. 00654-Lucila Portocarrero Robalino Sailing, Rioja.

The research design used was quasi experimental with pre-test and post-test with two
equivalent groups. The sample consisted of 30 student's, who were applied the strategy

"spelling games" developed in six training sessions over the period of a month.

By contrasting the hypothesis, a T was obtained calculated = 15.91 tabulated greater
than T = 1,671; with a = 0.05, which allows to conclude that the strategy "spelling game"
has significantly improved spelling level using letters and punctuation tildacion in the
fourth grade of primary educational of School No. 00654 Lucilla Portocarrero Robalino -

Sailing, averaging Good.

X1




CAPITULO |

. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.1. Antecedentes y Formulacion del Problema
A nivel internacional, la UNESCO (2009), les puso una mala nota en
ortografia a los estudiantes argentinos. El trabajo detectd que los alumnos

cometen un error cada diez palabras.

Argentina se ubicéd detras de Cuba, Uruguay y Chile en un estudio sobre
escritura que abarcoé normas ortogréficas y caligraficas. El trabajo fue
realizado por la Unesco con alumnos de tercer y sexto grado de 16 paises
de América Latina y el Caribe, y nuestro pais se posicioné por debajo de

otras naciones, informo la organizacién de Naciones Unidas.

De cada 10 alumnos argentinos, “entre 7 y 9 presentaron escritos que
dificultaron su desciframiento” en caligrafia, preciso el informe Escritura. Un
estudio de las habilidades de los estudiantes de América Latina y el Caribe,
difundido por la Unesco. El reporte apunté que “esos problemas
pedagodgicos importantes” los exhibieron también Republica Dominicana,

Panama, El Salvador y Guatemala.

El Segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo de la Calidad de |a
Educacion (SERCE, 2008), convino para la prueba de Caligrafia que “la
escritura manuscrita debe emplearse de modo que permita al destinatario
acceder facilmente al mensaje” y en ella se destacé Cuba, con aciertos del
80%. Luego se ubicaron Uruguay, Chile, Ecuador y Pert, donde “6 de cada

10 nifos de tercer grado diferencian mayusculas de minusculas”.

El examen de Ortografia se basé en errores de escritura, palabras
incorrectas o desviadas de la norma, y arroj6 que alumnos de Cuba,
Paraguay y Uruguay tuvieron fallas en 1 de cada 20 expresiones. También
se destacé Brasil, aunque el trabajo sugiri6 considerar aparte a ese pais

debido a las “diferencias entre el espariol y el portugués”.

12
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Argentina y Chlle se ublcaron en ol promadio general de 1 arror ortagrafico
cada 10 palabras, con normas de ensofianza ortografica menos estrictas,

En las conclusiones sobre Ortografia, se destacs que en los sextos grados
Cuba, Brasil, Perti, Colombla y Nicaragua tlonen promedios de palabras con
diferencias estadisticas positivas en comparacion con el promedio de los
paises. Argentina, Uruguay, Chile y Panama no se diferenciaron
significativamente del promedio, que consideré 71 palabras como el “minimo

adecuado” para sexto grado.

A nivel nacional, en Lima el problema de la ortografia no es sélo un
problema escolar, va méas alla, pertenece al diario vivir, ya sea a través de
cartas, de un curriculum, solicitudes, trabajos de investigacién, escritos,

denuncias, etc. Todo va por escrito y deberia ir impecable, en lo que a
ortografia se refiere.

Pero, ¢Por qué tener una buena ortografia es algo tan importante en el
ambito laboral? Porque es una buena carta de presentacion. Antes de ver al
candidato, quienes reclutan candidatos para un puesto de trabajo
determinado, veran en primera instancia el curriculum y la carta de

presentacion anexa, y para ellos hasta ese momento, eso es el postulante.

Porque abre puertas. Una buena ortografia puede ampliar el campo laboral,

ya que se es capaz de comunicar por escrilo, ideas, planes, objetivos y
metas, sin ninguna dificultad.

Porque es sinénimo de calidad. Si se decide trabajar donde las tareas
implican escribir, una buena ortografia es parte del repertorio de habilidades
que se debe incluir en el dla a dia. Y si bien, existen correctores de

ortografla en varios software y/o programas de computacion, éstos no son
100% efectivos.

A Nivel Institucional el estudio que se realizé tuvo como finalidad proponer

un proyecto de estrateglas de ensefianza para propiciar el aprendizaje de las

13

C —— —

— S ——




12

{r:;'{? UNVERSIOND NACIINEL o2 oo MARTIN
% BI?LI OTECA
Y _ESPECIALIZADA

reglas ortograficas en los alumnos de 4to grado de la I.LE N* 00654 “Lucila
Portocarrero Robalino de Vela”. En tal sentido los antecedentes que
conforman esta investigacién, estan estrechamente relacionados con el

tema.

El estudio preliminar se realizé en la I.E. N° 00514 de la ciudad de Nueva
Cajamarca, con una muestra de 30 alumnos de primaria para estudiar la
problematica que presentan la deficiencia ortogréafica de los alumnos, de la
cual para empezar y saber como estan los alumnos en ortografia,se inici6
pidiendo a los alumnos que escriban la palabra “habitad”, de iv cual la
mayoria no escribieron correctamente la palabra, luego se le solicité escribir
una oracion dictada: “Maria vive en Rioja“, y mas dela tercera parte tuvo
dificultad en la utilizacién de la “b y v", y finalmente que procedan a escribir
nombres de personas y de animales, de cual demostraron saber la

utilizacion de la mayuscula y mintscula.

Los resultados arrojaron que en primaria el 86,46% de los alumnos tienen
problemas ortograficos que requieren atencién especial, por lo que
concluimos que el 75 % de los profesores, tenian como Gnico procedimiento
para mejorar la ortografia, la repeticion de las palabras en un exagerado
numero de veces. Asimismo observamos que los alumnos leen poco y no le

daban importancia a las correcciones hechas por el profesor.

Ante la problematica que aquejan las nifias y nifios de la institucion
educativa N°00654“Lucila Portocarrero Robalino de Vela” de la ciudad de
Rioja, interes6 aplicar la estrategia “juegos ortograficos” para mejorar la

ortografia en los nifios.

Definicion del problema

La ortografia es la manera correcta de escribir las letras de las palabras, sin
embargo es un elemento del que la mayoria de nuestros estudiantes y
docentes de cualquier nivel educativo carecen. Uno pensaria que el
aprendizaje de la ortografia tiene sus bases en el nivel de educacion

elemental y que se va fortaleciendo conforme el estudiante va avanzando en

14
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su formacion académica hasta llegar al nivel superior con una ortografia
perfecta. Pero la realidad muestra todo lo contrario, nuestros estudiantes
escriben de una manera tan deficiente que a veces no es posible entender el
mensaje que éstos pretenden dar. Pero ;por qué la ortografia es y sigue

siendo un grave problema entre nuestros estudiantes?

Enunciado del problema

En base a los antecedentes del proyecto de investigacion se ha llegado a la
conclusion:

¢(En qué medida la aplicacion de la estrategia “Juegos ortograficos”
mejorara la ortografia en los estudiantes de 4to grado de Educacion
Primaria de la Institucién Educativa N° 00654-Lucila Portocarrero Robalino
De Vela, Rioja?

15
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2.1, Antecedentes de la Investigacion

A Nivel internacional

a.

L

Atilano (1996), en su trabajo, titulado: "Propuesta de un Programa para
La Ensefanza de la Ortografia, Basados en Estralegias Ludicas, Para
optimizar los niveles de eficiencia en el manejo de la comunicacién escrita
en la segunda etapa de la Educacion Basica®, a través del diseio de una
propuesta apoyada en un trabajo experimental con pre-tesl, post tast y
@rupo control, tuvo como objelivo el desarrollo de un programa de
ortografia basados en eslralegias ludicas (juegos) como herramientas
para lograr mayor eficiencia en la comunicacién escrita. El pre-test
(diagnostico), se aplicd a una poblacién de 252 alumnos de la 2da. etapa
de Educacion Basica para determinar el grado de deficiencias existentes
en el dominio de la ortografia. Se tomé una muestra de 92 alumnos al
azar (grupo experimental) se les aplicé el programa y el resto (grupo
control) sigui6 con la metodologia tradicional (duracion 3 meses), una vez
aplicado el programa al grupo experimental se evalud a través de un post-
test a los dos grupos. Los resultados demostraron que hubo wun
significativo incremento en la variacién con respecto al grupo control en
un 99% de los aspectos evaluados, por lo que se concluye que el
programa de ortografia basado en estrategias lidicas contribuye a
mejorar notablemenle el proceso de ensefianza de la comunicacion
escrita.

El trabajo de invesligacion anterior evidencia la falta de estrategias para la
ensefanza de la ortografla, las cuales son de ayuda para el docente en el
proceso ensefianza-aprendizaje.

Berrueta (1980), en su estudio: "Deficiencias en la ensefianza de la
Ortografia y su Influencia en el Lenguaje", cuyo objetivo planteado fue el
de descubrir nuevos horlzontes en la ensefianza de |a ortografla. Asf

como también, Incrementar los elementos de adquisicion ortografica

16
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(memoria, atencion, repeticién) en el proceso general de la ensefianza de

lenguaje, concluyendo que:

- La ortografia debe ser un proceso de ensefianza fundamentalmente de
la 1era y 2da. Etapa de Educacién Basica; al igual que considera que,

no es la mala ortografia el problema sino su deficiente ensefianza y su J)
influencia en el lenguaje. ’

c. Cano (1997), en su investigacion denominada: "Propuesta Pedagogica
para la ensefianza de la Ortografia", en la misma se analizaron los
procedimientos tradicionalmente empleados para la ensefianza de la
ortografia, con el fin de rescatar de ellos todo lo vigente y positivo y sobre
esta base, proponer estrategias, actividades y juegos, que conviertan a la
ensenanza de la ortografia en una actividad mas amena, motivante y

efectiva. Para ello se utilizo un disefio de investigacion de Accién ‘

Pragmatica o Proyecto Factible, apoyado en una investigacion

documental y una Praxis Educativa realizada en talleres para docentes,

llegando a las siguientes conclusiones:

- La ortografia se puede ensefiar de manera mas amena y eficaz,
utilizando estrategias, actividades y juegos; y que éstos puedan ser
creados por el docente.

- Que muchas de las estrategias tradicionales tienen fallas y no cubren
las necesidades e intereses de los alumnos, que al igual que el entorno
social transita por cambios muy répidos, y también demostré la
necesidad de disefiar nuevas estrategias metodolégicas de ensefianza

en la acentuacion de palabras.

d. M. Cherté (1999), en su estudio titulado: "Efecto de un Programa de
ensenanza Inductivo de las Reglas Ortograficas sobre el nivel de escritura
en alumnos de 4to. grado de la segunda etapa de Educacién Basica", el
objetivo de este estudio realizado fue determinar el efecto de la aplicacién
de un programa de ensefianza inductiva de las Reglas Ortograficas en el

nivel de escritura de una muestra de 80 alumnos de 4to. Grado de la

segunda etapa de Educacién Basica, utilizando para tal fin un diseno
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cuasi-experimental denominado, "Grupo de Control no Equivalente".
Como instrumentos se usaron las mediciones pre-test y pos —test un
dictado de diez oraciones, se sigui6 una metodologia inductiva la cual se
aplicé en un periodo de dos meses, mientras el grupo continu6 con la
metodologia tradicional, llegando a la siguiente conclusion:
- La aplicacion de la estrategia logro llegar a un nivel de conocimientos
mas comprensible hacia las reglas ortograficas y se evidencio la
necesidad de crear nuevas estrategias para la ensefianza de las

mismas.

A Nivel nacional

e. Acevedo y Beltran (1998), en su trabajo: "Relacion entre diferentes roles
del docente y la Ortografia, el Vocabulario y la extension presente en las
producciones escritas realizada por Nifios de Sexto Grado, con docentes
que cumplen diferentes roles", tuvieron como objetivo describir la
ortografia, el vocabulario y la extension presente en las producciones
escritas por nifios entre once y doce afios de edad, en su trabajo de grado
que presentaron al jurado de la Universidad Metropolitana, que lleva como
titulo en el mismo los nifios cuentan con diferentes tipos de docentes. La
finalidad fue constatar la influencia que puede ejercer el tipo de practica
pedagodgica en lo que respecta al lenguaje escrito de los estudiantes. Fue
necesario constatar diferentes Instituciones Educativas con el fin de
seleccionar tres docentes de sexto grado, cuya actuacion frente a los
ninos reuniera indicadores suficientes para categorizarlos dentro un rol
particular, especificamente de tipo Directivo, Mediador y Laissez Faire. Se
obtuvo la categorizacion final de los tres docentes y se empezé a realizar
las secciones de trabajo practico, donde los alumnos debian producir
.texlos escritos. En los resultados obtenidos se pudo comprobar que la
actitud y metodologia empleada del maestro constituyo un factor esencial

en el desempefio de los alumnos.
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f. Arévalo Garazatua (s/f), en su trabajo de investigacion: “La ortografia” del

A Nivel regional

trabajo nos visualiza el problema que significa la ensefianza — aprendizaje

de la ortografia. Dentro de sus principales conclusiones podemos

mencionar:

- La notaria carencia ortografica en todos los grados de la instruccién
primaria, demuestra claramente que no se le da a esta materia la
importancia debida y que los métodos empleados son deficientes.

- Las reglas ortograficas tienen muy escaso valor porque se recuerda
con dificultad y porque las excepciones suelen ser muy numerosas.

- La ortografia debe ser ensefiada con paciencia, con un sistema y

sentido desde que el nifio empieza a escribir las primeras palabras.

2.2. Bases tedricas
2.2.1. La ortografia
a. Definicion
Por su etimologia, el termino proviene del latin ORTHOGRAPHIE y
este de una voz griega (no tenemos caracteres griegos para

representarlo) que se refiere a la correcta escritura de un idioma.

La Real Academia de la Lengua Espafiola (2010), la define asi:
parte de la gramatica que se ensena a escribir correctamente por el
acertado empleo de las letras y de los signos auxiliares no puede,
en consecuencia, limitar su campo a la lefra de dudosa escritura,
como es practica en la mayoria de docentes; abarca también a los
signos auxiliares de la escritura, entre los que distinguimos los
siguientes: acentuacién (tilde), entonacion (interrogacion y
admiracion) y puntuacién (coma, punto y coma, dos puntos, punto

| seguido, punto aparte, etc.).
La ortografia es “la parte de la gramatica que regula el modo

correcto de escribir. La escritura representa mediante signos las

letras, los sonidos de la lengua hablada” (Leén, 2004).
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La ortografia ensefia a escribir correctamente por el acertado
empleo de las letras y los signos auxiliares de la escritura. Un
~ escrito no tendra validez real si carece de correccion ortografica.
<<lLa recta>> escritura —que es lo que significa ortografia- impone
un acatamiento estricto de las normas establecidas al respecto por

la gramatica. Es preciso formar una conciencia ortografica basica, a

fin de que la practica pueda proporcionar el dominio de la correcta
escritura” (Basulto, 1995).

Salmerén Diaz (2002), define a la ortografia del modo siguiente:
ortografia es la escritura correcta de las palabras atendiendo a su
origen etimoldgico, a las reglas establecidas por la real academia y
sobre todo al uso. Esta definicion es muy realista es indiscutible
que el uso y las costumbre son las leyes que conservan la
tradicion y puede mas que la sapiencia y la razén de quienes

pretenden alterarla, porque el uso se encuentra en el dinamismo

diario, en la experiencia de nuestra vida cotidiana.

No debe confundirse a la ortografia con el arte de escribir, en el
sentido de formar bien las letras, porque eso se llama caligrafia.

La ortografia como materia que comprende la ensefianza,
podemos definirla de la siguiente manera: ortografia es la parte de
la didactica que tiene por finalidad capacitar al nifio para la

escritura correcta de las palabras.

Segun la Gran Enciclopedia Larousse (2000), la palabra
ortografia procede del griego "Orthos”, (correcto) y "Graphos"
(escribir). La ortografia es la manera de escribir correctamente las

palabras de una lengua.

. Finalidad e importancia
Dada la importancia de la ortografia no solo en la labor escolar sino
también en la vida diaria, vemos claramente que es de urgente

necesidad su aprendizaje, ya que el ser humano se ve obligado a
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trasmitir su pensamiento, y al hacerlo ya sea en forma oral o escrita
debe expresarse correctamente.
La ensefianza de ortografia es ademas muy importante, porque al

impartirla estamos haciendo del nifio, el futuro hombre ilustrado y
culto.

El conocimiento de la escritura correcta es necesario e imprescindible
ante todo, como una base fisica, material y estable, que le represente
la forma de las palabras; y también, por la convivencia social, entre
otras muchas uniformidades exige esta uniformidad del escribir y
descalifica a todo el que no se somete a esta disciplina. La ortografia
es hoy en un dia en todos los paises del mundo, elementos
inseparables de la cultura.

Nuestro sistema educativo carece de una ensefianza metddica y
sistematica de la ortografia, desde los primeros grados escolares. Por
eso es que personas de cierta formacién cultural cometen elementales
fallas de ortografia en cuanto al uso de letras de dudosa escritura. El
aspecto relacionado con la acentuacién y puntuacion también acusa
deplorable deficiencia como la demuestra los frecuentes casos del mal

manejo del acento ortografico y de la coma, para citar a los mas

elementales.

Objetivos

Los principios y normas que regulan la utilizacion de la escritura son
sefalados por la ortografia, que establece el sistema comun al cual se
deben ajustar los hablantes de un idioma cuando han de expresarse
por escrito. Su valor es, por tanto, puramente social y su objetivo,
facilitar la comunicacion escrita entre las personas.

Debido a este caracter convencional y arbitrario de la ortografia, su
ensefianza ofrece las mayores dificultades. El nifio no puede
comprender la razon por la que se le obliga a escribir de un modo
especial determinadas palabras; de ahi que el aprendizaje ortografico

carezca, apenas, de interés para el.
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Los objetivos de la ensefianza de la ortograffa son muy ambiciosos.
En principal, radica en lograr que el nifio desarrolle una actitud
positiva hacia la escritura correcta. Una vez alcanzado este primer
y dificil objetivo, los restantes se obtendran sin mayor esfuerzo. Entre
estos ultimos, los mas importantes son el aprendizaje de un cierto
nimero de vocales que presentan dificultades y el uso adecuado Yy
aplicacion de una serie de reglas ortograficas que permiten la

correccion de la escritura.

Por otra parte, la ensefianza de la ortografia, a causa de sus multiples
puntos de contacto con la ensefianza del vocabulario, también debe
proponerse la habituacién del nifio y la nifia a utilizar el diccionario y el

aumento u enriquecimiento de su vocabulario grafico.

Para Moreno Aguilar (2000), tiene como objetivo ensefar a escribir
correctamente el idioma. De esta manera la Ortografia se encarga de
establecer las normas sobre: La correcta separacion de las palabras,

el uso correcto de las mayusculas, acentuacién grafica y signos de

puntacion.

2.2.2. Reglas ortograficas

a. Signos de puntuacion
Los signos de puntuacién indican pausas obligatorias, delimitan las

frases y los pérrafos y establecen la jerarquia sintactica de las

proposiciones, consiguiendo asf estructurar el texto, ordenar las ideas

y
ambigiiedades. Por eso requieren un empleo muy preciso; si se

el lugar equivocado, las palabras y las frases dejan de decir

jerarquizarlas en principales y secundarias, y eliminar

ponen en
lo que el autor queria decir. La puntuacién varia segin el estilo de

escritura; sin embargo, las diferencias de estilo que se puedan
presentar no eximen a nadie de cumplir con ciertas normas minimas
y de evitar errores generalmente considerados como inaceptables.

De ahi la importancia de conocer y aplicar las normas basicas de la

puntuacion. (Moreno Aguilar, 2000).
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Segln Moreno Aguilar (2000), los signos que indican pausa: Punto,

Ccoma, punto y coma, dos puntos, punto suspensivos.

> Punto. Separa oraciones auténomas. Hay tres tipos de puntos:
Punto y seguido.- la oracién sigulente empieza en la misma
linea a continuacién de la anterior. Punto y aparte.- la oracion
comienza en la linea siguiente iniciando el parrafo. Punto y
final.- al finalizar el escrito.

» Coma, Separa explicaciones o aclaraciones. Separa elementos
de una enumeracién. Cuando se invoca o llama a alguien
Delante d las conjunciones aunque, pero sin embargo, sino.
Las expresiones esto es, por ultimo, no obstante, y otras van
entre comas. Después de expresar una condicion.

> Punto y coma. Indica una pausa mas larga que la coma. Se
usa para separar elementos de una oracién compuesta cuando
son muy extensos. Cuando los término de una enumeracion ya
tienen coma en su interior.

> Dos puntos. Cuando se enuncia un hecho e inmediatamente

se lo explica con otras palabras. Antes de la cita textual de un

texto. Antes de la enumeracion, aclaracion o resumen.

Después del encabezamiento.
Puntos suspensivos. Indican una suspensiva o interrupcion

>
del mensaje. Cuando se quiere dejar incompleto el sentido de
la oracién para indicar la omisién de una parte de un texto
copiado literalmente. Para expresar temor o duda o si se quiere
sorprender al lector. Para evitar palabras inapropiadas.

» Signos que indican entonacion: Signos de interrogacion
Signo de admiracion o exclamacion.

> Signos de admiracién y exclamacion. Se escriben al

principio y al final de las oraciones interrogativas y

exclamativas, respectivamente. Cuando la pregunta o la
admiracién no empiezan con la oracion, el signo se escribe en
la parte de la oracion que tiene sentido interrogativo o

exclamativo.
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Signos que indican distribucién u ordenamiento: Uso del
Paréntesis Uso de las comillas Uso del guion Uso de la raya
(Moreno Aguilar, 2000).

> Paréntesis. Se introducen en el texto escrito para hacer una
aclaracion que podia constituir una oracién aparte. Se usa
cuando se interrumpe el sentido de una oracion con datos
complementarios.

> Comillas, Principalmente se usan para despertar la curiosidad el
lector e invitarlo a reflexionar.

» Raya. Es un signo de puntuacion representado por un irazo
horizontal, de mayor longitud que el corresponde al guion (-) con
el cual no debe confundirse. Se puede usar aisladamente, o
bien, como en el caso de otros signos de puntuacion, para servir
de signo de apertura y cierre que aisle un elemento o enunciado.
Se emplea la raya para introducir los comentarios de los
personajes.

» Guion. Es un signo ortografico auxiliar formado por un trazo
horizontal de menor longitud que la raya (-) y sus funciones
también son distintas. El guion no se escribe entre espacios en
blanco; pero cuando se utiliza para separar las silabas de una
palabra se suele escribir entre espacios. Para separar las

palabras al final del renglén se utiliza el guion.

b. Acentuacion
El acento es la mayor fuerza o intensidad con la que pronunciamos

una silaba en una palabra.

Cuando una palabra esta formada por varias silabas, se destaca
una de ellas sobre las demas mediante el acento para indicar su
importancia: a-ma-po-la, a-cor-de-6n. La silaba acentuada recibe

el nombre de tonica; las que no tienen acento se llaman atonas.

Las clases de acentos, segin Moreno Aguilar (2000), son: Tilde

prosodica general, tilde diacritica, tilde disolvente o rubdrica o
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acenlual, tilde enfalica.

» Tilde prosédica: Se le llama acento prosédico a aquel que no
se escribe pero si se, por lo tanto solo hace énfasis en la silaba
que suena mas fuerte en la palabra pero no se acent(a

ortograficamente por medio de una tilde (').

Por lo tanto el acento prosddico es la fuerza con que se
pronuncia una silaba para enfatizarla sin que lleve acento

ortografico o tilde (*). (Moreno Aguilar, 2000).

> Tilde diacritica: La tilde diacritica diferencia el significado de
las palabras que coinciden en su forma. Se utiliza en los
siguientes casos: Solo (adjetivo o adverbio) se escribe sin tilde,

excepto en caso de posible ambigliedad o confusion, en que el

adverbio debera llevarla:
Voy solo por la manana (adjetivo: ‘sin compania’).

Voy sélo por la mafiana (adverbio: ‘solamente’).

> Tilde disolvente: Al acento disolvente también se le designa

con los nombres de acento separativo, acento de ruptura o tilde

Robilirica.

Es el acento que disuelve los diptongos, y triptongos, dividiendo
las vocales en distintas silabas; siendo el acento con el cual se
identifica a los hiatos de entre una vocal cerrada tonica, y la
vocal abierta atona, tanto en un texto escrito, como en el habla
cotidiana cambiando la entonacién de la palabra en cuestion.
Esta separacion es producida cuando una vocal débil gana en
un golpe de voz a la vocal o vocales fuertes presentes en la
palabra, Por lo tanto el acento disolvente se coloca en la vocal
débil causando que cada vocal corresponda distintas silabas una

antes del acento separativo y ofra despues.
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énfasis en las oraciones interrogativas y exclamalivas; el acento

> Tilde enfatica: Este tipo de acenlo se usa ‘para maroa

enfatico no cambia el significado de las palabras acentuadas. La
funcion de este acento es la de indicar mayor fuerza en la

expresion. (Moreno Aguilar, 2000).

c. Uso de letras
Letras "C", "S, "Z"
En muchas zonas donde se utiliza el castellano, sobre todo en
Andalucia, Canarias y América, se produce el seseo. Al pronunciar
"Z" y "¢" como "s" pueden surgir dudas ortograficas. Esas dudas
son mas frecuentes cuando se trata de palabras que se distinguen

solo por dichas letras. (Moreno Aguilar, 2000).

Letras de B/V

Se escriben siempre con b: Las palabras que comienzan por las
-, bus- y but-: bufanda, burbuja, bisqueda.

Antes del or: mueble, libro.

El pretérito imperfecto de indicativo de los verbos de la primera
conjugacion y del verbo ir: sonaba, criticabais, ibamos.

Las palabras terminadas en -bundo (a) y -bilidad (excepto
movilidad y civilidad): vagabundo, responsabilidad.

Los verbos terminados en -bir (excepto hervir, servir y vivir):

prohibir, recibir, escribir. (Moreno Aguilar, 2000).

Se escriben con v: Las palabras que comienzan por: di- (menos
dibujar y sus derivados): dividir, divertir.

Las palabras que empiezan por villa-: villancico, villano.

Las palabras que terminan en —avo (a), -evo(a), -ivo (a), excepto el
pretérito imperfecto de indicativo de los verbos de la primera
conjugacion y del verbo ir: , longevo, nocivo.

Las formas verbales de los verbos Irregulares en cuyo infinitivo el
sonido /b/ no preceda a la terminacion -ar, -er o -ir: contuvo, vaya.
(Moreno Aguilar, 2000).
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Se escribe siempre g: En las palabras que comienzan por geo-:

geografia, geometria.

Después de in- (exceptuando injerto, injuria, injusto y otras de su
misma familia): ingeniera, ingenuo.

En las palabras que terminan en -gente: inteligente, urgente.

En las palabras que terminan en -ger y -gir, excepto mujer, tejer y
crujir: escoger, exigir.

En las que terminan en -gogia, -logia, -gésimo(a), genario (a):
ideologia, trigésimo, nonagenario.

En las palabras que comienzan o terminan por gen (excepto
jenabe, jengibre y jenizaro): generacién, genial, imagen. (Moreno
Aguilar, 2000).

Se escriben con j: Las palabras que comienzan y terminan en -
aje y -eje (excepto agenda, agente y agencia): ajedrez, vendaje,
esqueje.

Las palabras que terminan en: -jero (a) y -jeria: viajero, relojeria.
Las palabras que terminan en -jear: ojear, cojear.

Las formas de los verbos en cuyo infinitivo el sonido /j/ no preceda

a la terminacion -ar, -er o -ir: traje, dije. (Moreno Aguilar, 2000).

2.2.3 Teoria que sustentan la ortografia

a) Fundamentos filosoficos
Friedrich Walter (1998), enfatiza que al estudiar, habia que tener

presente la vinculacién de los conocimientos de la actividad

practica con el esfuerzo por crear nuevas relaciones, entre los

hombres.

La pedagogia cubana esta sustentada en la teoria socialista,
siendo el producto de los mas representativo del desarrollo
cientifico de la docencia y de las reflexiones filoséficas —
pedagégicas que se han desarrollado en el pais en el camino
recorrido en la formacién de la cultura nacional. De igual modo, le
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lo mejor de la Pedagogla Universal. (Buenavilla y otros, 2004),

La filosofia plantea que el hombre de manera natural se forma en
la actividad y la comunicacion. La actividad se considera un
proceso mediante el cual el individuo respondiendo a sus
necesidades se relaciona con los objetos, adoptando determinada

actitud hacia ellos y la comunicacion como relacién entre los
objetos.

Se trabaja en los momentos actuales por lograr conciencia
ortogréfica, que el estudiante sienta la necesidad de escribir bien,
al comprender la importancia que reviste una correcta

comunicacion desde el punto de vista individual y social.

b) Fundamentos psicolégicos
Vygostki (1987), en este enfoque la actividad y la comunicacion
son considerados como elementos claves para el desarrollo del ser
social y humanos, por primera vez la actividad es considerada
como mediatizandola de la relacion hombre-realidad objetivo. Para
la concepcion del proceso ensefanza aprendizaje es sumamente
importante asumir adecuadamente la actividad que sustenta la

ensefanza aprendizaje.

El concepto de zona de desarrollo préoximo que da Vygostki como
aporte fundamental de su teoria: entendido como la distancia entre
el nivel real de desarrollo determinado por la capacidad de resolver
un problema y el nivel de desarrollo potencial determinado a través
de la solucion de un problema bajo la guia del profesor o en
colaboracion con otro compariero mas capaz. (Vygostki, 1987, p.
34).

El concepto de aprendizaje tiene en cuenta que: es en la actividad
social donde se produce y reproduce el conocimiento mediante el
cual se asimilan los modos sociales de la actividad e interaccion y
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mas tarde en la escuela, los fundamenlos clol conoclmionlo
clentifico bajo condiclones de Interacclén soclal, (Vygostkl, 1987,
p. 36).

¢) Fundamentos didécticos

En la didéactica de la ortografia actual se asume el enfoque
cognitivo, comunicativo y soclocultural, aunque se ultllizan otros que
evidencian limitaciones. El enfoque aclual permite al escolar
adquirir conocimientos en la Interrelacién con sus compafieros y los
adultos. Los escolares se convierten en buenos comunicadores,
donde ponen de manifiesto sus vivencias acordes con el medio
donde se desenvuelven.

Alfredo Miguel Aguayo (1983), considerado el precursor de la
concepcion dialéctica materialista del lenguaje, quien recibié
influencia de la pedagogia latinoamericana y europea de su tiempo,
dividié la ensefianza en general y especial, incluyendo el cultivo de

la lengua escrita por la importancia que le conferia.

Aguayo planted que el método mas eficaz para aprender ortografia
es asociar el significado de la palabra, su pronunciacion y su
imagen. Podemos apreciar en su planteamiento la relacion de lo
etimoldgico con lo fonologico y lo fisiologico. Este autor afirma que
el lenguaje es un fenémeno esencialmente social y considera que

ademas es un proceso psiquico-fisiolégico.

Al valorar la importancia de la ensefianza de la lengua teniendo en
cuenta lo fonolégico junto a lo etimolégico se establece una
estrecha relacién con el pensamiento martiano que plantea que no
hay placer como este de saber de donde viene la palabra y a

cuanto alcanza cada palabra que se usa.

La importancia del conocimiento ortografico para Balmaseda
Neyra (2003), esta en el papel que desempefia en los procesos de
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lectura y escritura, en la habilidad de recordar y reconocer los
signos del sistema y relacionarlos con los conocimientos

lingliisticos que representan.

Existe coincidencia entre Aguayo, Francisco Alvero Francés y
Balmaseda Neyra, quienes le atribuyeron gran importancia a la
lengua escrita sobre lo cual el segundo expreso6:” Bueno es hablar

bien, mejor, mucho mejor hablar y escribir bien".

Balmaseda Neyra, aborda métodos de caracter sensorial, métodos
reproductivos, de trabajo independiente y los métodos heuristicos o
problémicos, estos Ultimos se basan en dar solucion a diferentes
situaciones problémicas o problemas propiamente dicho planteado
con un fin didactico. Permiten la ejercitacién y consolidacion de

conocimientos y conceptos.

Los métodos de trabajo independiente pueden adoptar diferentes
modalidades de acuerdo con su fin que puede ser didactico, en
este grupo se clasifican de preparacion para el nuevo contenido, de

repaso, de comprobacion o de solucién de ejercicios o problemas.

La ortografia ocupé un lugar importante en la ensefianza de la
Lengua Espafola. Al uso correcto de las letras y los signos

auxiliares de la escritura y el arte de escribir correctamente, se le

denomina ortografia.

Los objetivos son el punto de partida para estructurar el contenido,
los métodos y las formas organizativas de la ensenanza, orientan el
trabajo de docentes y escolares en el proceso y permiten valorar su
eficacia mediante la evaluacion de sus resultados. Resumiendo los
objetivos para la ensefianza de la ortografia que con mayor
frecuencia pueden observarse, son:

> Facilitar el aprendizaje de la escritura correcta de un nucleo de

palabras de uso frecuente, asf como el adecuado empleo de los
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signos de punluacion.
» Conocer las reglas orlograficas mas generales del idioma para
posibilitar la escritura correcta de un gran nimero de palabras,
El trabajo ortografico se distingue por su caracter preventivo,
incidental, sistematico y correctivo seglin se qulera, Se trabaja para
que el escolar no se equivoque y fije mediante la utilizacién de

diversos procedimientos la escritura de palabras.

Para Balmaseda Neyra (2003), la adquisicidn del conocimiento

ortografico atraviesa por tres etapas o fases:

» Familiarizacion: en ella el escolar manifiesta desconocimiento
de la escritura de las palabras al escribirlas incorrectamente.
Este desconocimiento puede responder a varias razones. No
haber visto antes la palabra o no conocer su significado.

» Fijacion: en esta fase aunque ya la escritura correcta del
vocablo comienza a automatizarse, si este se le presenta mal
escrito ante su vista o escrito de forma diferente el escolar tiende
a confundirlos.

> Consolidacion: La ejercitacién ortografica en la que puede
intervenir el escolar ya que domina la escritura y el significado de

la palabra, su reproduccion se logra sin dificultades.

2.2.4. Estrategia “Juegos ortograficos”

a. Definicién de estrategia
En la psicologia pedagdgica se le asigna el nombre de estrategia

de aprendizaje a los procedimientos y acciones especificas que
realizan los aprendices para aprender. De modo general lo definen

algunos estudiosos de la materia como ...acciones especlficas

tomadas por el estudiante para hacer el aprendizaje mas facil,
rapido, disfrutable, autodirigido, y transferible a nuevas

situaciones.” (Oxford, 1990).

Proceso de toma de decisiones consclentes e intencionales, en los
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cuales el alumno elige, recupera de una manera coordinada, los
conocimientos que necesita para completar una determinada
demanda u objetivo, dependiendo de las caracteristicas de la

situacion educativa en que se produce la accion" (Monereo, 1994).

Las estrategias de aprendizaje son procedimientos que deben
ensenarse de manera explicita en el contexto de las asignaturas
que forman parte del curriculo; las mismas permiten que los
estudiantes sean mas auténomos en su aprendizaje, regulen sus
esfuerzos y tareas, elevando asi su papel protagénico y

propiciando el que aprendan a aprender. (Gonzalez, 2004),

b. Estrategia “Juegos ortograficos”
La utilidad de estos ejercicios radica en su adecuaciéon a los
intereses del nifio. La practica repetida de los ejercicios de
ortografia carentes de significacion para el nifio hace necesario
motivar de algin modo la ensefianza; de ahi los juegos
ortograficos. ElI juego compiten los escolares entre si,

despertandose en ellos el deseo de denominar la materia.

Sin embargo, es preciso preparar con el mayor cuidado estos
ejercicios, ya que el otro modo podria ser contraproducente. Un
juego ortografico muy atrayente consiste en dividir la clase en dos o
mas equipos. El docente pronuncia una palabra y los nifios de cada

equipo, uno a uno, van a la pizarra y escriben otra de la misma

familia.

Segun Brueckner Yy Bond (1965), los siguientes tipos de juegos

ortograficos estimulan en gran manera el interés de los nifios:
1. Anagramas: Consiste en presentar a los nifios una serie de

letras aisladas, a fin de que las ordenen de tal manera que

forman con ellas palabras diferentes.
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Nombrar palabras: Cada nlfio nombra y deletrea una de las
palabras estudladas en clase, hasta que lodos los vocablos de |a

lecclon hayan sido repasados.

- Adivinanzas: Un nifio escribe en un papel una de las palabras

estudiadas en clase. A continuacion pide uno de sus
comparieros que la adivine. El que acierta escribira otra palabra,
Cuya adivinanza debe ser la nueva tentativa de todos. Para
facilitar esta tarea se puede indicar la primera letra o silaba del

vocablo que debe ser adivinado.

. Nombrar letras: En la pizarra se escribe una palabra. Después

de un estudio cuidadoso por parte de todos los nifios, estos
cerraren los ojos o volveran la espalda a la pizarra. El docente
designa entonces a uno de los nifios, quien con los ojos

cerrados debe deletrear la palabra o palabras de la pizarra.

. Dibujos: Los ninos deben deletrear los nombres de los objetos

que hayan sido dibujados en la pizarra o que figuren en sus

cuadernos.

Dictado: El dictado ha sido hasta hace muy poco tiempo el
Unico recurso didactico utilizando en la ensenanza de la
ortografia. Hoy, por el contrario, se considera que ese recurso es
tan solo un medio para controlar el progreso de los escolares y
no un procedimiento de ensefanza. Sin embargo, si redne
ciertas condiciones, puede complementar la ensefianza

sistematica de los vocablos con dificultades ortogréaficos

afianzando y consolidando su aprendizaje.

Pupiletras: Consiste en un tablero lleno de letras distribuidas en

filas y columnas.
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2,2.5. Enfoquos que sustentan la estrategla "Juogos ortograficos”

a) El enfoquo cognitivista: El aprendizaje en el constructivismo tiene
una dimenslon Individual, ya que al resldir el conocimiento en la
propla menle, ol aprendizaje es visto como un proceso de
conslruccién Indlvidual Interna de dicho conocimiento. El nuevo
objetivo de esla teoria, es anallzar procesos Internos como la
compresion, la adqulsicién de nueva Informacién a través de la
percepcldn, la atenclén, la memorla, el razonamiento, el lenguaje.
Esta teorla entiende que, si el proceso de aprendizaje conlleva el
almacenamiento de la Informacién en la memoria, no es necesario
estudiar los procedimientos de estimulo-respuesta, sino atender a
los sistemas de retencién y recuperacion de datos, a las
estructuras mentales donde se alojaran estas informaciones y a las

formas de actualizacién de estas.

El objetivo del educador o terapeuta, segin esta teoria, sera el
crear o modificar las estructuras mentales del alumno o paciente,
para introducir en ellas el conocimiento y proporcionar al alumno de
una serie de procesos que le permitan adquirir este conocimiento.

Segun A. Jiménez (2000), en el cognitivismo el aprendizaje se

caracteriza por ser:
- Un proceso interno, corresponde a los cambios internos que se

producen en el procesamiento de la informacion externa.

La informacién es una elaboracion compleja de estimulos, datos,
tareas y problemas, que al incidir en la mente humana producen
una transformacién: respuestas, organizacion de datos,
orientacion de tareas o resolucion de problemas.

La construccion del conocimiento se basa en acciones del
organismo en principios sensorio motrices, paras llegar a ser
paulatinamente abstractos.

- El conocimiento esta representado en forma de esquema,

guiones o apuntes.
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- Estas representaciones pueden consistir en relaciones de
procedimientos, proposiciones, etc.

- La memoria no es un almacén inerte, sino activo.

- La mayor parte de la informacion estd organizada
jerarquicamente.

- Las personas desarrollan y ponen en funcionamiento destrezas
de aprendizaje, en funcion de la experiencia en el proceso de

aprendizaje

b) Enfoque sociocultural:
De acuerdo con Vygotski (1968), la personalidad es la sintesis
superior del cuerpo organico del hombre, su peculiar relacién
social consigo mismo es mediatizada a través de la relacion con
otros cuerpos (otros hombres), con la ayuda de objetos exteriores
naturales o productos de la cultura. Ademas, la personalidad del
nino se consolida al realizar una actividad, primero con ayuda y
luego solo. La ley fundamental de la adquisicion del conocimiento
segun Vigotsky comienza siendo interpersonal para a continuacion

hacerse intrapersonal” (Crisélogo, 1999).

El maestro es un cientifico que utiliza lo que posee el estudiante
(su historia académica, sus intereses cognoscitivos, sus motivos
para el estudio, su emocionalidad) facilitando el redescubrimiento y

reconstruccion del conocimiento. El alumno es un ente activo

constructor y reconstructor de su conocimiento.

En este sentido, para trabajar el proceso de ensenanza-aprendizaje
hay que basarse en el carécter activo de los procesos psiquicos. La
actividad es un proceso que media la relacion hombre-realidad; es
decir, tiene un objeto cuya imagen se forma en la mente como
producto activo del conocimiento en respuesta a una necesidad
particular, formando y transformandose asimismo. La actividad es
examinada en estrecha relacién con la conciencia. La actividad y la

conciencia permiten la comprensién de la naturaleza de lo psiquico.
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c¢) Enfoque comunicativo:
Segun Hymes (1971), el enfoque comunicativo textual es la
aplicacion didactica de la lingiilstica, entendiendo que la aplicaciéon
didactica trata de los sistemas y métodos practicos de ensefnanza
relacionada con la lingliistica o sea con el funcionamiento de la
lengua para entenderla y promoverla en nuestros nifios de |a mejor
manera posible. Los elementos que lo componen son:

Comunicacién. Es el intercambio de informacién (emision y
recepcion), contacto o puesta en comun de significados de manera
intencionada en una relacion humana.

En un contexto social. Toda comunicacién se da una situacion
determinada, (lugar, grupo de personas, intencién comunicativa,
situacion concreta, etc.) razén por la cual el sujeto debe adecuar su
discurso al contexto y a los receptores.

Texto. Cuando hablamos de texto, nos referimos a una unidad de
la lengua que posee sentido completo y tiene una intencién, es

decir se ejecuta con una finalidad comunicativa.

Las caracteristicas que presenta el enfoque comunicativo textual

son:
» Prioriza el proceso de significacién, o sea el sentido de una

palabra o frase.
» Los componentes metodolégicos tienen una orientacion

comunicativa.

> Se expresa en términos de habilidad comunicativa (objetivo).

> Se expresa en forma contextualizada mediante tareas
comunicativas que tienen una dimensién real en el ambito
social (contenido).

> Utiliza métodos procedimentales que propician el didlogo en
interaccion.

> Considera el tratamiento integral de los aspectos cognitivos,
afectivos, motivacionales, axiolégicos y creativos como

componentes de la personalidad.
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> Desarrolla las habilidades relacionadas con los procesos de
comprension, andlisis y comprensién de textos y a su
tratamiento adecuado posibilitaran que la clase materna sea
una clase de interaccién permanente entre el maestro y el

alumno.

2.2.6. Sintesis grafica de la investigacion

ESTRATEGIA “JUEGOS
ORTOGRAFICOS”

ACCIONES ESPECIFICAS TOMADAS POR EL ESTUDIANTE PARA
HACER EL APRENDIZAJE MAS FACIL, RAPIDO, DISFRUTABLE,
AUTODIRIGIDO, Y TRANSFERIBLE A NUEVAS SITUACIONES.

I | I

L Anagramas j( [ Enfoque ]
I

cognitivo

7
L Dictado j .g
()
. o
[ Dibujos j "
«©
I 'E Enfoque
[ Nombrar letras T o comunicativo
I &
L Adivinanzas J E
T ot
o
L Nombrar palabras ] k7
I a Enfoque
. sociocultural
Pupiletras
4'—[ OBJETIVO } y
Lt

MEJORAMIENTO DE LA ORTOGRAFIA EN LOS ESTUDIANTES DE
CUARTO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA

N

—

"
Uso de letras Tildacién Signos de
puntuacion
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2.3. Definicion de términos.

24,

» Ortografia. Es la rama de la gramatica que se ocupa de la escritura
correcta. Por convencionales que resulten las reglas que regulan la
ortografia, es obligacién de todos los usuarios de la lengua conocer

dichas reglas a fin de utilizarla con Ia mayor correccion. (Salmerén Diaz,
2002).

> Lingiliistica. se basa principalmente -en el conocimiento que tiene de su
lengua hablante-oyente ideal, o sea, el miembro de una comunidad
linglistica. (Orellana, 2010).

> Gramatica. El arte de hablar y escribir bien un idioma. (Cabral del Hoyo,
1977).

> Lenguaje. El lenguaje académico escolar estd significativamente
marcado por una prioridad a lo escrito, donde los educadores deben leer
grandes cantidades de material escrito, y deben también redactar
composiciones y respuestas a las preguntas de las pruebas o examenes.
(Lopez, 2013).

Hipotesis

2.4.1. Hipotesis Alterna:
Si aplicamos la estrategia “Juegos ortograficos” entonces se mejorara
significativamente la ortografia en los estudiantes del area de

comunicacion del cuarto grado de la Institucion Educativa N°00654

“ucila Portocarrero Robalino de Vela, Rioja.

2.4.2. Hipotesis Nula:
Si aplicamos la estrategia “Juegos ortograficos” entonces no se

mejorara significativamente la ortografia en los estudiantes del area

de comunicacion del cuarto grado de la Institucion Educativa

N°00654 “Lucila Portocarrero Robalino de Vela, Rioja.
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2.5.1. Variable Independiente: Juegos ortograficos

a) Definicién conceptual:

Segun Brueckner y Bond (1965), la utilidad de estos ejercicios
radica en su adecuacién a los intereses del nifio. La practica
repetida de los ejercicios de ortografia carentes de significacion
para el nifio hace necesario motivar de algiin modo la ensefanza;

de ahi los juegos ortograficos.

b) Definicién operacional

La Estrategia “Juegos Ortograficos”, comprendio las siguientes
dimensiones: Anagramas (Presentar a los nifios una serie de
letras aisladas, ordenar las letras de tal manera que formen
palabras diferentes)) Nombrar palabras-letras (Nombra vy
deletrea las palabras estudiadas en clase, el docente designa a
uno de los nifios, quien con los ojos cerrados deben deletrear |a
palabra de la pizarra), Adivinanzas (Escriben en un papel las
palabras estudias en clase), Dibujo (Deletrear los nombres de los
objetos que han sido dibujados en la pizarra), Dictado (Escribe

una relacion de veinte palabras), Pupiletra (Encontrar palabras

escondidas).

c) Operacionalizacién de la variable

A Dimensioén Indicador _
Variable independiente
Presentar a los nifios una serie de letras
Anagramas aisladas.
Ordenar las letras de tal manera que
formen palabras diferentes
Nombra y deletrea las palabras
Nombrar | ot diadas en clase.
pal-labras- El docente designa a uno de los nifios,
cigi olras quien con los ojos cerrados deben
Juegos ortograficos deletrear la palabra de la pizarra.
Adivinanzas | Escriben en un papel las palabras
estudias en clase.
Dibuijo Deletrear los nombres de los objetos que
han sido dibujados en la pizarra
Dictado Escribe una relacion de veinte palabras.
Pupiletra Encontrar palabras escondidas.
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2.5.2. Variable dependiente: Ortografia
a) Definicion conceptual: Es la rama de la gramatica que se ocupa

de la escritura correcta. Por convencionales que resulten las reglas
que regulan la ortografia, es obligacion de todos los usuarios de la
lengua conocer dichas reglas a fin de utilizarla con la mayor

correccion. (M. Monjas, 1998).

b) Definicion operacional
La Ortografia abarcé las siguientes dimensiones: Uso de letras

(Uso S, C, Z; Uso B, V; Uso G, J); Tildacién (Tilde prosodica
general; Tilde diacritica; Tilde disolvente: Tilde enfatica); Signos de

puntuacién (Signos de pausa, Signo de entonacién; Signos de

ordenamiento)

c) Operacionalizacién de la variable

Variable Dependiente | Dimensiones Indicadores
' Uso S, C, Z
Uso de letras. | Uso B, V.
Uso G, J.
Tilde prosédica general.
Ortografia Tilde diacritica.

Tildacién Tilde disolvente.

Tilde enfatica.

_ Signos de pausa
S'g{]uoasc%i Signo de entonacion.

pu Signos de ordenamiento

2.6. Escalade medicion

CATEGORIA CUALITATIVA CUANTITATIVA
Ortografia muy buena O.M.B 17 - 20
Ortografia buena 0.B 14 - 16
Ortografia regular O.R 11-13
Ortografiamala o.M 07 - 10

"Ortografia muy mala O0.M.M 00 - 06
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Objetivos

2.7.1. Objetivo general
Desarrollar la estrategia “juegos ortograficos” en el mejoramiento de la
ortografia en los estudiantes de cuarto grado de educacién primaria en la

ciudad de Rioja.

2.7.2. Objetivos especificos.
a) Sistematizar la estrategia “juegos ortograficos” en base a las teorias:

enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural.

b) Aplicar la estrategia “juegos ortograficos” estructurada a nivel de
anagramas, pupiletras, nombrar letras-palabras, adivinanzas, dibujos
y dictado en los estudiantes de cuarto grado de educacién primaria
de la Institucién Educativa N° 00654-Lucila Portocarrero Robalino

de Vela, Rioja.

c) Evaluar la ortografia en las dimensiones de uso de letras, tildacién y

signos de puntuacion, a nivel del pre y pos test.
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CAPITULO Il

MATERIALES Y METODOS
3.1. Poblacion
Estuvo conformado por todos los estudiantes del cuarto grado de Educacion

Primaria de la Institucion Educativa N° 00654 “Lucila Portocarrero Robalino
de Vela", Rioja.

Seccién N° i %
A 31 25
"B” 30 24
g5 30 24
“D” 32 27
Total 123 100

3.2. Muestra
Para la obtencion de la muestra se escogié el muestreo no probabilistico

(grupos intactos), obteniéndose un tamafio de muestra adecuado a nuestro
trabajo, de 30 alumnos en la seccion “B”, correspondiendo al grupo de control,
y de 30 alumnos en la seccion “C”, que conformé el grupo experimental.

SECCIONES . ALUMNOS -
HOMBRES % | MUJERES | %
Cuarto “B” 16 57 14 44 p &
Cuarto “C” 12 43 18 55 a0 50
Total 28 100 32 100 60 100
42
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3.3.Tipo y Nivel de Investigacién
3.3.1. Tipo de investigacion
Tipo de investigacion: Cuantitativa - Aplicada

3.3.2. Nivel de investigacion
Nivel de investigacion: Experimental.

3.4. Diseio de Contrastacion
La investigacion obedece al disefio cuasi experimental de dos grupos

aleatorizados pre test y post test de “dos grupos no equivalentes’, cuyo

diagrama es el siguiente:

G.Ea 01 X 02
G.C: O3 Oa4
Doénde:

01 y O3 :Evaluaciénde Pre-test.
X : “Juegos ortogréficos.”.

02 y Os : Evaluacion de Post-test.

3.5. Procedimientos y Técnicas

3.5.1. Procedimientos
Los datos o resultados obtenidos se procesaron para dar respuesta al

problema y a los objetivos de estudio. Viadimiro Samanamud Rios
(2001), recomienda utilizar las siguientes herramientas estadisticas.

a. La media aritmética ¥ la desviacién estandar que permitio medir

los resultados de los preé — test y post - test, de la ensefianza de

la ortografia.

b.Uso de la prueba
promedio de ambos grupos de estudio. Tomando los siguientes

T=Student, para comparar el rendimiento

criterios de significacion:
Si p>0.05 diferencia no significativa
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p <0.056
p<0.01

diferencia significativa
diferencia altamente significativa.
La prueba de distribucion normal es aplicada cuando los datos u

observaciones son mayores que 30 unidades de analisis, cuyo
procedimiento es el siguiente:
* Formulacion de |las hipotesis estadisticas establecidas
anteriormente:

Ho: pee = pec

H1: pee # poc
H: Promedio de los resultados de Ia evaluacién

* Se determiné el tipo de prueba teniendo en cuenta que en la
hipétesis de investigacion (H1) se anticipa la direccion de la
prueba, por lo cual se realizé una prueba bilateral.

» Se especificd el nivel de significacién de la prueba, asumiendo
un nivel de significacion a = 0,05 6 5%.

* Se determiné el valor critico del estadistico de Ia prueba

distribucion normal graficando una curva similar a que describe.

3.5.2.Técnicas

El recojo de informacién del proyecto, sobre las dificultades que tiene

los alumnos de cuarto grado en la ortografia se realizo a través de los
instrumentos pre test y pos test.

3.6. Instrumento
El instrumento de investigacion estuvo elaborado en base a 15 items. Los items
1,2, 3, 4, 5 y 6 estan relacionados al uso adecuado de las letras; los items 7, 8,
9, 10, 11 y 12 estan relacionados al uso adecuado de la tildacion y los items 13,

14 y 15 estan relacionados al uso adecuado de los signos de puntuacién.

El instrumento fue sometido al proceso de validacion y confiabilidad:
Validez: La validez del instrumento se hizo mediante la aplicacién de una

prueba piloto aplicada a una institucion con caracteristicas similares y
posteriormente sometidos a juicio de expertos.

Confiabilidad: Se utilizé el programa SPSS, Alpha Combrach, versién 21.
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3.6.1. Instrumento de recoleccién de datos.
Matriz de consistencia
Pre test:
Wénable Dimensiones| ing: ltems Ponderado Total
dependiente noleadores % Pie. [Pje. |N° |%
Parc. Acum.
Uso S, C, Z. 2 3 6 2 13
Uso de letras | Uso B, V. 2 3 6 2 13
Uso G, J. 2 4 8 2 14
Sub total 6 |40 10 60 6 40
Tilde
prosddica 1 2 2 1 7
general.
Tiidacién Tilde diacritica. | 2 1 2 13
Tilde 2 2 2 13
Ortografia dilsolvent?.
Tilde enfatica. | 1 2 2 1 7
Sub total 6 40 7 42 6 40
Signos de 1 1 1 1 7
; pausa
Signios de Signo de 1 1 1 1 7
puntuacion entonacion.
Signos de 1 1 1 1 6
ordenamiento
Sub total 3 20 3 9 3 20
‘lOtal 15 1100% | 20 15 100

3.7. Procesamientos de datos
Los datos recolectados siguieron el siguiente tratamiento estadistico:

a. Hipotesis Estadistica:
H; 6] =6
H rol'wio]
Donde:

oy ol Es la varianza del pre test de los grupos experimental y

control, para verificar la equivalencia inicial de los grupos.
Hy:py = Hy
H,:py >
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M, Es el promedio de Ios calificativos de la ortografia, producto de la

Donde:

aplicacion del pos test de los grupos experimental y control.

. Se establecid un nivel de confianza del B = 95%, es decir un error
estadistico del 5% ().

- La hipdtesis fue contrastada mediante la prueba T-Distribucién Student,
utilizando la diferencia de promedios cuando las varianzas son iguales
para el pos test de los grupos experimental y control. La prueba T fue

unilateral con cola derecha, tal como se muestra en la figura.

Regién de
rechazo

Regién de
aceptacion

Cuya féormula es la siguiente:

¢ = B X con (nz+ns-2) grados de libertad,
c (n, —1)s3 +(n, = 1)s3 1, LJ
nz + n4 '_2 nz n4

Donde:

%:  es el promedio de los calificativos
Si. s la desviacion estandar de las diferencias respecto a su promedio

n: tamafo de muestra
valor calculado, obtenido de una operacion matematica utilizando

los datos estadisticos obtenidos de la formula t de Student.
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d. Las pruebas de hipotesis en ambos grupos experimental y control, pre y

Pos test se utilizd la distribucion t de Student para diferencia pareada,
cuya formula es I siguiente:

i
(‘/; con (n-1) grados de libertad,

i =

c

S,/
Donde:
d: es el promedio de las diferencias.
S,. - . : :
:  esla desviacién estandar de las diferencias.
n: tamano de muestra.
{. : valor calculado, obtenido de una operacion matematica utilizando

los datos estadisticos obtenidos de la formula t de Student.
e. La variable dependiente fue categorizada a través de la escala de Likert,

construyendo sus parametros respectivos:

Ortografia
Ortografia muy mala [0-6]
Ortografia mala [7-10]
Ortografia regular [11-13]
Ortografia buena [14-16]
Ortografia muy buena  [17-20]

Dimensiones de la ortografia
Uso de letras . - Signos de
mayusculas Hidasion puntuacién
[0-2.7] [0-2.4] [0-0.9]
[2.8-4.5] [2.5-4.0] [1.0-1.5]
[4.6-5.9] [4.1-5.2] [1.6-2.0]
[6.0-7.2] [5.3-6.4] [2.1-2.4]
[7.3-9] [6.5-8] [2.5-3]

f. Ademas se hizo uso de los principales estadigrafos de posicion vy
dispersion como son el promedio, la desviacion estandar y el coeficiente

de variacion.
e Media Aritmética: se determin6 a partir de datos no agrupados, para el

cual, la férmula empleada fue la siguiente.
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Donde:

X = Promedio

2x = Semibtica de las calificaciones
n = Numero de unidades de analisis

* Desviacion Estandar: Sirve para expresar las unidades de mediacion de

la distribucion con respecto a la media.

)

B n-1

« Coeficiente de Variacion: cr = 2 x100
X

3.8. Prueba de Hipotesis
El método de verificacion de hipétesis utilizada en la investigacion se procedio a
la toma de decisién estadistica segun los siguientes criterios:

Si t,>1t, , entonces se decide rechazar la hipétesis nula H, y por
consiguiente se acepta la hipotesis de investigacion #, lo cual implica que si

aplicamos la estrategia “Juegos ortograficos” entonces se mejorara
significativamente la ortografia en los estudiantes del area de comunicacion del
cuarto grado de la Institucion Educativa N°00654 “Lucila Portocarrero Robalino

de Vela, Rioja.
Si ¢, <t, ,entonces se decide aceptar la hipotesis nula H, lo cual implica

que si aplicamos la estrategia "Juegos ortograficos” entonces no se mejorara
significativamente la ortografia en los estudiantes del area de comunicacién del
cuarto grado de la Institucion Educativa N°00654 “Lucila Portocarrero Robalino

de Vela, Rioja.
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CAPITULO 1l
RESULTADOS

Cuadro 1
Prueba de hipétesis para verificar
experimental y control
estudiantes del 4°
00654, Rioja - 2014

la equivalencia inicial de los grupos
» fespecto a los calificativos de la ortografia de los
grado de educacién primaria de la Institucién Educativa N°

Valor ;
s g Valor Nivel de Py
Medicion Hipétesis F - tabulado ; ; Decision
F - calculado con 30y 30 g| significancia

Hy:0!= o?
01- 03 1,26 (0,48 -2,10] a=5% Acepta Ho

H,:o0, #ol

Fuente: Tabla estadistica y valores calculados por las investigadoras.

Regi6n de
rechazo

Region de
rechazo

Region de
aceptacion

Interpretacion:
Seguln el cuadro 1, se muestra los resultados obtenidos producto de la aplicacién de las

formulas estadisticas (prueba F de Fisher-Snedecor) para la verificacion de la hipotesis,

obteniéndose un valor calculado de F, =126 y un valor tabular de F, =048 vy
F, =210 (obtenido de la tabla de probabilidad de la distribucion F de Fisher- Snedecor,

con una confianza del 95%), verificando que el valor calculado es menor que el tabular
derecho pero mayor que el valor tabular izquierdo, el cual permite que la hipétesis nula
se ubique dentro de la region de aceptacion. Significando que, las varianzas del pre test
en ambos grupos experimental y control son homogéneos. Es decir, que los

calificativos de la ortografia provienen de una poblacién homogénea de estudiantes.
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Cuadro 2

prueba de ‘fijtGSiS Para verificar el efecto que ha producido la aplicacién de la
estrafegla_ uegos ortograficos” en la ortografia de los estudiantes del 4° grado
de primaria, segun grupo experimental

icio 2 . Valor Valor
Mediclon Hpcsle t t - tabulado Nivel de Decisién
~Galetiado con 29 gl significancia
H, M=
01- 02 47 ]
H,:p <y, Pt 2,045 a=5% Rechaza Hog
1

Fuente: Tabla estadistica y valores calculados por Ias investigadoras.

Regidon de
rechazo

Region de
aceplacion

Interpretacion:
Segun el cuadro 2, se muestra los resultados obtenidos producto de la aplicacion de las

formulas estadisticas (prueba t de Student - diferencia pareada) para la verificacion de

la hipotesis, obteniéndose un valor calculado de ¢, =-17,051 y un valor tabular de

t, =-2,045 (obtenido de la tabla de probabilidad de la distribucion t de Student, con 29
grados de libertad y 5% de nivel de significancia), verificando que el valor calculado es
menor que el valor tabular, el cual permite que la hipotesis nula se ubique dentro de la
regién de rechazo, tal como se evidencia en el grafico de la curva de Gauss.

Significando que, la aplicacién de la estrategia “Juegos Ortograficos”, ha producido
efectos significativos en el pos test del grupo experimental, permitiendo mejorar la

ortografia en los estudiantes del 4° grado de primaria de la Institucion Educativa N°

00654 - Rioja.
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Cuadro 3
Prueba de hipdtesis para deter
convencional en la evaluacién d
primaria, segln grupo control

minar el efecto que ha producido la ensefanza
e la ortografia de los estudiantes del 4° grado de

" Valor .
Medicién Hipétesis Valor _ Nivel de .
t - calculado t - tabulado significancia Declsion
con 29 gl
0 HG :lu} = Hy
0s-O4 0,587 -2,045 50 Acepta Ho
Hy:py< H, ' a=5% P

Fuente: Tabla estadistica y valores calculados por las investigadoras.

Regidon de
rechazo

Region de
aceptacion

Interpretacion:
Segun el cuadro 3, se muestra los resultados obtenidos producto de la aplicacion de las
férmulas estadisticas (prueba t de Student - diferencia pareada) para la verificacion de

la hipdtesis, obteniéndose un valor calculado de ¢, =0,587 y un valor tabular de
t, =-2,045 obtenido de la tabla de probabilidad de la distribucion t de Student, con 29

grados de libertad y 5% de nivel de significancia), verificando que el valor calculado es
mayor que el valor tabular izquierdo, el cual permite que la hipétesis nula se ubique
dentro de la region de aceptacion. Significando que, la aplicacion de la ensefianza
convencional no ha producido efecto diferencial en mejorar la ortografia en los
estudiantes del 4° grado de primaria en la Institucion Educativa N° 00654, en el grupo

control,
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Cuadro 4
Prueba de hipétesis

>!S Para contrastar
del 4° grado de prim

. la mejora de Ia ortografia en los estudiantes
aria de la I.E. No

00654, segiin pos test del GE y GC

——

v Val
alor =
Medicion Hipétesis Valor _ Nivel de :
t-calculado | !-tabulado slgnificancia | Declsion
___'_"""—'—“—-——-—-_______ con 58 ﬂl
HO 1;,12 = #4

O2- 04 15,91 1,671

=50 Rechaza Ho
Hl CHy > u, e

z ot ———
Fuente: Tabla estadistica Y valores calculados por las investigadoras

Regién de

Regién de
aceptacién

rechazo

Interpretacion:

Segun el cuadro 4, se muestra los resultados obtenidos producto de la aplicacién de las

formulas estadisticas (prueba t de Distribucién Student, para la diferencia de
promedios, cuando las varianzas son iguales, en los pos test de los grupos

experimental y control), obteniéndose un valor calculado de t. =1591 y un valor tabular

de 1, =1.671 (obtenido de la tabla de ‘probabilidad de Ia distribucion Student, con

confianza del 95%, un error del 5% y con 58 grados de libertad), verificando que el
valor calculado es mayor que el valor tabular derecho, e} cual permite que la hipotesis
nula se ubique dentro de la regién de rechazo. Por consiguiente se decide rechazar la
hipétesis nula y aceptar la hipétesis alterna, la misma que se evidencia en el grafico de
la curva de Gauss.

Significando que, la aplicacion de la estrategia “Juegos ortograficos” ha mejorado
significativamente |a ortografia en los estudiantes del area de comunicacion del cuarto

grado de la Institucion Educativa N°00654 “Lucila Portocarrero Robalino de Vela, Rioja.
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Cuadro 5
Evaluaclén de la ortografia o nivel

de pr | tudiantes
del 4° grado de primaria en Iq | Pro y pos test obtenldos por los es

nstituclén Educativa N° 00654, Rloja-2014

—__ Exporimontal Control
Escala de mediclén ¥ Pro tost Pos tost Pro tost Pos test
b o/ ) 2 o, a 9,
[~ Ortografla muy mala ; N L L L . "
[0-6) 0 0 0 0 0 0 1 3
Orlografia mala
[7-10) 15 50 0 0 11 a7 14 47
Ortografla regular
[11-13) 15 50 0 0 10 63 15 50
Ortografla buena
[14-16) 0 0 17 57 0 0 0 0
Ortografia muy buena
720, 0 0 13 | 43 0 0 0 0
X ES 10.7041.60 16.33+1.12 10.80+1.42 10.63+1.61]
CV% 14.95 6.86 13.15 15.15

Fuente: Datos obtenidos de los tes! aplicados por las Investigadoras.

Grafico 1

Evaluacién de la ortografia a nivel de pre y pos test obtenidos por
los estudiantes del 42 grado de primaria en la I.E. N2 00654,
Rioja-2014

63

43

OB omB

mPretest GE MmPostest GE mPretest GC mPostest GC

Fuente: Cuadro N° §

Interpretacién:

Seglin el cuadro 5 y grafico 1 se observa que, después de haber aplicado la estrategia
‘juegos ortograficos” en los estudiantes del 4° grado, la ortografia ha mejorado,
obteniéndose 17 estudiantes que representan el 57% con orlografla buena (14-16
Puntos), frente al pre test el 50% (16 estudiantes) con ortografla mala (7-10 puntos), es
decir que los juegos ortograficos de anagramas, nombramiento de palabras,
adivinanzas, dibujo, dictado Yy puplletras, han mejorado la gramética, en la cual se
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untos, punto seguido, punto

rol el 50% (15 estudiantes)

Asi tambien se evidencia en el promedio y desviacion estandar obtenido en el pos test

del grupo experimenta| 16.33+1.12 con ortografia buena y con un muy bajo grado de

variabilidad 6.86% y en e control 10.63+1.61 con ort

variabilidad 15.15%,,

Evaluacion del uso de letr
estudiantes del 4° grado de

ografia mala y bajo grado de

a a nivel de pre y pos test obtenidos por los

primaria en la Institucién Educativa N° 00654, Rioja-
2014
Experimental Control
Escala de mediciéon Pre test Pos test Pre test Pos test
N° % N° % N° % N° %
Uso de letra muy mala
0-2.7] 0 0 0 0 0 0 0 0
Uso de letra mala
[2.8-4.5] 4 13 0 0 2 7 3 10
Uso de letra regular
[4.6-5.9] 18 60 0 0 20 67 15 50_ﬂ
Uso de letra buena
[6.0-7.2] 7 23 8 27 7 23 1 37
Uso de Ie[g-% rgluy buena 1 3 22 73 1 3 1 3
X+S 5.52+0.93 7.81+0.61 5.74+0.68 5.74%+0.81
CV% 16.85 7.81 11.85 14.11

Fuente: Datos obtenidos de los test aplicados por las investigadoras.

54




L] UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN I4ARTIN
BJLBLIOTECA
ESPECIALIZADA

Grafico 2

- - 7
Evalluacmn cl'el uso de letra a nivel de pre y pos test obtenidos
por los estudiantes del 42 grado de primaria en la I.E. N2 00654,

Rioja-2014

UDLMM ubDLM UDLR uDLB UDLMB

BPretest GE MPostest GE B Pretest GC m Pos test GC

Fuente: Cuadro N° 6

Interpretacion:

Segun el cuadro 6 y gréfico 2 se observa que, después de haber aplicado la estrategia
“juegos ortogréaficos” en los estudiantes del 4° grado, el uso de las letras “c”, *s”, “Z’, "B
“v', “g" y ‘i, han mejorado, obteniéndose 22 estudiantes que representan el 73% con el
uso de letra muy buena (7.3-9 puntos), frente al pre test el 60% (18 estudiantes) con el
uso de letra regular (4.6-5.9 puntos), es decir que los juegos ortograficos de
anagramas, nombramiento de palabras, adivinanzas, dibujo, dictado y pupiletras, han
mejorado el uso de las letras. Mientras que en el pos test del grupo control el 50% (15

estudiantes) presentaban el uso de letras regular (4.6-5.9) puntos.

Asi también se evidencia en el promedio y desviacion estandar obtenido en el pos test

del grupo experimental 7.81£0.61 con uso de letras muy buena y con un muy bajo
grado de variabilidad 7.81% y en el

un bajo grado de variabilidad 14.11%.

control 5.74+0.81 con uso de letras regular y con
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Cuadro 7
Evaluacion de la tildacion a njye| de pre los estudiantes
del 4° grado de primaria en |3 | Pre y pos test obtenidos por

_____élstitucién Educativa N° 00654, Rioja-2014
. Xperimental Control
Escala de medicién Pre test Pos test Pre test Pos test
I N° % N° % N° % N° 5
Tildacion muy mala
[0-2.4) 15 50 0 0 12 40 17 57
— Tildacion mala
[2.5-4] 12 40 0 0 16 53 8 27
— Tildacién regular
" [4.1-5.2] 3 10 9 30 2 7 5 17
|~ Tildacion buena
[5.3-6.4] 0 0 16 53 0 0 0 0
[ Tildacion muy buena
I [6.5»8{ 0 0 5 17 0 0 0 0
XES 2.81+1.11 5.73+0.78 2.80+0.89 261+1.13
CV% 39.50 13.61 31.79 43.29

Fuente: Datos obtenidos de los test aplicados por las investigadoras.

Grafico 3

Evaluacion de la tildacién a nivel de pre y pos test obtenidos por
los estudiantes del 42 grado de primaria en la I.E. N2 00654,
Rioja-2014

53

4.5,
LYy

0 0 0 0 Io 0
e
B T™MB

BPretest GE MHPostest GE EPretest GC mPos test GC

Fuente: Cuadro N° 7

Interpretacion:

Seglin el cuadro 7 y gréafico 3 se observa que, después de haber aplicado Ia estrategia
‘jluegos ortograficos” en los estudiantes del 4° grado, Ia tildacién de palabras prosodica,
diacritica, disolvente y enfatica, han mejorado, obteniéndose 16 estudiantes que
'epresentan el 53% con la tildacion de palabras buena (5.3-6.4 puntos), frente g pre
test el 509, (15 estudiantes) con tildacion muy mala (0-2.4 puntos), es decir que los

juegos ortograficos de anagramas, nombramiento de palabras, adivinanzas, dibujo,



dictado y pupiletras, han mejorado Ia tildacisn de palabras formada por varias silabas

tonicas y atonas. Mientras que en ¢ pos test del grupo control el 57% (17 estudiantes)
presentaban el uso de tildacién muy mala (0

-2.4) puntos.
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Asi también se evidencia en el promedio y desviacién estandar obtenido en el pos test

del grupo experimental 5.73+0.78 con tildacién de palabras buena y con bajo grado de

variabilidad 13.61% y en el control 2.61+1.13 con tildacién de palabras mala y con un

alto grado de variabilidad 43.29%,.

Cuadro 8
Evaluacion de los signos de puntuacién a nivel de pre y pos test obtenidos por

los estudiantes del 4° grado de primaria en la Institucién Educativa N° 00654,

B_igja-201 4

Experimental Control
Escala de medicidon Pre test Pos test Pre test Pos test
N° % N° % N° % N° %
Signos de puntuacion
muy mala 1 3 0 0 1 3 1 3
[0-0.9]
Signos de puntuacién
mala 0 0 0 0 2 7 4 13
[1.0-1.5]
- Signos de puntuacion
regular 5 17 0 0 4 13 5 17
[1.6-2.0]
Signos de puntuacién
buena 0 0 0 0 0 0 0 0
[2.1-2.4]
Signos de puntuacion
buena 24 80 30 100 23 77 20 67
[2.5-3]
XtS$ 2331048 2.77£0.25 2.30+0.45 2.20+0.55
CV% 20.60 9.03 19.57 25.00

Fuente: Datos obtenidos de los test aplicados por las investigadoras.
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Grafico 4

E::Iua?;ion de los signos de puntuacién a nivel de pre y pos test
obtenidos por los estudiantes del 42 grado de primaria en la L.E.
N2 00654, Rioja-2014
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Fuente: Cuadro N° 8

Interpretacion:

Segun el cuadro 8 y grafico 4 se observa que, después de haber aplicado la estrategia
“uegos ortograficos” en los estudiantes del 4° grado, los signos de pausa, entonacion y
ordenamiento, han mejorado, obteniendo todos los estudiantes (30) que representan el
100% con signos de puntuacién muy buena (2.5-3 puntos), frente al pre test el 80% (24
estudiantes) con evaluacion del los signos de puntuaciéon también de muy buena (2.5-3
puntos), es decir que los juegos ortograficos de anagramas, nombramiento de

palabras, adivinanzas, dibujo, dictado y pupiletras, han mejorado los signos de

puntuacion, indicandoles las pausas obligatorias que delimitan las frases y los parrafos

y estableciendo la jerarquia sintactica de las proposiciones, consiguiendo asi

as ideas y jerarquizarlas en principales y secundarias y
as que en el pos test del grupo control el 67% (20

estructurar el texto, ordenar |
eliminar ambigiiedades. Mientr
estudiantes) presentaban una evaluaciéon de signos de puntuacién muy buena (2.5-3)
Puntos.

Asi también se evidencia en el pro

del grupo experimental 2.33+0.48 con

medio y desviacion estandar obtenido en el pos test
evaluacion media de signos de puntuacién muy
% y en el control 2.20+0.55 con evaluacién

buena y con bajo grado de variabilidad 9.03
grado de variabilidad 25%.

Media de signos de puntuacion buenay con bajo
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CAPITULO IV

DISCUSION DE RESULTADOS
Al contrastar nuestros resultados con la literatura consultada se puede establecer que:

En los Cuadros 1, 2, 3 y 4, se observa que, la aplicacion de la estrategia “Juegos
Ortogréficos”, ha producido efectos significativos en el pos test del grupo experimental,

obteniéndose un valor calculado de ¢ =-17,05] y un valor tabular de ¢, =-2,045;

diferente al grupo control en donde |a aplicacién de la ensefanza convencional no ha
producido efecto diferencial en mejorar la ortografia en los estudiantes del 4° grado de
primaria en la Institucion Educativa N° 00654: y en el pos test de los grupos

experimental y control, se obtuvo un valor calculado de ¢, =15,91 y un valor tabular de .

t, =1.671, por lo tanto la aplicacién de la estrategia “Juegos ortograficos” ha mejorado

significativamente la ortografia en los estudiantes del area de comunicacion del cuarto
grado de la Institucion Educativa N°00654 “Lucila Portocarrero Robalino de Vela”,
Rioja.

Estos hallazgos, son confirmados por otros investigadores, como Atilano (1996), quien
demostrd que hubo un significativo incremento en la variacion con respecto al grupo
control en un 99% de los aspectos evaluados, por lo que se concluye que el programa
de ortografia basado en estrategias lidicas contribuye a mejorar notablemente el
proceso de ensefianza de la comunicacion escrita; y con Acevedo y Beltran (1998), al
comprobar que la actitud y metodologia empleada del maestro constituyo un factor

esencial en el desempefio de los alumnos.

En el Cuadro 5 y Grafico 1, se observa enla evaluacion de la ortografia que, después
de haber aplicado la estrategia “juegos ortograficos™ en los estudiantes del 4° grado, se
Obtuvo una ortografia buena (14-16 puntos), es decir que los juegos ortograficos de
anagramas, nombramiento de palabras, adivinanzas, dibujo, dictado y pupiletras, han
Mejorado [a gramatica, en la cual se ensefo a escribir correctamente el empleo de |as

letras y de los signos auxiliares de la escritura, entre los que se distingue: acentuacion
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(tide). entonacion (interrogacion y admiragion

; ) ¥ puntuacién (coma, punto y coma, dos
puntos, punto seguido, punto aparte), ( ' P v

Basica; al igual que considera que, no es la mala

i - ortografia el problema sino su
deficiente ensefianza y su influencia en el lenguaje

En el Cuadro 6 y Grafico 2, en I evaluacion del uso de letra, se observa que, después

de haber aplicado la estrategia ‘juegos ortograficos” en los estudiantes del 4° grado, el

de ’aS IetfaS "C" g Hon wpn um u_p e
uso S5 Z5 D VY "%y ', se obtuvo el uso de letra muy buena

(7.3-9 puntos), es decir que los juegos ortograficos de anagramas, nombramiento de

palabras, adivinanzas, dibujo, dictado y pupiletras, han mejorado el uso de las letras.

Estos resultados son confirmados por M. Cherté (1999), quien precisa que la
aplicacion de la estrategia logré llegar a un nivel de conocimientos mas comprensible
hacia las reglas ortogréaficas y se evidencio la necesidad de crear nuevas estrategias

para la ensefnanza de las mismas.

En el Cuadro 7 y Gréfico 3, en la evaluacion de la tildacion, se observa que, después
de haber aplicado la estrategia “juegos ortograficos” en los estudiantes del 4° grado, la
tiidacion de palabras prosodica, diacritica, disolvente y enfatica, se obtuvo una
tildacién de palabras buena (5.3-6.4 puntos), es decir que los juegos ortograficos de
anagramas, nombramiento de palabras, adivinanzas, dibujo, dictado y pupiletras, han

mejorado la tildacién de palabras formada por varias silabas tonicas y atonas.

En el Cuadro 8 y Grafico 4, en la evaluacion de los signos de puntuacion, se observa
que, después de haber aplicado la estrategia “juegos ortograficos” en los estudiantes
del 4° grado, los signos de pausa, entonacion y ordenamiento, se obtuvo signos de
Puntuacion muy buena (2.5-3 puntos), €s decir que los juegos ortograficos de
anagramas, nombramiento de palabras, adivinanzas, dibujo, dictado y pupiletras, han

Mejorado los signos de puntuacion, indicandoles las pausas obligatorias que delimitan

135 frases y los pérrafos y estableciendo Ia jerarquia sintactica de las proposiciones,

. 60
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consiguiendo asi estructurar g texto, ordenar |

secundarias y eliminar ambigliedades

Nuestros resultados coincide con Cano (1997)

quien refiere que la ortografia se puede

ensefiar de manera mas amena y eficaz, utilizando estrategias, actividades y juegos; y

que éstos puedan ser creados por gf docente, y que muchas de las estrategias
tradicionales tienen fallas Y NO cubren las necesidades e intereses de los alumnos, que
al igual que el entorno socia| transita por cambios muy rapidos, y también demostro la

necesidad de disefiar nuevas estrategias metodologicas de ensefianza en la

acentuacion de palabras; pero difiere con Arévalo Garazatua (s/f), al sefalar que la

notaria carencia ortografica en todos los grados de la instruccion primaria, demuestra
claramente que no se le da a esta materia la importancia debida y que los métodos
empleados son deficientes; que las reglas ortogréficas tienen muy escaso valor porque
se recuerda con dificultad y porque las excepciones suelen ser muy numerosas, y que
la ortografia debe ser ensefiada con paciencia, con un sistema y sentido desde que el

nino empieza a escribir las primeras palabras.
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artir de la discusic
A D cusion de nuestros resultados, arribamos a las siguientes

CONCLUSIONES

conclusiones:

a) La estrategia “juegos ortograficos” se basé en las teorias del enfoque cognitivo,

comunicativo y sociocultural.

b) La estrategia “juegos ortograficos” fue estructurada a nivel de anagramas,
pupiletras, nombrar letras-palabras, adivinanzas, dibujos y dictado, para su
aplicacién en los estudiantes de cuarto grado de educacion primaria de la Institucion

Educativa N° 00654-Lucila Portocarrero Robalino de Vela, Rioja.

c) La estrategia “juegos ortograficos” mejor6 la ortografia en los estudiantes de cuarto

grado de educacién primaria de la Institucion Educativa N°  00654-Lucila

Portocarrero Robalino de Vela, Rioja, en una puntuacién de Buena, obteniéndose

un valor calculado de ¢, =15,91 y un valor tabular de ¢z, =1.671.

gréaficos” mejord la ortografia a nivel de Buena en la

d) La estrategia ‘juegos orto
abras, y en los signos de puntuacion y el uso de letra

dimension de tildacion de pal

de Muy Buena.
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RECOMENDACIONES
Al término de nuestro estudio, se puede establecer las sigulentes recomendaciones:

1. Implementar las sesiones de aprendizaje con estrateglas que permitan a los
estudiantes apropiarse de la ortografia y mejorar su nivel de produccién de textos

escritos.

2. La estrategias que se apliquen en el aula de clases deben estar basadas en un
enfoque tedrico que le de sustento a |a estrategia.

3. Los juegos ortogréficos: anagramas, pupiletras, nombrar letras-palabras,
adivinanzas, dibujos y dictado pueden ser adecuadas a las necesidades de

aprendizajes de los estudiantes e incorporados en las sesiones de aprendizaje.

4. Cuando aplicamos estrategias debemos evaluar los resultados para conocer los

efectos y promover la mejora continua.
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ANEXO N°1
- UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN MARTIN
ULTAD DE EDUCACION v HUMANIDADES-RIOJA

TEST
TESISTAS: Diana Emelina Cabanillag Cueva

Sandra Gluver Puscan Saavedra

Estrategia “Juegos Ortograficos” parg mejorar la ortografia

INSTRUCCIONES:

Este cuestionario formara parte de nuestro trabajo de investigacién para optar el Titulo
de licenciado en educacion primaria.

Leer detenidamente las preguntas y contestarlas en el espacio dedmado Toda esta

informacion sera considerada de caracter estrlctamente confidencial, en tal razén de
ello depende el éxito de nuestra |nvest|gaC|on

OBJETIVO:
Desarrollar la estrategla “Juegos ortograflcos en el mejoramiento de Ia ortografla en los

estudlanles de cuarto grado de educacion primaria en la ciudad de Rioja. |

2014
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5|DAD NACIONAL DE SAN MARTIN
UNIVERS 'DE EDUCACION Y HUMANID
FACULTA RIOJA IS

AR EL NIVEL DE O A
| DATOS GENERALES: RTOGRAFI

Nombre de la Institucion:

...........
..................
.................................

Nombres y ape"ld e T T
Edad....coee... 15 7 NN Grado.................. Seccion..
FBCha ..................................................

I. INSTRUCCIONES: Lee cuidadosamente las preguntas y responde correctamente.

ITEMS PARA EVALUAR LA DIMENSION DEL USO DE LETRAS

A) USO DE “S", “C" y HZ’!

1. Colorea las palabras que estan correctamente escritas con s,cO0Z

EXPrezo

mMalzes emosion

1 e
1!0.[05"‘.(.!1.1

ess necesito

actnzes

zine M
. '“bol?ffitﬂ
porpres? ‘ . J

'[1'”""'”;‘
comurnsar QC]:QHJ.Q

Jedizes
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2. Buscaolras palabras que Cambian “Z" por ngn

POZO
POCITO

—_—

B) USO DE liB!! y uvn

3. Completacon"B" o "V",

1. La aca esta en la chacra.

2. Trata a.

3. Rum o.

4. eian.

o. estia.

les de tu sala.

6. Son admira les, los mue

er si llue e?

4 @ as a

Os.

irtié del peligro a los escla

8. La nina ad

9. Om| |[ligo.

10. Estu 0.
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"bus" y "bur"

e rB Ut L A B
Z B D H L A
- T = B U I T R E
L A°A C s U B
O 7 s U B s
— B U R ¢ o s
S >
c) USO DE HG!I y IIJ!!
5. Forma Conjuntos:
l_ t i o i
_gato jabon gitana desagiie
tejido gorro jirafa Geografia
guerra Viaje cigliefia Paisaje
[— Con ngn CO“ ujn

------------------------------------------

------------------------------------------

------------------------------------------------

6. Encuentra en el pupiletras:
o Hombre que monta caballo.

o Persona que dirige un trabajo.
o Persona que lleva un mensaje.

Conjunto de cosas que se lleva para un vigje.
Lugar de lacasadonde se guarda el carro.

@]

e}

o Persona que viaja.
[a]

Boleto que se paga para ser llevado de un lugar a otro.

m S J E T C D T A P
el m[ N[ s[ v al[s]uls
o] 4 E| F| E| T| F| X | T| A
F| T N[ L] G| 1 Bl 1 1 J
s| T e| v| s| E| T| z| A|E
Y| Al N[ c[ R[] A] A] LI AR
E| o] ¢ A R| A| J | E|] R| U
El o vl 11 Pl Al J | E|l F[ P
6] x| v | t{m|] N} BRI P LRLEL
T rl vl alal ElR[O
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ITEMS PARA EVALUAR LA
DIMENSION DE
TILDE PROSODICA TILDACION

7. Divide en silabas las siguientes palabr
indica la clase de palabra 3 |3 que perat:nset:t;raya Rt LS

Emocionado

Castigo o

Computadora  __
Autoformas
Palabrita
Escuelita
Colegio
Rosado
carteras
Satisfaccion

TILDE DIACRITICA

8.

tilde) y mi, ta (con tilde), segin corresponde:
—_madre tiene un regalo escondido para .

Nc he traido traje de bano.

- A no me gusta nadar.

- sabes que yo no tengo _boligrafo.

-Haz ___lo que he pedido.

las siguientes oraciones:

me quedan cinco soles en el bolsillo.

a ver la pelicula.
la primera parte del partido.
haré una fiesta en casa.

-No vayas
-Me gusto
-Cuando me quede
) te digo que no tienes razon.

En las oraciones, rellena los espacios en blanco con las formas mi, tu (sin

Pon la palabra solo (sin tilde) o sélo (con tilde) en los espacios libres de

12
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G)

7ILDE DISOLVENTE

i

— 1

10. Colorea las palabras que tengan, hiato

11.

sandia

.............................................
..............................................
...............................................

.............................................

TILDACION ENFATICA

12.

Coloca la tilde donde corresponde.

Dijo que mafiana no habra concierto.
¢Que fue eso?

iQue hermosa es la musica peruanal
iQue demonio de hombre!

No entiendo como lo hizo.

Hizo la tarea como se la pidié el maestro.
iQue desesperacién no poder terminar!
iQue frio hace!

¢Como es que no logro terminar?

¢Donde pusiste el celular?

P —
Wik L
b, oy

A KT LT B LS,
b lI| i

)

i 1

{
L

LB(‘JI] S H ¥ .
familia relojeria

T 0 BAN A
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iTEMS PARA EVALUAR LA DIMENS|ON DEL USO DE LOS SIGNOS DE
PUNTUACION

y SIGNOS DE PAUSA

siguiente ivi s
13. En las sig s adivinanzas, relacidénalos con los signos correctos:

Sirvo para indicar una pequeria pausa en
la lectura

Soy el punto.

Chiquito, chiquito pone ,
fin a lo escrito.

Soy la coma.

) SIGNOS DE ENTONACION

14. En la siguiente adivinanza, relacionales con el signo entonacién.

ZACTIRY

Me sorprendo por todo
Estoy siempre al principio y ol final de las
frases exclamalivas

{Qué guay!

Soy muy curiosa
| Estoy siempre al principio y al final de las |
frases en las que quiero saber algo

¢LEI Msmlmd’rdo"

) SIGNOS DE ORDENAMIENTO

15. En el siguiente texto, coloca correctamente los puntos.

Rica montafia hermosa sierra,
risuefias playas, es mi Peru

Fértiles ierras, cumbres ne.vadas,
rios, quebradas, es mi Peru
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"
ALIDES Y CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTO

UNIVERSIDAD NACIONAL
DE SAN MARTIN -
FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIE:D;-: I-:{QEJC.)JTAO

ESCUELA ACADEMICA PROFESIONAL DE EDUCACION PRIMARIA

VALIDACION DE INSTRUMENTO
EVALUACION EXPERTOS

TEST PARA EVALUAR EL EVALUAR EL NIVEL DE ORTOGRAFIA

El test para evaluar el NIVEL DE ORTOGRAFIA, tiene el proposito de recoger

informacién para el desarrollo de una tesis cuya tematica esta relacionada con la

“Juegos ortograficos” para mejorar la ortografia en los

aplicacién de la estrategia
ucacién primaria. Para cuyo efecto, le

estudiantes de cuarto grado de ed

ntemano la veracidad de sus respuestas, pues asi lo exigen la

agradecemos de a

seriedad y la rigurosidad de la investigacion.
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ANEXO N° 01,

CARTA DIRIGIDA A EXPERTO
S SOLICITANDO
INSTROMENTE LA VALIDACION DE LOS

Rioja, 10 de Julio del 2014
Carta N° 001 - 2014- FEH-R/UNSM-T

Lic. Carmela Elisa Salvador Rosado.
Experto en investigacion cientifica

PRESENTE
Ce mi mayor consideracion

Es grato dirigirme a usted para saludarlo cordiaimente y al mismo tiempo molestar
su atencién para que tenga a bien validar el instrumento de recoleccion de datos,
para verificar mi hipotesis de trabajo referente a: “APLICACION DE LA
ESTRATEGIA “JUEGOS ORTOGRAFICOS” PARA MEJORAR LA
ORTOGRAFIA EN LOS ESTUDIANTES DEL CUARTO GRADO DE
EDUCACION PRIMARIA EN LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 00654 "LUCILA
PORTOCARRERO ROBALINO DE VELA", DISTRITO DE RIOJA-2014."

o el instrume'nto de recoleccion de datos, el formato o

Para tal efecto acompan | _ : _
evaluacion, la matriz de consistencia y la matriz de

ficha de validacion - ¢
Operacionalizacién de variables.

Doctor. como es de su conocimiento, antes de a_plicar el inslrum_ento de
inveslig':]acién es necesario € i-rnprescindibla validar los instrumentos, razon por la

cual acudo a usted para brindarme el apoyo que solicito.

Atentamente,

/4

Ayl

CAM CUEVA, Diana Emelina. .

PUSCAN SAAVEDRA, Sandra Gluver
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN MARTIN

|. DATOS INFORMATIVOS

Apellido y Nombre
del Informante

FICHA DE VALIDACION
Cargo o N
rgo ombre de|
Institucién Instrumento de

donde Labora
_____'———-__

—

Lic. Carmela Elisa
Salvador Rosado.

Docente FEH-R/
UNSM-T

feoo—

—

TITULO: "APLICACION DE LA ESTRATEGIA "

LA ORTOGRAFIA EN LOS ESTUDIANTES DEL GUARTO GR ACIGN
PRIMARIA EN LA INSTITUCION EDUCATIVA No ADO DE EDUC

ROBALINO DE VELA, RIOJA-2014"

Test para evaluar el uso
de letras,

Evaluacion

Aulores del Instrumento

Tesl para evaluar la
tildacion.

T_est para evaluar los
Signos de puntuacion.

Ciana Emelina Cabanillas
Cueva.

Sandra Gluver Puscan
Saavedra,

JUEGOS ORTOGRAFICOS" PARA MEJORAR
00654-LUCILA

PORTOCARRERO

Il. ASPECTOS DE VALIDACION

e
~~——_ Lugary fecha

Firma del Experto

Teléfono

! 13351427
i DNI

Deficiente | Regular B Muy buena | Excelente |
ROICADORES — CF:‘I.‘:ERIosl 0-20% | 21-40% u.u;;ii% 61-80% 81- 100% |
Sla formulado con lenguaje
1. CLARIDAD apropiado P \
Esta expresado en conductas [
2. OBJETIVIDAD shisaryibiss x |
Adecuado al avance de [a i
3. ACTUALIDAD ciencia y Ia tecnologia X |
4 ORGANIZACION E;l;l: una  organizacion .
lo clos en’
5. SUFICIENCIA R e x
Adecuado para valorar
6. INTENCIONALIDAD aspectos de las esirategias X
n aspeclos leérico
7. CONSISTENCIA e x
Entre los indices, indicadores
8 COHERENCIA y las dimensiones *
La estrategia responde al
¥ METODOLOGIA propésito del diagnostico a
El instrumenlo ha sido
10. OPORTUNIDAD aplicado en el momenlo X
oporlung o mas adecuado :
1
Il OPINION DE APLICACION: s 5
VEAPLIEA ey Betng |
< |
|
— |
e ————
ET Ty :
A s
_____;REE'IEDIO DE VALIDACION: :
i0j p £ G Yooy
Rioja,..(¢ de Julio del 2014 fi’e‘z/«/ ’ q
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ANEXO Ne 01,

CARTADIRIGIDA A EXPERTOS SOLICIT AV
ANDO
INSTRULS LA VALIDACION DE LOS

Rioja, 10 de Julio del 2014
Carta N° 001 — 2014- FEH-R/IUNSM-T

Lic. Fausto Saavedra Hoyos,

Experto en investigacién cientifica

PRESENTE
De mi mayor consideracién

Es grato dirigirme a usted para saludarlo cordialmente y al mismo tiempo molestar
su atencién para que tenga a bien validar el instrumento de recoleccién de datos,
para verificar mi hipdtesis de trabajo referente a: “APLICACION DE LA
ESTRATEGIA “JUEGOS ORTOGRAFICOS”" PARA MEJORAR LA
ORTOGRAFIA EN LOS ESTUDIANTES DEL CUARTO GRADO DE
EDUCACION PRIMARIA EN LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 00654 “LUCILA
PORTOCARRERO ROEALINO DE VELA", DISTRITO DE RIOJA-2014.”

Para tal efecto acompano el instrumento de recoleccién de datos, el formato o
ficha de validacién - evaluacién, la matriz de consistencia y la matriz de
Operacionalizacion de variables.

Doctor, como es de su conocimiento, antes de aplicar el instrumento de
investigacién es necesario e imprescindible validar los instrumentos, razén por la

cual acudo a usted para brindarme el apoyo que solicito.

Atentamente,

ZD/////

Cﬁ«/BHW‘EEAS CUEVA, Diana Emelina.

Bf. VARGAS/VASOUEZ Luis Manuel

PUSCAN SAAVEDRA, Sandra Gluver
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ante rumento
del Inform donde Labora Evaluacfénde Autores dol Instrumento
e
Test para evaluar ol Uso
de letras,
Docente FEH-R!/ Dlana Emelina Cabanlllas
Lic. Fausto UNSM-T Tes! para evaluar |a Cueva.
Saﬂ\fﬂdm HOYOS tlldacion.
Sandra Gluver Puecan
Test para evaluar los | Saavedra.
signos de puntuaclén.
TITULO: “AFLICACION DE LA ESTRATEGIA “‘JUEGOS ORTOGRAFICOS" PARA MEJORAR
LA ORTOGRAFIA EN LOS ESTUDIANTES DEL CUARTO GRADO DE EDUCACION
PRIMARIA EN LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 00854-LUCILA PORTOCARRERQ
ROBALINO DE VELA, RIOJA-2014"
Il ASPECTOS DE VALIDACION
INDICADORES CRITERIOS Carson. | niuh | avegss | Melaoer" | tego0
1. GCLARIDAD E;::pll’:drr:uladu con lenguaje P
2. OBJETIVIDAD Ebs;z r::g{::ndo en conduclas -
. Adecuado ml avence de la s
3. ACTUALIDAD clencle y la tecnologla ¥
4+ ORGANIZACION E‘;ilsct; una  organizacién e
Comprende los aspectos en F
5. SUFICIENCIA mi,gady calldad - /
]
6. INTENCIONALIDAD ’:f::;ﬁ:oue In: ::rateg\l':lom i
Ba clos tedrico ~
7. CONSISTENCIA Csngo on. Aspecios I
, Indicadores
o COMERENCA | vl monsanes o 1
tegla responde al
3. METODOLOGIA ;nmp:sﬁ:::adﬁ:legno:tlm ‘
El insttumenlo ha sido -
10. OPORTUNIDAD aplicado en el momenlo Vi
oporiuno o més adecuado
Il OPINION DE APLICACION:
IV. PROMEDIO DE VALIDACION:
. YL v L P
Rigja,/ €. de Julio del 2014 cezyyius B ERLECXYS
= 'Fllrrns del Experto Teléfono
L Lugaryfecha ___Q.."ﬂ—-——---7f"_
/
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ANEXO N° 01,

Ricja, 10 de Julio del 2014
carta N° 001 = 2014- FEH-R/UNSM-T

Lic. Mg. German Vargas Saldana.
Experto en investigacion cientifica

PRESENTE
De mi mayor consideracion

arlo cordialmente y al mismo tiempo molestar
su alencion para que tenga a bien validar €l instrumento de recoleccion de datos,
para verificar mi hipdtesis de trabajo referente 2 “APLICACION DE LA
ESTRATEGIA “JUEGOS ORTOGRAFICOS” PARA MEJORAR LA
ORTOGRAFIA EN LOS ESTUDIANTES DEL CUARTO GRADO DE
EDUCACION PRIMARIA EN LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 00654 =L UCILA
PORTOCARRERO ROBALINO DE VELA”, DISTRITO DE RIOJA-2014."

Es grato dirigirme 2 usted parz salud

Para tal efecto acompaio el instrumento de recoleccion de datos, el formato 0
ficha de validacion - evaluacion, 12 matriz de consistencia Y la matriz de
Operacionalizacién de variables.

o, antes de aplicar €l instrumento de

Doctor, como es de su conocimient ] ‘
: indible validar los instrumentos, razon por [2

investigacion es necesario e im ¥
cual acudo a usted para brindarme el 2poyo que SOUCEO-

Aterrtameme.

-

- f #

PUSCAN SAAVEDRA, Sandra Gluver

v AKTIN

CA

80




Y
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FICHA DE VALIDACION
 pATOS INFORMATIVOS
! Cargoo N
| 4pelido y Nombre ftucic e
[ o Institucion Instrumento de Aulores de| Instrumento

| "del Informante

donde Labora

Evaluacion

|

Test para evaluar el uso
de letras,

. Docente FEH-R/ T Diana Emelina Cabanillas
Lic. Mg. German UNSM-T est para evaluar la Cueva.

' Vargas Saldana tildacion.

, T Sandra Gluver Puscan

! _est para evaluar los Saavedra

| signos de puntuacion. '

P —

| 7ITULO: “APLICACION DE LA ESTRATEGIA “JUEGOS ORTOGRAFICOS" PARA MEJORAR
LA ORTOGRAFIA EN LOS ESTUDIANTES DEL CUARTO GRADO DE EDUCACION
PRMARIA EN LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 00854-LUCILA PORTOCARRERO |
I ROBALINO DE VELA, RIOJA-2014"

I ASPECTOS DE VALIDACION
Il ASPECTOS

pRckEoRES CRITEROS | gt | iy | avens | "stane | ot too

| CLARIDAD E;::pl_f:g:ulado con lenguaje / |

5 OBJETIVIDAD E:;ée::pg;::ado en conduclas / }

3 ACTUALIOAD :i‘:z:;::?a laelcniT:;i? ik / ; _j
Existe una  organizacion e

4. ORGANIZACION

I6gica.

Comprende los aspectos en
cantidad y calidad

Adecuado para valorar
aspecios de las eslralegias
Basado en aspeclos tedrico
cientificos
Entre los indices, indicadores
y las dimensiones

La estrategia responde al
proposito del diagnostico

El instrumentc  ha sido
aplicado  en el momento

oporiuno 0 Mas adecuado

5. SUFICIENCIA

6. INTENCIONALIDAD

7. CONSISTENCIA

8 COHERENCIA

ol
—
A

8. METODOLOGIA

{ 10. OPORTUNIDAD

e oo e =

Il OPINION DE APLICACION:

e E—
- =
--h——
e e
V. PROMEDIO DE VALIDACION: - /\,
» : é £36 &6

Rioe AQce Juiio gel 2014 017045396 c__{:Z’-L/ ! ¢ 7€ 886 |

- —Firma del Expero__| Teléfono l
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~~—_Lugaryfecha




CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTO

UNIVERSIDAD MACIO!AL DE SAN MARTIN
| BIBILTQOTECA

N° de $0 de | Tidacion | Signos de | Pre test
gstudiantes letras puntuacién | GE O1 L::toradse Tildacién F?Jﬁ['f: ?,en Pé’; toegt
clo
,,/i""— 4,5 4 25 12 = =
—5 | 58 4.6 2,5 rE: ’ . 3 16
//3,,__ 62 : = 8,4 5 2,5 16
- : i 13 7.9 6,4 25 17
5 7.3 4 25 13
% ' 9 6,4 3 18
6 6,2 1.4 0 8 s
| 8,6 5,4 2,5 17
L ' , 56 3 17
NS N 25 10 | 84 | 56 3 17
.. 4.9 S 25 12 7,7 6 2,5 16
10| 56 2 2,5 10 8 5,8 3 17
11 5,2 1,8 2,6 10 8,4 46 3 16

12 4,7 2 2 9 7.9 54 2,5 16

13 5,9 2 2,5 10 7.2 5,8 3 16

14 5 3.4 2,5 10 6,5 6,4 2,5 15

15 6 2,8 2,5 10 7.1 5,6 2,5 15

16 5,3 4 2,5 13 7.2 5,6 2,5 15

17 5,8 2,4 2,5 11 7.2 4,2 25 14

18 5,5 3,6 2 11 8 5,8 3 )i

19 55 3,4 2 11 7 5 2,5 15

20 7 1,2 2 9 7.9 5,2 3 16

21 3 2,4 25 | 8 | 65 4.4 3 14

22 5,8 3,8 2,5 12| 7.9 5,2 2,5 16

23 4,4 1,6 25 9 8 6,8 2,5 17

24 5,8 46 25 13 | 8 | 74 3 18

25 48 26 2 ¢] 8,4 6,2 3 18
. ’ " _____________._.-_._-———-

% 7 18 25 | 1 | 78 | o4 2 L
Empamm RN
28 | 55 3 2,5 ___3_1__—_——8# : :

——— 5 10 7.9 7.2 3 18
2 | 62 1 - LA SR U

—— 12 8 5,2 25 16
- 7 2,4 gs | 2 L —
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(’_A de | .. ; [
No-detes l]]:t?as Tildacien | Sidnos de mtesl Uso d
gstudian Puntuacion | gg 03 Ielt:ase Tildacien | Slgnos de | Pos test
1 5.8 34 ———-_2_5________;5_____-_“ puntuacién | GE O4
—> | 58 ¢ | 25 T 52 [ 2 13
3 58 | 38 | 75 oy tea| 36 2,5 12
—2 | 46 1,6 ?T-——G—'L d 2,5 13
T 57 22 TT | 43 | 24 2.5 10
— 6 | 59 | 32 o8 T_JL |44 1,5 11
< | 97 1.4 2,5 10
7 5,6 2,4 25 1 ME=—— !
T 55 5 = 11 | 67 | 28 2,5 12
| 11 ] e 2,4 2,5 11
9 59 1,6 2,5 10
10 6,3 2,4 0 L = .
10 ' ' 2.5 1 1 6’6 1 .8 2 10
I 3 2,5 11 6,5 26 2.5 12
12 5|8 1,8 1,5 9 5'8 1’8 1‘5 9
13 5 1,4 25 9 55 1,2 2,5 )
14 5,9 2,4 2,5 11 59 2,4 2,5 11
15 5,9 3,4 2,5 9 6,1 2,4 2,5 11
16 6,3 1,8 25 11 4,9 2,4 2,5 10
17 6,9 2,8 2,5 12 59 2,6 15 10
18 6,1 2,8 2 11 57 1.4 2,5 10
19 5,9 2,8 25 11 5,1 1 0 6
20 5,4 4 2 12 6,4 2 25 12
21 5,9 4 2,5 12 | 69 | 44 Gl 18
22 4,3 3,2 2,5 10 51 4,2 25 12
2 73 | 26 25 12 | 43 | 22 i -
24 5’4 2|2 1‘5 9 5 1 1,5 9
2 63 12 25 13 5,4 44 2,5 12
— : ' ' 3,2 2,5 13
26 6.2 42 2,5 13 715 ' 4
i ! ——T | 6 | 2|4 215 10
27 45 | 14 25 8 :
' ) ____'__...————_'_'_0_-_- 43 312 2 10
28 49 3,2 2 ! '
: : | B 2,6 2 1
29 6 2,5 18 P J ’
— | 66 3, ______,_.__n.--——-a—-— 5 1,6 2 9
30 4 2 ______.,_—J
4,8 14 | 2 |
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ANALISIS DE CONFIABILIDAD
[RTOGRAFIA” EN LOS ESTUDIANTES pi

N° 00654 RIOJA

DEL INST

L 40

TECA

| 0 E B UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN MARTIN
| BIBLIO
ESPLCIALIZADA

RUMENTO DE MEDICION
GRADO DE PRIMARIA DE LA I.E.

ghdartes [T T3 B 'L
ﬁe/”_ 7 |06 | 2 T %EJ‘_LI O I o o
- 06 | 03 | | —— LV 2 W [T [T T T 1 |68
[ 8 B IV VT e o e s T s
1 N N R AR A R E e TR R TR
W (BB T T et e
B 8| 1 J O8] 1 105 [T (W 0d o4 g I 06| 1 | 1| 0|03
W Bl BB T T (0wl ol oot
7 BIB (WL T[T T o e
— W |08 W[ T 05| T (0 (o0l r ot T et m
0 L L O 2 O O 2 A B B
— 0 [ VIO VT T T (wa e eztes ozt T T Toa a8
oo bsténdar | 067 | 038 | 053 | 0.37 [ 031 [ 030 | 075 | 0.0 | 07 [ 028 | 040|058 039 (057 | 03z | 6%
~Twoma | 044 [ 0.3 [ 028 0J4 | 009 [ 008 |05 | 003 | 003 | 008 [ 0% |05 | 06 o6 1o 27

Para la medicion de la confiabilidad se ha utilizado el método de la incorrelacion de los

ftems, utilizando la formula de correlacion propuesta por Cronbach, cuyo coeficiente se
conoce bajo el nombre de coeficiente de alfa (Brown, 1980, p.105):

k_l-_Z_._i
k -1 a;

Donde:

r = 0,7539

S, : desviacion estandar poblacional de los items.

S?: varianza poblacional de los items.

n : N° de estudiantes que participaron en la aplicacion del instrumento de

medicion.

Y instrumento de medicion elaborado por las investigadoras ha sido sometido al

Slidio gl coeficiente de la consistencia interna de los items, a través del método de

‘“ler%rrelacién de los reactivos, cuando éstos no son valorados dicotdmicamente,
]

"N nivel de probabilidad del 95%, €l grado de consistencia interna existente entre

%'ESuItados obtenidos del instrumento aplicados a 10 estudiantes del cuarto grado de

"Marig fue de 0 7539 el cual es superior al parametro establecido de +0,70 (sugerido

h
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GENERALES:

l Dﬂ?SD,R.E.

5, UGEL

13. Institucion educ
1.4. Lugar

1.5. Area

1.6. Tema

1.7. Grado y seccion
1.8. Fecha

19. TiempoO

1.10. Director

1.11. Docentes

I, TEMA TRANSVERSAL

e T e

Anexo N°3

SESION DE APRENDIZAJE N° 1

: San Martin

: Rioja
- N°00654 “Lucila Portocarrero”

: Rioja

: Comunicacion Integral

: Uso de las letras "G" y “J".

L

:29/10/2014

: 90 minutos

. Alfonso A. Lépez Perea

- Sandra Gluver Puscan Saavedra
- Diana Emelina Cabanillas Cueva

ativa

Educacién para la convivencia la paz y la ciudadania

k) UNGVEF, 3IDAD NACIOMAL DE SAN

i |
LIBILLIOTECA

— de aprendizaje desarrolladas de la estrategia “Juegos Ortograficos”

CAPACIDAD

f—

CONOCIMIENTOS ACTITUD ANTE EL AREA

I

Reflexiona  sobre el
oceso de produccion

alizado para escribir su
texto

- Valores
Instrumento de

Uso de las letras “‘G"y
“J".

Se muestra interesado en
producir textos.

Res, onsabilidad tolerancia

evaluacion

- Ficha de cotejo.

86



— T

1 T M“""“—-__.
é%%d UTI?E,FS’““P HACIONAL DE 8411 18 T
: J “ADLIOTECA,

== ESPECIALIZADA
-m—-—'_--hl-—

——
——
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RECURSOS | TIEMPO
(min)

Motivacion:
Buscan en el pupiletrag palabr

gia, gia gio, gion, aje, jero, jerf
en la pizarra.

as con ger, gir, geo,
a. Luego |asg escriben

Pizarra
Plumones.

INICIO

Aalm|lu|l»m|lr|lol vzl
Mm@ “ I ozla|Xx|TM|>»|m| 0
D | mMmo|ln|r|d| 2|2
BPl=IN|=]|lo|rlo|l=Z2]>» r'

INENOREEEE
|

olw|lrx|r|=|lo|xm[=]|wn|m

IUEEECEEET
JINEEEEEEE
=T

UG EEEEE

Saberes previos:

¢ Qué hicieron?

¢ Qué tipo de palabras se encuentran en el
pupiletras?

Conflicto cognitivo:
El profesor continua preguntando a los alumnos,
¢ Cudles son las reglas del uso de la"G"y e

; Cual sera nuestro tema de hoy?

Hoja de

Recepcién de informacion. trabajo

La docente utiiza la estrategia del juego
ortografico pupiletras, escribe el tema en la
pizarra y dara a conocer las re_glas ortograﬁcgs
de la “G” y la *J’ mediante ejemplos en cada

Caso.

P ac edcgfﬁeu con “g}}
ROCES |
° + Se escribe con “g’ las palabras terminadas
en gio, gia.
Ejemplos: colegio, €S
& Se escribe con ‘g’ 18s

en gia.

trategia, acogio.
palabras terminadas

. et eografia.
Ejemplos: gedlod gherejia, crujia.

Excepto: lejia, bujla. alabras terminados

+ Se escriben con ‘g" 1asP
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& Se escriben con ‘9"
giar.
& Se escribe con “g" g grupo ge
n.

Excepto: ajenjo, aj
: » ajeno :
terminados en “jar" Y los derivados dg lhs

lo
S verbos lerminadas en

Se escrilien con e

Se escribe “|” antes de |as vocales

: a,oyu.
Se escribe con j’ |as palabras que terminan

con aje .y eje. Excepto: protege.

Se e:scribe[] con j" las palabras que terminan
con jero y jera. Excepto: exagera.

Se .esr':ribe con *J" las palabras que terminan
en jeria.

Se escribe con "

en jear.

las palabras que terminan

Reconocimiento y expresion.

Para afianzar su aprendizaje la docente les
entregara una hoja de aplicacion, para que
complete los espacios en blanco en un
tiempo de 20 minutos.

— e

f) BIDLIG TECA
==t R CCIALIZADA

Excepto: tejer, Crujir, etc

Meta cognicion:
¢ Qué aprendimos hoy?
. Qué dificultades tuve?

4 activi ' ender?
¢ Qué actividad realizamos para apr
SALIDA ¢ Para qué me sirve lo que_aprendi?
;Qué debo hacer para mejorar?
Extension: vir o 4" do
& Recortar palabras qué contengan ‘g’ © ]
V. EVALUACION:
INSTRUMENTO
RERe——=5550AD ] ADORES ,
| INDIC : Lista de cotejo
TERIO RcAPAcmAg; identifica, cO" cllangafj las
eflexiona sO - dolusode/ag vl
G’amética y el proceso de ietﬁ:ﬁ;a era Ec;rracta.
"Mografia, frogucglégara gyjen los textos @
ealizado 5.
\_,_ escribir su text ’pr:.d/uc///,/ ficha de observacion
i textos:
J'*{:T”- | —— n prOd ucir texto=:
up teresado €
ANte EL Se muestra in »
% JDE APRENDIZAJE
SESIO
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5 GENERALES:
p.R.E.

UGEL
" |nstitucion educativa

. Lugar
15. Area

1.6. Tema N
1' Grado y seccion

1.8. Fecha

19. Tiempo
1.10. Director
1.11. Docentes

ATO
D1,1.
1.2
1.3

1

F ¢ ' 2% l.]r”
"

LCA

- San Martjn
' Rioja
: NTDI0654 “Lucila Pg
' Rioja
:. Comunicacisn Integral
:qu CCJe las letras *S" “C y 7.
:29/10/2014
: 90 minutos
: Alfonso A. Lépez Perea
: Sandra Gluver Puscan Saavedra
: Diana Emelina Cabanillas Cueva

rtocarrero”

TEMA TRANSVERSAL

gducacion para la convivencia la paz y la ciudadania

—._-—-F‘-—_ -
CAPACIDAD CONOCIMIENTOS ACTITUD ANTE EL AREA

Reflexiona  sobre el s |

proceso  de produccion Uso de las Ietras s", “C Se muestra interesado en

ralizado para escribir su y“Z". producir textos.

texto .

Resgonsabiﬁdad y tolerancia

' Valores
Instrumento de ‘
o - Fichadecolelo.
I SECUENCIA METODOLOGICA: e
SECUENCIA ESTRATEGIAS e
‘----‘__‘_— - - =
Motivacion:
: ialogo.
Motivacion: mediante un dialog
faltan
: A estas palabras qu° letr a:ﬁfa o luf#?or?]
ﬁe_-jbir oy o deac--_. 6n | Pizarra
—He te o Plumones,
Velo—es no o ien
Nicig | Su_itar
_0
Peda__o0s mo
Sarea BEEvE letra que colocaron sus
P ' a e
;Creen que estd pien |
= ?
companeros!
: nitive 5
| Conflicto €O




)

PROCESO

,..-r-""—-—_—-__
S

R |

<,

& luego
uso de la consonante d "C", “S" y
reglas conoces.

& ¢Qué sera el tema de hoy?

Z"? Menciona que

e - W
:
e comentaran: /conocen las reglas para ol |

T —— =
[’ET VL usveraingn aciame oF © st

d BIBLIOTJ)CA

OPECIALIZADA

oL TEr——
- - = 4
> T, = e g g

T 1

[

Recepcion de informacién.

La docente utiliza la estrategia del jue

: o ortogra
anagramas, escribe el tema en la pizgrra y g;rgcg
conocer las reglas ortogréficas de la “S", “C"y 2"
mediante ejemplos en cada caso. |

e escrilien can “S”

LU}

1. Los adjetivos terminados en “0s0”, “osa
Ejemplo: graciosa, molestoso.

2. Los adjetivos superlativos: isima; isimo.
Ejemplo: larguisima, riquisimo.

3. Los adjetivos terminados en iva, ivo, isible.

"

Ejemplo: masiva, nocivo, invisible.

4. Las palabras terminadas en “sién” cuando se puede
cambiar por “sor”- “so”
Ejemplo: emisor, emision

Se escnilien con “C”
1. Palabras que terminan en cia, cie, cio y ancia , iencia,
ancio.

Ejemplo: ciencia, paciencia, caricia.
2. Los diminutivos terminados en cito, Cita, cillo(a),
H "

cuando no proceden de palabras que tienen s"enla

tltima silaba.

3. Los infinitivos terminados e
delante de la “e” ‘
COMENZAT . .enrrennerns-COMENCE:
Organizar‘......“.......organicé.
Analizar...................analicé.

n nzaru Cambian por ucu

» de los plurales de las palabras que

4. Laterminaci6n “ces
terminan en Z.

VElOZonrnnrsrisseenenssVEIOCES!
PRZ....rsssssnsnsssasissss PECES:
JUZ.r o rvresssssesesnnJUECES:
Se edc)u'&e" ca !« 29 “ "
: de los verbos termina en “cer

; res
1. Las formas irregul3 anza.

.eza-
2. Los sustantivos abstractos en ez-¢

Hoja de
trabajo

\

e

z
3. Los adjetivos agudos t_ermlnados ena
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4. Losaumentativos terminados en azg sn R
" sen
Ejemplo: golazo, maletaza, e
Reconocimiento y expresién,
para afianzar su aprendizaje la do
5 . 2 cente
una hoja de aplicacién, para que coloreeleI: ;"tregaré
correcta y llenar los espacios en blanco e spuesta
de 20 minutos. n un tiempo
Meta cognicion:
¢ Qué aprendimos hoy?
- ¢ Qué dificultades tuve?
sAUDA | ; Qué actividad realizamos para aprender?
;Para qué me sirve lo que aprendi?
;Qué debo hacer para mejorar?
,"-""_-'-_-_h_—
¥.EVALUACION:
@TERIO__| CAPACIDAD INDICADORES INSTRUMENTO
Reflexiona sobre | - Identifica, con claridad, las Lista de cotejo
. el proceso de reglas del uso de la“S”, “C" y “Z".
G'a"‘a“?,a Y | produccion - utiliza de manera correcta, la gy
otografid. | realizado para j en los textos que produce.
escribir su texto
ACTITUD | Se muestra interesado en producir textos. ficha de observacion
ANTE EL
AREA
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SESION DE APRENDIZAJE N° 3

ENERALES:
|. DI‘IOSD?R.E. + San Martin
}2 {ltuclon educativa El%jgw
; : B4 )
:4 m:aonr !.Rloja Luclla Portocarrero
5 Area -. g?mllanlcaclén Integral
1:% 2;‘::30 y seccion g "sc"cacIén de las palabras por el acento.
% Focha :29 /10 /2014
1.0, Tlempo : 90 minutos
1.40, Director : Alfonso A. Lépez Perea
141, pocentes : Sandra Gluver Puscan Saavedra

: Diana Emelina Cabanillas Cueva

| TEMA TRANSVERSAL
gucacion para 13 convivencia la paz y la ciudadania

m—

CAPACIDAD CONOCIMIENTOS ACTITUD ANTE EL AREA

Refexiona ~ sobre el
mceso de produccién Clasificacion de las Se muestra interesado por
ralizado para escribir su | palabras por el acento. | escribir correctamente.

lexto,

Valores Responsabilidad y tolerancia
Instrumento de
____evaluacién - Ficha de cotejo.




| INICIO

cUENC,/“‘__ s

,.-r""'-.—_—_'_T_!
Motivacion.

vl
U |
&
Ly

e
-

/A METODOLOGICA:

l‘_‘ﬂ‘J‘EE-.’-r’.‘ -'-_Ll 1A .|'J_' 4L v
BILLIOTEC
GRECIALIZA

s ——

h
i =

e s

ESTRATEGIAS

RECURSOS

o s —

‘Dd:-;m MARTI

DA

]

TIEMPO

(min)

_--—-'"_--_-

Se iniciara presentando palabras en desorden para
que los nifios la ordenen y también se les pedira que
encierren la silaba que tiene mayor sonido )

/\ /\

ca ri lam ter ca
dad pa ra rac

Saberes previos:

;Qué fue lo que realizamos?

. Como se llama la silaba que tiene mayor fuerza de
voz?

. Qué clase de palabra es cuando la mayor fuerza de
voz esta en la tltima silaba?

. Qué clase de palabra es cuando la mayor fuerza de
voz esta en la antepenultima silaba?

. Qué clase de palabra es cuando la mayor fuerza de

voz esta en la pentltima silaba?

Conflicto cognitivo:
El profesor continua preguntando a los alumnos,
2 Solo existiran estas tres clases de palabras?

¢ Cual sera nuestro tema de hoy?

Pizarra
Plumones.

i

Rocegq

\

Recepcién de informacion. ' I
La docente utiliza la estrategia del juego ortografico
anagrama, escribe el tema en la pizarra y dara a

conocer el tema.

Caracterizacion

Clases depaﬂaﬁlw

6n del acento ortografico o
gudas, graves y esdrujulas.

Las palabras, por la ubicaci
pProsédico se clasifican en @

palabras qué llevan

Pala . uellas
bras agudas: Son ad nsonante

acento en Ia dltima silaba y terminan en co

unu usls o) Vocal B
Ejemplo: razén, compas, papel, ciudad, cancion,

Hoja de
trabajo

Caridad, cantd, etc.
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”-_.-___F_ x
/ palabras graves o llanas: Son, 3

llevan el acento en la penlltima s
terminan en cualquier consonant
ni vocal.
Ejemplo: &gil, carécter, album, te : '
e » tenedor, arbol, Bolivar,

quellas palabras que
ilaba y cuando
e que no Sea "n” o IISII

palabras esdrujulas: Son aquellas palabras
llevan el acento en la antepentiltima silaba e
Las esdrujulas siempre llevan tilde. '
Ejemplo: relampago, musica, médico lampara
matematica, masculo, nimero, etc. ’ ,

Reconocimiento y expresién.

Para afi'anzar su aprendizaje la docente les
entregara una hoja de aplicaciéon, para que
complete los espacios en blanco en un tiempo de
20 minutos.

Meta cognicion:
;Qué aprendimos hoy?
;Qué dificultades tuve?

SALIDA ¢ Qué actividad realizamos para aprender?
;Para qué me sirve lo que aprendi?
;Qué debo hacer para mejorar?
Extension Escri‘t?e cinco palabras agudas, cinco graves 'y cinco
esdrdjulas.
N.EVALUACION:
.‘--_'_-‘—-—_
WTERID | CAPACIDAD | INDICADORES INSTRUMENTO
Textualiza
experiencias,
ideas, - Clasifica correctamente

Yamgica | Sentimientos, palabras por el acento.
Uografiz = | empleando las - Aplica correctamente las Lista de cotejo

convenciones del | reglas de tildacion. _
lenguaje. - escribe palabras qué tienen
acento en la ultima, pendltima y

antepentitima silaba.

s |____————omectamente. | ficha de observacion

mTE EL Se muestra interesado por escf!
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SESION DE APRENDIZAJE Ne 4

ERALES:
.p}\TOSDC_;[E.NE- - San Martin
i+ UGEL o R:ola
v institucion educativa : N°00654 “Lucila Portocarrero”
12 Lugar : Rioja _
14 irea Comunlcacion Integral
5 ema - . El h_lato
1.6. Grado y seccion o L ol
8 Fecha :. 29 /19 /2014
:g, Tiempo : 90 minutos '
1 10.Di rector : Alfonso A. Lopez Perea
. Docentes : Sf':mdra Gluver Puscan Saavedra
; : Diana Emelina Cabanillas Cueva
A TRANSVERSAL

gducacion para la convivencia la paz y la ciudadania

UHI\'EHSIUA") "‘;‘.-C]U{r .I'_I‘ .
ESPECIALIZADA

——

CAPACIDAD CONOCIMIENTOS ACTITUD ANTE EL AREA
Refexiona  sobre el |
P4 nteresado por
mceso de produccion El hiato Se muestra | p

sadizado para escribir su
fexto.

escribir correctamente.

Valores Responsabilidad y tolerancia
Instrumento de .
evaluacién - Ficha de cotejo.
l 2 ‘
|SECUENCIA METODOLOGICA: e —
RECURSO
SECUENCIA ESTRATEGIAS o

-

Motivacion:

i alabras luego
inici sentando varias p
Se iniciara pre Ioboen  las palabras

se les pedira que S
presentadas.

Museo
Aeropuerto
Habia
Empleo
Vivia

Linea
Peine

|N|C|0

YVVVVVYVYVYY

|

Cuded

Pizarra
Plumones.
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o —————-

Elgbums u||uvlu“m
CEn cuantam sHRDAE Bo e
o ‘ VRODAA ¢
palabras DHAN onlig
AN s ouANdo don voouley
[IUALEGELY

80 BEPATATH HOLO 0L B
\‘-\\\ltﬂtﬂﬁ hellen’)

(e vi

Bnataniran dow

t}outllutu coanitivor
| protesor continua preguntarn

ROL . A0 @ los aluninos
Jlag pnl_nhi AR (Ue He Baparan o) las \,mmm,;
el como ge llama? |
4 CUAl Berd nueslio lema de hoy!

Recepclon de lnfermaclon,

La dovente ullllza la eslralegla el Juego
oftogratico el diotado, enorlbe el tema en la
plzarra, dard & conooer que ev el halo y en que
palabran se enouentran, o

Caracterlzaclén
V)

Eflate Hoa de

Ea la separaclon de doa vocalos: Irabajo

¥ Cuando don voealow fuertes oalan juntae

80 noparan,
EJemploa: peloa, (0o, ndroo, ldeoldgleo,
roedor, lealtad, maoaslro, ola.

» Cuande una voeal [luorlo osld

PROCESO :
acompafada do una vooal dobll con
lide, debldo a quo o8l4 80 comporta
como vocal fuerle,

EJomplos: roln, o, dla, solla, sandla,
olc.
EC diptenge. ]
La unién de una voeal débll con una fuerle o de
dos déblles se les llama diplongo.
Tamblén hay diptongo cuando la “h" ostd an dos
vocales,
Elemplo: prohibido, otc.
S—] ) [
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/ Reconocimiento Y expresion.
para afianzar su aprendizaje |
5 : ad
entregara una hoja de aplicacién Oceante les
complete los espacios en blan,cop o
jj‘iﬂl&de 20 minutos. en un
/ Meta cognicion:
; Qué aprendimos hoy?
que dificultades tuve?
| gALIDA ;Que actividad realizamos para aprender?
SAL ;Para qué me sirve lo que aprendi?
! ,Queé debo hacer para mejorar?
e
CRITERIO CAPACIDAD INDICADORES INSTRUMENTO
Reflexiona i
sobre el
it roceso de - Identifica, con
Gramatica ¥ gro - claridad cuéles son las
ortografia- ) palabras con hiato Lista de cotejo
realizado
para escribir
| su texto
___———'—'_'-—.__-__B_-___.—-——-__'_-'___-_.______' - - .
ACTITUD Se muestra interesado por escribir Ficha de
ANTE EL correctamente. observacion
AREA L
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g GENERALES:
#OTRE.

L 0
L UGEL
14 institucion educativa

:A. Lugar
5. hre

1.5. Tema )
(7. Grado y seccion

1:5_ Fecha

19. TiempoO
140. Director
141. Docentes

Com““icacm

- Uso

124 111 12014
190 Minutos
: Alfonso A Lopez Perea

1 8a
. Diar:]dra Gluver Puscan Saavedra
: a Emelina Cabanillag Cueva

N Integra)
OYlacoma

(TEMA TRANSVERSAL
ion para la convi i .
¢ducacion p nvivencia la paz y la ciudadania
S
CAPACIDAD CONO
CIMIENTOS ACTITUD ANTE EL AREA
JREEEeS
Risa y corrige el uso '
glas graffas en diversos | || Se interesa por producir
s de  situacion so del punto y la coma dlvgrsos tipos e textos,
siliaria, teniendo en cuenta la funcion
social.
Valores Responsabilidad y tolerancia
Instrumento de
___ evaluacion - Ficha de cotejo.

LSECUENCIA METODOLOGICA:

e

SECUENCIA

~—

ESTRATEGIAS RECURSOS

TIEMPO
(min) |

Motivacion:

¢Pueden crear

Ncio

Se iniciara mediant

Saberes previos:
. Qué acabaron de dibujar?

.Saben cuando s€ Flels;e co
texto o en una oracién’ o colocar o punto
¢Saben en qué momento se dé

l en un texto o enunao
’ Conflicto cognitive:
' El profesor continu@ p
. Sera necesario ©
correctamente en

¢ Cual sera nuestro e

e |la estrategia de dibujos.

‘ i ?
una oracion mediante esta imagen
locar la coma en un

Pizarra
Plumones.

racion?

reguntan
olocar €
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Recepcion de informacién, g
trabajo

{a docente utiliza la e
gl A strategi :
ortograflco dibujos, EScribete(gla del juego
p1zarrayluego dara a conocer el t;f:nma en la

a.

qu,-?__.'“.if'_@acién
caracteristicas

WUsa del punte y ta
gl punto: Senala la pausa na
un enunciado. Tiene tres clg:ee;e da al final de

Yy _ contrastacién  de

& Punto seguido: Separa enunciados de un
mismo parrafo.

& Punto aparte: Separa parrafos.

& Punto final: Cierra un texto.

Punto suspensivos:
1. Para ingiicar un silencio, interrupcion ©
suspension intencional de lo que sé dice.

Ejemplo:
Quisiera decirte algo, pero...

pausa que indique duda,

Para expresar una
Ejemplo:

temor, emocion, etc.

Este... YO queria... usted sabe.
El es un... Mejor meé callo.

eta: Senala qué la

Enumeracion incompl!
Equivale al etcétera.

enumeracion continda.
Ejemplo: |

En la cita estuvier
Argentina, Venezu

on delegacionés de Peru,

ela, chile...

es un signo de puntuacién

Coma: La coma
qusa breve enla lectura.

que indica una p
ar varios nombres

» Se emplea ara separ r
smp'e ¥ :6n. Ejempl©

de una misma oracl
porrador,

En mi mochila tengo

regla y libro-
La manzana,
frutas exquisitas:

un l4piz,

|a naranja, |a pera sO"

i uidos-
» Para separar varios verbos 5€9

Ejemplo

: ay jueg2:
E1 nifin reza, piens2 descans
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L |

Diego barre la casg
- ‘ , 8S
juega futbol y duerme F7ibe na cartz '

Manifestacion de las diferencias

Para afiapzar Su aprendizaje |a docente |
entregara una hoja de aplicacign para qeus;
’

[Meta cognicion: |
;Qué aprendimos hoy?
¢ Qué dificultades tuvieron?

—‘-“—\‘-‘ ———
R?;Al? HACI0) IALDE :A_r? MARTIN
I.O r:‘ {0 j/

sALIDA ¢Qué actividad realizamos para aprender?
¢Para qué me sirve lo que aprendi?
,—
{EVALUACION:
WIERIO | CAPACIDAD INDICADORES INSTRUMENTO
i Reflexiona sobre e| | Utiliza correctamente el uso
Gramatica € | de la coma.
. prop-eso de: Utiliza correctamente el uso Lista de cotejo
vografia. | produccion realizado j
s del punto.
para escribir su texto

ACTIT : :

MTE LéE Se interesa por producir diversos tipos e textos, ficha d?_
AREA teniendo en cuenta la funcion social. observacion

T
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SESION DE APRENDIZAJE N° 6

|. DATOS GENERALES:

1.1. D.R.E.

: San Martin
1.2. UGEL ' Rioja
1.3. Institucion educativa : N°00654 “Lucila Portocarrero”
1.4. Lugar : Rioja
1.5. Area : Comunicacién Integral
1.6. Tema tUso de la Letras “V' y "B"
1.7. Grado y seccién 14° C
1.8. Fecha 129/10/72014
1.9. Tiempo : 90 minutos

1.10. Director
1.11. Docentes

. Alfonso A. Lépez Perea
. Sandra Gluver Puscan Saavedra
: Diana Emelina Cabanillas Cueva

Il. TEMA TRANSVERSAL

Educacién para la convivencia la paz y la ciudadania

CAPACIDAD CONOCIMIENTOS ACTITUD ANTE EL AREA
Revisa y corrige el uso de
las grafias en diversos wm , wpr | Se interesa por producir diversos
textos de situacion Uso de la Letras *V y'8 lipos e textos, teniendo en cuenta
cotidiana. la funcién social,

Valores Responsabilidad y tolerancia
Instrumento de
evaluacién - Ficha de cotejo.

lIl. SECUENCIA METODOLOGICA:

SECUENCIA

ESTRATEGIAS

RECURSOS

TIEMPO—\
(min)

INICIO

Motivacion:
Leen el texto presentado por la docente.

& Diventido Baile De “B” Y La “V”
Dicen que existe un pals més all4 ¢ o que alcanza nuestra imaginacién,
done habitan [as letras del abecedario.
Alltviven felices y juegan mezcléndose con otras letras para formar
palabras, con las que luego hablamos y escribimos. Asf, cuando la letra P,
la1y la E se divierten y juntas forman la palabra PIE. Y en verano por
ejemplo [a S, [a O y la L apenas se separan y por eso luce tanto el sol 0 a

vecesla Oy la L sevan de la mano a darse un baiio con la A. Pero en

\i‘s entonces cuando salen del pals del abecedario palabras de enojo que no

algunas ocasiones las [etras tamblén s enfadan y se ponen de mar humor,

Pizarra

Plumones.
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nos gusta escuchar. Son los insultos y las palabrotas que a veces ofmos por
aht. También vienen letras de palses extranjeros que encuentran una novia
yse quedan a vivir ahl Y algunas se quedan para siempre, como la W, que
en realidad son dos V hermanas siamesas. Y otras, como la Y, que estaban
allt desde hace muuuucho tiempo.

Un d(a mientras todos paseaban por el verde valle y miraban las bellas
aves que volaban, parectan que nada pod(a perturbar la tranquilidad del
ambiente. Cuando de pronto se escuché un gran alboroto entre las letras
By V que llamo la atencién la atencién de todas las letras.

-¢Qué pasa? — pregunto con sefas la letra

- s que siempre me confunden con la letra B, y no nos parecemos. jeila
tiene barriga y yo no! La B es de burro, nada tiene que ver conmigo.

- jAhh st! Pues no es mi culpa que la letra V sea una letra tan... jvaclay
vaga!

- pues yo soy més populary todos me prefieren. Hagamos una votacién

sobre quién debe permanecer en el pals e las letras, solo una de nosotras

saldr4 victoriosa.

Saberes previos:

¢ De qué trata el texto?

¢ Cuales son las caracteristicas de las palabras
destacadas?

¢ Cuando se deben escribir una palabra con una u
otra letra?

¢ Existiran reglas?

Conflicto cognitivo:

El profesor continua preguntando a los alumnos,
¢ Cuales son las reglas del uso de la“B" y la NP
£ Cual sera nuestro tema de hoy?

Recepcién de informacién. Hoja de
La docente utiliza la estrategia del juego ortografico | trabajo

nombrar palabras, letras, escribe el tema en la
pizarra y luego dara a conocer las reglas
ortograficas de la “B” y la “V” mediante ejemplos en
cada caso.

Identificacién y contrastacion de caracteristicas
Palabras que se escuibien can “B”
PROCESO

&+ Se escriben con “B” antes de consonante.
Ejemplos: objetivo, obraje, sobre, sable.

& Se escribe con “B” después de la “M”.
Ejemplos: sombrero, combate, bombo,
Colombia, imbécil.

& Se escriben con ‘B’ los verbos terminados en
BIR y sus derivados. Excepto: vivir, servir, ¥

g hervir.
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Ejemplos: sucumbir, escribir, percibir, recibir,
etc.

% Se escribe con "B" las palabras terminadas en
BILIDAD y BUNDO. Excepto: movilidad,
civilidad.

Ejemplos: responsabilidad, disponibilidad,
meditabundo, nauseabundo.

+ Se escriben con “B” los verbos terminados en
ABA.

Ejemplos: cantaba, miraba, reinaba,
exclamaba, continuaba, etc.
Palabras que oe escrilien can “V”

& Se escribe con “V" las terminaciones IVO, IVA
de sus sustantivos y adjetivos.

Ejemplos: altiva, cultivo, reactivo, comitiva,
reiterativo, fugitiva, etc.,

& Se escribe con “V” después de “n”.
Ejemplos: invierno, convento, invento, etc.

& Se escriben con V" |as palabras que empiezan
con “n”.

Excepto: nabo, nube, nebuloso, nobiliario.
Ejemplos: novedad, novio, nivel, etc.

& Se escribe con “V" después de la silaba “di”.
Excepto: dibujar.

Ejemplos: diversion, individuo, divulgar, etc.

& Se escribe con "V’ las palabras que comienzan
o terminan con EVA, EVA, EVI, EVO.

+ Ejemplos: evangelio, eventual, evocar, efc.

Manifestacion de las diferencias

Para afianzar su aprendizaje la docente les
entregara una hoja de aplicacion, para que
complete los espacios en blanco en un tiempo de
20 minutos.

Meta cognicion:

£ Qué aprendimos hoy?

£ Qué dificultades tuvieron?

¢ Qué actividad realizamos para aprender?
;Para qué me sirve lo que aprendi?

¢ Qué debo mejorar?

Extension: , -

Escribe en tu cuaderno 10 oraciones utilizando la

bacccags letra “B” y 10 oraciones utilizando |a letra “V".

SALIDA
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V. EVALUACION:

~ CRITERIO CAPACIDAD INDICADORES INSTRUMENTO
Gramatica y Re;::?a); ;C;;;Ig:see!#so - Utiliza correctamente la
ortografia. dnersostorios de B"y"“V". Lista de cotejo
situacion cotidiana.
iﬁ?rgléf Se interesa por producir diversos tipos e textos, teniendo ficha dt_a
AREA en cuenta la funcién social. observacion
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*ARO DE LA FROMOCION DE LA INDUSTRIA RESPONSARLE Y COMPROMISO CLINMATICO

CONSTANCIA

EL DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 00654 “LUCILA
PORTOCARRERO" DE LA PROVINCIA DE RIOJA

HACE CONSTAR!

Que, SANDRA GLUVER PUSCAN SAAVEDRA Y DIANA EMELINA CABANILLAS CUEVA,
estudiantes de la Universidad Nacional de San Martin, Facultad de Educacién y
Humanidades, de la especialidad de Educacién Primaria, del X ciclo, ejecutaron el

proyecto de tesis titulado "APLICACION DE LA ESTRATEGIA *JUEGOS ORTOGRAFICOS"
PARA MEJORAR LA ORTOGRAFIA EN LO§ ESTUDIANTES DEL CUARTO GRADO DE
EDUCACION PRIMARIA EN LA INSTITUCION EDUCATIVA N2ooe34 *LUCILA PORTOCARRERO

ROBALINO DE VELA, RIOJA"; del 03 al 28 de noviembre del presente afio.

Se expide la presente a solicitud de lo parte interesada para los fines que
estime conveniente,

Rioja, 31 de diciembre de 2014

Atentamente,

QORERSO KEOONAL OF Bk BART N
QUIAREGIGH GEUIDMAL DE JUUCA
13N mg;ﬁ)l N OO

AALP/D . P

SE6T/SecIl ; ,\.‘ .»f’

Gt 4?‘-” c/S5 Prof, Aﬂomﬂﬁ & Perea
G ROA DIRECTOR (E)

Archivo.

E-mail- Iuci!aponncarrero-riojn-pemOGﬁSﬂ@hntmml.com
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arrollando las sesiones de aprendizaje utilizando la estrategia

Tesistas des
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