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RESUMEN

La técnica de estudio de casos constituye una propuesta interesante a la
ensefanza tradicional, en donde observamos que los contenidos y metodologia
docente estan vinculados al proceso educativo; en tal sentido la técnica de estudio
de casos permiti6 mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje, logrando

desarrollar en los estudiantes un aprendizaje desarrollador.

El objetivo general de esta investigacion fue desarroliar la técnica de estudios de
casos para incrementar el aprendizaje desarrollador de los educandos del primer
grado de educacién secundaria, en el area C.T.A — componente mundo fisico,

tecnolégico y ambiente.

La técnica de estudio de casos tiene sustento tedrico en las teorias de: Vigotsky y
Talizina que apoyado por estas teorias se hipotetizo lo siguiente: Si aplicamos la
tecnica de estudio de casos entonces se incrementara significativamente el
aprendizaje desarrollador en los educandos de 1er grado de nivel secundario en el
area de CTA- componente mundo fisico, tecnolégico y ambiente de la |.E Manuel

L d

Segundo Del Aguila Velasquez

El disefio de investigacion fue cuasi experimental con pre test y post test; con dos
grupos, experimental y control, dichos grupos fueron intactos no equivalentes. La
muestra estuvo conformada por 77 estudiantes, 40(G.C) y 37(G.E). La técnica de
estudio de casos se desarrollo durante el primer trimestre, logrando validar nuestra
hipétesis de investigacion, segun lo demuestran los resultados estadisticos donde
la Z calcg_léda (Zc = 15. 79) es superior al valor critico de Z tabular (Zt = -1.64),
lograndose aceptar la hipotesis de investigacion (H:), lo que significa que el
promedio de rendimiehto escolar de los alumnos en el post test del grupo
experimental (X = 16.78) es superior al promedio de rendimiento escolar de los
~alumnos en el post test del grupo control (X = 8.32); es decir que la aplicacion de la
técnica de estudio de casos mejor6 significativamente el aprendizaje desarrollador -
de los educandos de 1er grado de nivel secundario en el drea de CTA-
componente mundo fisico, tecnolégico y ambiente de la I.LE Manuel Segundo Del

Aguila Velasquez ~ Rioja.
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ABSTRACT

The study techique if cases cibstututes an interesting proposal to the traditional
teaching, where we heed that the contents and methidikigy teaching are linked to
the process educational, the sooty techinique of cases permitted improving
mutational process in such sense — learning, achieving to develop in the students a

learning developer.

This investigation’s general objective was to develop the studies technique of
cases to increment the learning developer of the pupils of the of. Vigotsky than
once was backed up for these theories himself hipotetizd the following: If we apply
the study technique of cases then developer in 1er’s pupils will increment
significantly Iearning itself secondary ‘level grade | CTA'S area — component
physical, technological world and her environment the eagle’s LE. Manuel

Segundo Velasquez.

The fact-finding design was quasi experimental with pre test and after test; with two
groups, control, said groups went experimental and intact no equivalent. The sign
was shaped for 77 students, 40 (G, C) and (G.E) | develop the study technique of
cases during the firth trim§ster, achieving to validate our fact-finding hypothesis,
according to statistical aftermaths demonstrate it where the Z once was cailculated
(Zéch. 79) he comes from superior and valor critical tabular Z, getting for oneself to
accept fact-finding hypothesis, what means to than the performance average the
pupils’ student in the pupils’ student ins superior to the pérformance average after
the experirhental group’s test in the after the group’s test control (Tzu; That means
that the cases application of the harrow of secondary level in CTA- component
physical, technological world and her environment the eagle’s |. E Manuel Segundo

Velasquez — Rioja.
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CAPITILO |

INTRODUCCION

1. EL PROBLEMA

1.1.

Antecedentes del problema

Segun la organizacion mundial de la salud (2004), los trastornos
especiﬂ'c_:os del desarrollo del aprendizaje escolar abarcan grupos de
trastornos que se manifiestan por déficits especificos y signiﬁcativbs del
aprendizaje escolar estos déficits del aprendizaje no es la consecuencia
directa de otros trastornos (como un retraso mental, déficits neurologicos
importantes, problemas visuales o auditivos sin corregir o trastornos

emocionales), aunque pueden estar presentes.

Los trastornos especificos del desarrollo del aprendizaje escolar suelen
presentarse acompanados de otros sindromes (tales como trastornos de -
déficit de atencion o trastornos especificos del desarrollo del habla y del

lenguaje).

La ensefianza debe ser desarrolladora, ir delante y conducir el desarrollo,
siendo este el" resultado del proceso de épropiacién (LEONTIEV, 1975)
de la experiencia histdrica acumulada por la humanidad. La ensefianza
debe trabajar para estimular la zona de desarrollo préximo en los
escolares, que es la que designa “las acciones que el individuo puede
njealizar al inicio exitosamente con la ayuda de un adulto o de otros
companeros, y luego puede cumplir en forma autdnoma y voluntaria”.
(VIGOTSKY, 1988).

En Latinoamérica el problema del aprendizaje desarroliador. Es el
proceso investigativo se asume que el estilo de ensefianza-aprendizaje
desarrollador es aquel que garantiza en el individuo la apropiacién activa
y creadora de la cultura, propiciando el desarrollo de su auto

perfeccionamiento constante, de su autonomia y auto determinacién en

13



intima conexién con los necesarios procesos de socializacion,

compromiso y responsabilidad social

La elaboracion de la »‘propuesta toma como base los tipos de actividades
establecidos para el trabajo metodoldgico organizados de manera tal que
se desarrollen en una secuencia loégica. Para ello se inician las
actividades con dos reuniones metodolégicas, la primera esta
encaminada a los estilos de ensefianza-aprendizaje desarrollador y la
segunda reunion metodolégica que se propone es para que- el
Coordinador conozca las caracteristicas personales del maestro, forma

de docencias y estrategias de aprendizaje. (Marin Menéndez ,2008).

Las nuevas y mejores técnicas psicoldgicas permiten diagnosticar e
identificar las caracteristicas de los problemas de aprendizaje y
diferenciar las causas “los nifios con problemas de aprendizaje por
retardo mental tienen caracteristicas diferentes a las de un nifio con
déficits de atencién o hiperactivo”. Es muy importante el diagnostico
mediante la evaluacion interdisciplinaria, psicologica, neuroldgica,
psicomotriz que pueda analizar los diferentes factores que afectan al nifio
y obtengan la informacién de acuerdo a los protocolos internacionales
para determinar las causas. Afirma que los problemas del aprendizajes
pueden corregir con un tratamiento adecuado a edad temprana es
importante que los padres motiven a sus hijos con ejemplos mediante la
lecto-escritura, generando un cambio de actitud frente al aprendizaje. La
tolerancia juega un papel préponderante para resolver estos problemas,
debemos descubrir las potenéialidades para mejorar la autoestima de
quienes padecen estos trastornos y aplicar técnicas compensatorias, a
descubrir habilidades respecto al arte, la cultura, los deportes que

permitan a los afectados crear un sistema de vida
El deterioro no es Unicamente consecuencia de la falta de oportunidades

para aprender, y es la consecuencia de traumatismo o enfermedades

cerebrales adquiridas. Los trastornos especificos del desarrollo del

14



aprendizaje_escolar abarcan grupos de trastornos que se manifiestan por
déficit especifico y significativo del aprendizaje escolar.

Estos déficits del aprendizaje no son la consecuencia directa de otros
trastornos (como un retraso mental, déficit neurolégico importante,

problemas visuales o auditivos sin corregir o trastornos emocionales).

Los trastornos especificos del desarrollo del aprendizaje escolar suelen
presentarse acompafados de ofros sindromes tal como trastornos de
déficit de atencion o trastornos especificos del desarrollo del habla y el

lenguaje.

- La educacion, base del desarrollo de los pueblos en el ambito local,
Nacional e Internacional, también esta experimentando transformaciones
significativas con la aparicion del enfoque constructivista donde el
alumno es el artifice de su propio aprendizaje; esto a nivel primaria,
secundaria y superior, pero a nivel secundario tanto en instituciones
publicas como en las privadas, especiaimente en nuestro medio, se
tienen muchas deficiencias, tales como empleo de metodologias

tradicionales, donde el docente es el eje central de la clase.

El estudiante avanza sin iniciativa, ni creatividad siendo un ente

repetitivo, mero receptor del proceso ensefianza — aprendizaje.

Ademés, no hay una relacién légica entre lo que aprende y las

necesidades reales del alumno.

Lo expuesto anteriormente, amerita a tomar acciones orientadas a poner
en practica un modelo con la técnica de estudios de casos para mejorar

el aprendizaje desarrollando en los educandos.

Segun CASTELLANO (1999), sefialo que debe estirhular la participacidon
activa de los alumnos en el proceso ensefanza-aprendizaje, ensefarles
a estudiar y a aprender. La importancia del presente trabajo radica en

que permitira al educando y porque no al educador, captar el significado
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de los materiales que lee, escucha u observa de codificar con precision y
en forma rapida. De ahi que se debe materializar la investigacion acerca
de la aplicacion de la técnica de estudios de casos para mejorar el
aprendizaje desarrollador en los educandos, con ellos se estara haciendo
un aporte significativo al area del mundo fisico tecnologia y ambiente y

por amplitud a las otras areas del saber humano.

Ahora gue se busca'formar educandos competitivos, sin descuidar lo
moral, I0 humanistico y lo especifico de cada profesion; se requiere de la
ayuda de técnicas eficaces para mejorar la calidad de esta formacién
integral, en funcidén de logros de objetivos concretos y de obtencion de
aprendizaje significativo que vayan de acuerdo a los avances de la’

ciencia y tecnologia.

En esta perspectiva, el empleo de técnicas de estudio acorde al
momento actual, con ahorro de tiempo y esfuerzo, como la técnica de
estudios de casos, ayudara enormemente a las estudiantes a procesar
sus informaciones brindandoles una forma diferente y atractiva de
presentaciones de las mismas, ya que es una buena técnica que de

confianza y seguridad en lo que se le lee y procesa.

Unlhombre que no sabe informarse adecuadamente, estara siempre
postergado y subordinado su conciencia a intereses superdotados al
desarrollo intelectual. Se ha percibido durante nuestra experiencia en las
aulas de educacién secundaria, que los alumnos no saben estudiar, y
pierden el tiempo ‘en este proceso de interaccién pedagégica y se
quedan al margen de era de la competitividad y avance cientifico-
tecnolégico; de ahi que surge el deseo de materializar y estudiar con

profuhdidad esa percepcion.

Ciertamente en la institucion educativa Manuel Segundo Del Aguila
Velasquez ponazapa se pudo constatar que no tienen ninguna nocion de
lo que es el trabajo mediante Ia técnica del estudio de casos que motive
el aprendizaje desarrollador en los alumnos, los docentes del éreé de

16



CTA no incluyen en su didactica dicha técnica, por ende el total
desconocimiento por parte de los educandos, también se pudo
comprobar que no existe ningun antecedente en el uso de la técnica
propuesta en esta investigacion en ninguna de las demas areas de
ensefianza, lo cual motiva a los investigadores a ser los primeros en
desarrollar esta técnica en el primer grado c del érea de CTA de dicha

institucion educativa.

El trabajo se ubica en el campo de la educacion y que tiene que ver con
la ensefianza-aprendizaje en el area de C.T.A, donde por cierto el
aprendizaje desarrollador constituye un elemento fundamental en el nivel
secundario de la institucion educativa “ Ménuel Segundo del Aguila
Velasquez™ de la ciudad de Rioja, en donde el tratamiento que se da, en
cuanto al procesamiento y representacion de la informacion leida se hace
libremente sin emplear ningiin modelo sistematizado en forma arbitraria,

dado la naturaleza de las especialidades de caracter técnico.

La institucion educativa “Manuel Segundo del Aguila Velasquez’-

Ponazapa, en donde se realizé la experiencia tiene también sus

dificultades, especialmente en el componente mundo fisico Tecnologia y

Ambiente con relacidn a la aplicacién a las técnicas de estudio, se

observa:

a) Desinterés por el area del mundo fisico tecnologia y ambiente, los
estudiantes muestran poco interés por las disciplinas afines a las
ciencias basicas, por su grado de dificultad o por desconocimiento de
la resolucion de problemas.

b) Mucha dificultad para localizar ideas principales y secundarias, se
observa desconocimiento en la utilizacién de técnicas de estudio y en
especiél en el habitd de lectura, la cual origina inadecuada
comprension de textos y establecer categorias de la jerarquizaciéon de
los conceptos. v

c) Dificultad para identificar las fuentes bibliogréaficas, es rutina que los

estudiantes elaboren informacion o trabajos encargados sin identificar

17



las fuentes primarias donde se han obtenido la informacién cientifica,
y sin conocer las pautas para citar dichas referencias bibliografias.

d) Desconocimiento de la técnica para analizar textos. La técnica de
estudios de casoé, constituye una técnica moderna todavia no es
muy utilizada por los docentes y estudiantes, y por el desconocimiento

de su elaboracién y produccion como técnica de estudio.

1.2. Definicion del problema

El aprendizaje desarrollador define como un proceso dialéctico en el que,
como resultado de la practica, se producen cambios relativamente
duraderos y generalizables, y a través del cual el individuo se apropia de
los contenidos y las formas de pensar, sentir y actuar construidas en la
experiencia socio histérico con el fin de adaptarse a la realidad vy

transformarla.

Un aprendizaje desarrollador es aquel que garantiza en el individuo la
apropiacion activa y creadora de la cultura, propiciando el desarrollo de
su auto-perfeccionamiento  constante, de su autonomia vy
autodeterminacion, en intima conexion con los necesarios procesos de
socializacion, compromiso y responsabilidad social.

El Qstudio esta orientado a mejorar el aprendizaje desarrollador de los
alumnos de 1er grado de educacion secundaria en el area de ciencia,
tecnologia y ambiente, a través de la técnica de estudio de casos, que
consiste en el analisis de los problemas y solucion de problemas

referidos a la tematica organizada y estructurada en la unidad didactica.

La técnica de estudios de casos fomenta la participacion del alumno,
desarrollando su pensamiento critico-reflexivo y de esta manera
desarrollar su aprendizaje desarrollador, que genera la regulacion, su
Significatividad y Ié motivacion péra aprender en el area mundo fisico,

tecnologia y ambiente.
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El aprendizaje desarrollador en los estudiantes del primer grado de
educacion secundaria de la Institucion Educativa Manuel Segundo Del
Aguila Velasquez es inadecuado ya que no utiliza el analisis que
propone la técnica de estudio de casos, la cual no genera un
pensamiento critico-reflexivo de los temas tratados en el area de Ciencia,
tecnologia y Ambiente estructuradas en las unidades didacticas.
Profesores y alumnos aun utilizan los antiguos sistemas de estudio
mediante una educacion bancaria y memoristica la cual no contribuye a

una educacion integral y significativa.

Enunciado

ZEn qué medida la aplicacion de la “Técnica de estudio de casos”
incrementarg el aprendizaje desarrollador en los educandos del
primer grado de educacion secundaria en el area de CTA-
componente mundo fisico, tecnologia y ambiente de la Institucion

Educativa Manuel Segundo del Aguila Velasquez- Ponazapa?

2. MARCO TEORICO CONCEPTUAL

2.1. Antecedentes de la investigacion.

Habiendo realizado una busqueda bibliografia, a nivel nacional.y local,

ée ha encontrado algunos trabajos, qué a continuacion se detalla:

a) Gilberto VELA TORRE y Ratl LOZANO LOPEZ (2004), en su
investigacion titulada: “Aplicacion de la técnica para mejorar el
rendimiento académico de los estudiantes del primer grado del area
de lenguaje- comunicacion enla |...E N° 00615- La Unioén liegara a
las siguientes conclusiones”.

» Existe diferencia significativa entre el promedio obtenido el test
inicial o vpre-test con el promedio obtenido en test final o post test
del grupo experimental, lo que nos indica que la aplicacién de la
técnica de estudios de casos, influye significativamente en el

rendimiento académico de los alumnos.
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Existe diferencia significativa entre el promedio obtenido en test
final del grupo de control, o que nos confirma que la aplicacion
de la técnica de estudios de casos, influye significativamente en

el rendimiento académico de los alumnos.

b) ALMEA, Guillermo (1997), en su investigacion titulada “técnica

para la generacion de ideas y creatividad: Estudio de casos”, llego

a las siguientes conclusiones:

Es una herramienta efectiva y dinamica en el procesoc de
aprendizaje y de adquisicion de informacion.

Rompe paradigmas con respecto a los métodos estructurados
e iniciales de aprendizaje.

Pueden ser utilizados en todos los aspectos de la vida diaria,

tanto en lo personal, como en lo familiar, social y lo profesional.

c) HARVARD (1914), Para definir mejor el concepto de estudio de

casos, llego a las siguientes conclusiones:

e Es una metodologia que permite trabajar temas geogréfico,

histéricos o sociales reales, concretos y existentes y, partiendo
de ellos poder construir visiones generales, conceptos sociales
y dotarse de instrumentos metbdolé.gicos para acercarse con
rigor a otros casos.

Desde el punto de vista educativo puede definirse como un
proceso didactico que intenta la descripcion, analisis e
interpretacion de un objeto de estudio histérico concreto y
singular en términos de calidad y complejidad.

d) LOPEZ, A. (1997), en su investigacion titulada “Iniciacion al

analisis de casos”; llego a las siguiente conclusiones:

¢ Consiste precisamente en proporcionar una serie de casos que

representen situaciones problematicas diversas de la vida real

para que se estudien y analicen.
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o Se utiliza creatividad, metodologia, activa, preocupacion por una
formacion integral, habilidades para el manejo de grupos, buena
comunicacion con el alumnado y una definida vocacion docente.

e Su aplicacidon cbmo estrétegia o técnica de aprendizaje es
previamente, entrena a los alumnos en la elaboracién de
solucion vélida para los posibles problemas ~de caracter
complejo que se presenten en la realidad futura.

¢ Al llevar al alumno a la generacidn de alternativas de solucion,
le permite desarrollar la habilidad creativa, la capacidad de
innovacion y representa un recurso para conectar la teoria a la

practica real.

e) PRATS, J. (2005), en su investigacién titulada “Estudios de caso

Unico como método para el aprendizaje”

e Presenta una sintesis de o que es una estrategia metodolbgica
también denominada como esfudio de caso utilizada como
herramienta de investigacion en diversas dareas del
conocimiento humano. _

e El estudio de éaso, en contraposicion, se adopté como una
metodologia de analisis y observacion de situaciones
especificas con mucha profundidad.

- o El estudio de caso representa una herramienta muy Util de
hacer investigacién, ya que permite tener como resultado un
enfoque holistico de una situacién o evento en estudio, lo cual
concede al investigador un abanico muy amplio de posibilidades

para abordar un problema de investigacion.

f) YACUZZI, Enrique (2004), en su investigacion titulada “El estudio
de caso como metodologia de investigacion:

e Se trata del reconocimiento del estadio de casos como via

eficaz para la valoracion integral del alumno de la Educacion

Pedagobgica, se ofrecen pautas de trabajo para todo el proceso

de caracterizacion y diagnostico del estudiante.
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e Estudio de casos es un estudio del sujeto o grupo mediante la
aplicacion de diferentes instrumentos que permitan obtener una
informvacic’mﬁ_ amplia del sujeto y que faciliten la aplicacion del
POR QUE el 'sujeto actlia de determinada manera, 0 sea apunta
a busqueda de la CAUSA.

2.2. Definicién de términos.

o Aprendizaje desarrollador: Es el aprendizaje que garantiza en el
individuo la apropiacién activa y creadora de la cultura propiciando
el desarrollo autoperfeccionamiento constante, de su autonomia y
autodeterminacion, en intima conexién con I0s necesarios procesos
de socializacién, compromiso y responsabilidad social. (Castellanos,
y Otros, 2002)‘.

e Técnica: Etimologicamente, técnica proviene del término griego
TEXUM, que significa arte, maestria, por lo que se puede dar dos
significados: Arte y forma de actuacion.

La técnica comprende el conjunto de conocimientos determinados
para lograr los objetivos previstos y se materializa en acciones
concretas. (P Hernandez, PH Hernandez, 1995)

s Técnica de ensefanza: Es una manera racional y basada en la
experiencia de conducir unas mas fases del proceso de aprendizaje.
Se refiere a la manera de utilizar los recursos dialécticos para la
efectivizacion del aprendizaje en el educando, conviene el modo de
actuar objetivamente para alcanzar una meta. (Monereo - J
Shucksmith — Pozo, 1999).

e Técnica de estudio de casos: E! estudio de casos se escrlbe en el
marco de la metodologia cuantitativa no hay acuerdo entre los
autores si se trata de un método de investigacidon o de una
estrategia. De ultimo que interesa para producir informacién sobre
singularidades, particularidades, acciones., situaciones. Este tipo de
estudios reqUiere decisiones vinculadas a la naturaleza bajo
estudio. (Amparo Martinez Sanchez,2002).
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e Diversificar: Hacer diversa una cosa gue era unico o uniforme, por
ejemplo el ministerio de educacién ha diversificado los contenidos
curriculares en la educacion basicos. (Wiktionary, el diccionario
libre, 2002).

2.3. Bases teodricas
2.3.1. Aprendizaje.
-- a) Concepto.
- Segun, BRANGER, Nancy (2000) Define: “todo aprendizaje
es un procesd de maduracion en el que desde los primeros
estimulos vamos madufando nuestro sistema nerviosos y
vamos organizando nuestro mapa. Esta maduracion psiquica

y fisica en el aprendizaje”.

Aunque es por demés dificil formular una definicion
satisfactoria de aprendizaje. Que abarque a todas las
actividades y procesos que deseamos incluir e elimine todas
aquellas que deseamos'exbluir. El problema no resulta muy
€ngorroso porque no es causa controversia entre las teorias.
Las discusiones tiene  por motivo los hechos y las
interpretaciones, no las definiciones. A veces se produce
confusiones ocasionales por causa de la definicion pero estas
por lo comun se pueden aclarar recurriendo a la denotacion
al punto. En general, es suficiente con seguir entendiendo
para aprendizaje aquello que se ajusta al significado
ordinario. Socialmente aceptado. Que es parte de nuestra
‘herencia. Cuando son necesarias distinciones de mayor
exactitud se pueden hacer mediante tipos de inferencia

cuidadosamente especificados a partir de experimento”.
Sin embargo, a diferencia de los autores citados,

consideramos que las discusiones entre las teorias se

organizan alrededor de las definiciones y las interpretaciones
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_y no tanto alrededor de los hechos, sobre los cuales existen

poco o ningun desacuerdo.

Las divefsas definiciones que han sido propuestas para el
aprendizaje pueden incluirse al interior de dos definiciones
bien contrastadas; del aprendizaje cémo producto y del

aprendizaje como proceso.

b) Caracteristicas del aprendizaje.

Para que se pueda dar el aprendizaje en las organizaciones

es necesario considerar las siguientes caracteristicas:

1. El tiempo es un recurso escaso. Los adultos no disponen

" de mucho tiempo para aprender. La generacion del
conocimiento es limitada la sociedad actual con
numerosos procesos -interiorizados y un gran nivel de
compromisos no permite disponer de mucho tiempo para
aprender, mas que cuando se nos hace absolutamente

necesario.

2. Alta ocupacion. EI mundo en las organizaciones destina
una parte importante al llevar a cabo procesos que muchas
veces son repetitivos y normalizados, por lo que tampoco
se pueden dar las condiciones necesarias para prender en

todo momento.

3. El aprendizaje es una actividad personal. Para el adulto,
aprender debe nacer de la voluntad de un querer hacerlo.
Por ellos, una actitud adecuada ante el aprendizaje de

novedades garantiza gran parte del éxito. |

4. Cada persona tiene su propio ritmo. La heterogeneidad del
conocimiento Util para cada persona, sumada a la variedad

de personas que integran una empresa, una institucion,
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hace que captemos la realidad a ritmos diferentes.
(BRANGER, Nancy 2002).

c¢) Tipos de éprendizaje.

La siguiente es una lista de los tipos de aprendizaje. Méas

comunes citados por las literaturas de pedagogia:

o Aprendizaje receptivo: en este tipo de aprendizaje el sujeto
solo necesita comprender el contenido para poder
producirlo, pero no descubre nada.

e Aprendizaje por descubrimiento: el sujeto no recibe los
contenidos en forma pasiva; descubre los conceptos y sus
relaciones y los ordena para adaptarlos a su esquema
cognitivo.

e Aprendizaje repetitivo: se produce cuando el alumno
memoriza contenidos son comprenderlos o relacionarlos
con sus conocimientos previos, no encuentra significado a
los contenidos. '

e Aprendizaje significativo: es el aprendizaje en el cual el
sujeto relaciona sus conocimientos previos con los nuevos,
dotandoles asi de coherencia respecto a sus estructuras
cognitivas. (BRANGER, Nancy. 2000).

d) Importancia del aprendizaje.
El aprender es algo que se lleva a cabo durante el tiempo
que medita las habilidades que posee dentro de los
conocimientos que se van adquiriendo y demuestran al
mundo el porqué, el como, se hace las actividades que se

desean desempefiar dentro de un futuro.

El estudio divide al hombre satisfecho del insatisfecho, divide
al alumno mediocre del alumno modelo. Por ejemplo, la
diferencia del quien estudia y quien trabaja difiere un albafil
de un arquitecto. Los dos poseen construir bien una casa.
Pero el arquitecto conoce leyes que régula la construccion y
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pueden crear nuevos modelos y superar inesperados
improvistos en la construccion. Mientras el albanil solo puede
repetir la'casa que ha aprendido a levantar con sus manos.

Es por eso que las personas que estudian tienen Ia posibilidad

de mejorar tanto en lo econémico, en la posicién social, y en la

propia autosatisfaccion de realizar una personalidad.

(BRANGER, 2002).

2.3.2. Aprendizaje desarrollador
a. Concepto
Segun Tony Buzan (1996), el aprendizaje desarrollador es un
proceso dialéctico en el que, como resultado de Ia practica,
se producen cambios relativamente duraderos | y
generalizables, y a través del cual el individuo se apropia de
los contenidos y las formas de pensar, sentir y actuar
construidas en la experiencia socio historica con el fin de
adaptarse a la realidad y/o transformarla.

“Un aprendizaje desarrollador es aquel que garantiza en el
individuo la apropiacién activa y creadora de la cultura,
propiciando el desarrollo de su auto-perfeccionamiento
constante, de su autonomia y autodeterminacién, en intima
conexidbn con los necesarios procesos de socializacion,
compromiso'y responsabilidad social. Para ser desarrollador,
-el aprendizaje tendria que cumplir, a mi juicio, con tres
criterios basicos:

e Promover el desarrollo integral de la personalidad del
educando, es decir, activar la apropiaciéon de
conocimientos, destrezas y capacidades intelectuales en
estrecha coordinacién con la formacién de sentimientos,
cualidades, valores, convicciones e ideales. En resumen,
garantizar la unidad de la cognitivo y lo afectivo-valorativo

en el desarrollo y crecimiento personal de los aprendices.
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+ Garantizar el transito progresivo de la dependencia a la

independencia y a la autorregulacion, asi como el
desarrc_)llo en el sujeto de la capacidad de conocer,
controlér y transformar creadoramente su propia persona y
su medio.

» Desarrollar la capacidad para realizar aprendizajes a lo
largo de la vida a partir del dominio de las habilidades y
estrategias para aprender, y de la necesidad de una auto-

educacion constante.”

Caracteristicas del aprendizaje desarrollador

El caracter desarrollador del aprendizaje profesionalizado
esta dado en que se promueve el desarrollo integral de la
personalidad del trabajador en formacidn, no solo se apropia
de conocimientos y de habilidades profesionales, sino que se
forman en el sentimientos, motivaciones, valorés, .
convicciones e ideales, garantizando la unidad y equilibrio
entre lo cognitivo, lo afectivo — motivacional y lo valorativo en
el desarrollo y el crecimiento profesional y de personal del

futuro trabajador.

Ademas de lo anterior, se desarrolla la capacidad de
aprender a aprender, a ser autodidacta, y en vez de
transmitirle conocimientos, se dota al trabajédor en
formacion de estrategias de aprendizaje continuo y perpetuo,
para que aprenda a lo largo de toda la vida laboral, a partir
del dominio de motivaciones para apréender a aprender y de
la necesidad de una auto educacion permanente‘

. Dimensiones del aprendizaje desarrollador

> Motivacion para aprender:
¢ Motivacion predominante intrinseca hacia el
aprendizaje. Generalmente quedan comprendidos en

esta categoria o dimension los procesos, que estimulan,
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sostienen y orientan o dan una direccidon a la actividad
de aprendizaje, la naturaleza de los moviles de los
apréndices o el tipo de motivos para aprender, en
par{icular a su caracter extrinsecos o intrinsecos; que
determina en medida importante lo que algunos autores
denominan “el enfoque” del aprendizaje (Hennesy y
Amabile 1988) y en Ultima instancia, la efectividad del
mismo. Los procesos de aprendizaje estan comunmente
sustentados en ambos tipos de estimulos o incitaciones.
Sin embargo, un aprendizaje eficiente y desarrollador
necesita de un sistema de motivaciones intrinsecas. La
motivacion intrinseca es aquella que se basa en la
implicacion e interés personal, por el propio contenido
de la actividad que se realiza y en la satisfaccion y
“sentimiento de realizacidn personal’, contrariamente la
extrinseca es concebida por el individuo solo como un
medio para obtener ofras gratificaciones externas a la

propia actividad o proceso.

Sistema de autovaloraciones y expectativas
positivas con respecto al aprendizaje escolar. Son
aspectos que conforma la motivaciéon por aprender son
las expectativas de logro o fracaso que cada sujeto
concibe con respecto a la actividad de aprendizaje, que
estan firmemente arraigas en la imagen que tiene la
persona de si misma como aprendiz en un area
particular “autovaloracidbn académica especifica’, o en
sentido general (autovaloracién o autoestima académica
general). La percepcion de si mismo como un aprendiz
competente y eficaz, y en general, una autoestima
positiva en esta area, condicionan consecuentemente
expectativas positivas “la confianza en la obtencion de
logros y éxitos en este proceso” y por ende, la seguridad

necesaria para esforzarse y perseverar a pesar de los
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obstaculos que puedan surgir en las tareas de
aprendizaje. El grado en que las personas atribuyen los
resultados de su actuacion o factores internos o
externos,‘ estables o inestables, controlables 0 no,
constituyen también una expresiéon del desarrollo y'
particularidades de su sistema auto valorativo, y
condicionan sus expectativas y su disposicion a
esforzarse y a ser actiVo y estratégico en su

aprendizaje(Hennesy y Amabile 1988).

> Significatividad.

+ Establecimiento de relaciones significativas en el
aprendizaje. Aprender significativamente implica, en
sentido general, aprender con una expresa intencion de
dar un sentido personal (Leontiev1976), o significado
aquello que se aprende, construyehdo el conocimiento
de manera personal, individual. Comprende Ia
interaccion del estudiante con los contenidos de manera
que se logra; la relacion de los nuevos conocimientos
con los conocimientos ahteriores, la relacion de lo nuevo
con la experiencia cotidiana (entre el conocimiento y la
vida, entre la teoria y la practica), la relacién entre lo
nuevos contenidos y el mundo afectivo — motivacional
del sujeto. Asi, la Significatividad posee tanto un matiz
intelectual como un emocional, 0 mas precisamente, se
expresa como un resultado de la interaccion entre lo
cognitivo y lo afectivo — valorativo.

e Implicacién en la formacion de sentimientos,
actitudes y valores. Deduce la Significatividad de los
aprendizajes, se manifiesta también en su capacidad
para generar sentimientos, actitudes y valores en los
estudiantes. Esto solo se logra con una implicaciéon
personal y activa, afectiva, del sujeto con el proceso de
aprendizaje, y cuando se ha generado la capacidad de
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establecer juicios y valoraciones sobre sus contenidos y

procesos. (Leontiev1976).

> Activaéién/ReguIaci()n.

° Conforma el componente cognitivo de un
aprendizaje activo. Se define a partir del conjunto de
conocimientos, habitos y habilidades, procedimientos y
estrategias de caracter general y especifico que deben
desarrollarse en cada nivel, en dependencia de la
naturaleza especifica de la materia, y de la calidad que
ellos deben tener para cualificar un aprendizaje
desarrollador. Esto se caracteriza por la profundidad
(caracter esencial) y durabilidad (caracter recuperabie) -
de lo adquirido, y por su generalizacién (transferencia) a
nuevas situaciones y contextos de aprendizaje, asi por
su capacidad para generar nuevos conocimientos y
relaciones, en base de este sistema se encuentran los
procesos y operaciones del sistema cognitivo humano,
especialmente, el nivel y calidad alcanzada por los
procesos de conocimiento.

¢ Reflexion metacognitiva. Comprende el desarrollo de
la capacidad para reflexionar sobre los propios procesos
o desarrollar meta conocimientos. Los meta
conocimientos y la (conciencia meta cognitiva) se
incluye como objeto tres grandes campos relacionados
con la eficiencia del sistema cognitivo y el aprendizaje;
los conocimientos sobre la propia persona y su sistema
cognitivo, sobre las tareas del aprendizaje y sobre las
posibles estrategias a desplegar para mejorar el
rendimiento en funcién de determinados fines (Flavell,
1976). Incluye, ademas la conciencia de la necesidad de
ser estratégico y autorregulado.

¢ Regulacion meta cognitiva. Implica el desarrollo de las

habilidades y estrategias para regular el proceso de
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aprendizaje y de solucidon de tareas asumimos el criterio
de BURON (1990), de la madurez meta cognitiva
comprender el saber que se desea conseguir, el saber
céomo se consigue y el saber cudndo y en qué
condiciones concretas se aplican los recursos que se
poseen para logrario. Esto conlieva la planificacion, el
control y la evaluacion y correccion pertinente de las -
actividades que se' realizan y del proceso de
aprendizaje.

Los dos sub indicadores planteados anteriormente
conforman el componente meta cognitivo, que tiene un

caracter central en el aprendizaje activo y

- autorregulado.

DIMENSIONES Y SUBDIMENSIONES DEL
APRENDIZAJE DESARROLLADOR

ACTIVACION
REGULACION

Actividad
intelectual
productiva
creativa.

Metacot\gnicién

SIGNIFICATIVIDA MOTIVACION
D - POR
Establecimi Aplicacién en la Motivaciones Sistema de
entode - informacion de Intrinsecas activaciones y
relaciones sentimientos, hacia el expectativas
significativ actitudes y aprendizaje. positivas con
as valores. respecto a la
aplicacién
aprendizaje.

2.3.3. Teorias que sustentan el aprendizaje desarrollador.

e Concepcion teérico metodolégico del aprendizaje

desarrollador. Asumimos como Concepcion Teodrica —

Metodolégica el sistema de categorias, postulados, criterios e
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indicadores, asi como de orientaciones sugerencias vy
procedimientos, acerca de como realizar el disefio didactico
de cursos para ambientes de ensefianza — aprendizaje, de
modo que propicien un aprendizaje activo, significativo,
motivado y autor regulado. Rousseau (1712 — 1778).
¢ Dimensiones tedrico metodolégico del aprendizaje
desarrollador.
La concepcidn tedrica — metodoldgica que se presenta consta
de dos dimensiones:
a. Una dimensién tedrica en la que se presentan:
- Las categorias y postulados tedricos asumidos acerca
de:
* | os ambientales virtuales de enseffanza — aprendizaje,
*lLa superacibn permanente de profesionales de la
educacion. '
* El proceso de ensefianza — aprendizaje desarrollador y
s E| modelo pedagdgico asumido.
b. Otra dimensién instrumental con:
- Las etapas del proceso de diseno didactico del curso.
- Criterios e indicadores para orientar y constatar la
implementacion de los postulados asumidos y |
- Orientacion, recomendaciones, procedimientos
relacionados con el disefio didactico de esos cursos en

aras de un aprendizaje desarrollador.
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CONCEPCION TEORICA METODOLOGICA DESARROLLADORA DEL DISENO
DIDACTICO DE CURSOS A DISTANCIA PARA AMBIENTALES VIRTUAL DE

ENSENANZA APRENDIZAJE
Dimension teorica- Dimension metodolégica
Conceptual. ' instrumental

Sistema categorial.
' _ e FEtapas del proceso de disefio
e Ambientes Virtuales de del curso.

ensefianza y aprendizaje. ’
: e Criterios e indicadores para
o La superacion de profesores. implementar y evaluar los
pilares metodologicos.

¢ El proceso de ensefianza

aprendizaje desarrollador e Orientaciones, sugerencias y
procedimientos para el disefio
Principios o postulados basicos. didactico de los cursos.
Modelo Pedagogico.

o Concepcion filoséfica
ORTIZ (2005), considera que “la filosofia de la educacion
propicia el tratamiento acerca de la educabilidad del hombre
y da respuestas a interrogantes tan importantes como ¢ qué
es educacion? y ¢ porque y para que se educa? Por lo tanto,
resulta muy importante para evaluar la calidad de 'Ia
educacion partir de identificar la naturaleza de las respuestas
que los maestros y directivos le dan a esas interrogantes en
teoria y sobre todo en la practica educativa, pues estas
determinan en gran medida el fin y los objetivos de la

educacion que son la brujula orientadora de toda accidn
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‘educativa. La educacion debe ser concebida de forma que el
estudiante desarrolle su espiritu critico y se favorezca el
desarroll'q de su creatividad y debé lograr un adecuado
equilibriou entre la formacién cientifico — técnica y el pleno
desarrollo espiritual del hombre. Debe ser un proceso donde
'se complemente la explicacion y la comprensién del mundo

social y natural”.

La educacidn integral exige que se encuentren los métodos
para hacer que los estudiantes aprendan a razonar a operar
con conceptos de un mayor o menor grado de abstraccion y
generalizacion, y a su vez empleen mas conscientemente el

- método cientifico en tales razonamientos.

De ahi que, desde una proyeccion filosofica, el aprendizaje
problémico se fundamenta en la concepcion del conocimiento
cientifico, que se desarrolla por etapas relacionadas entre siy
que suceden una a la otra, proceso que considera la practica
como fuente primaria para desarrollar el pensamiento
abstracto y de ahi volver a la practica al aplicar y sistematizar
el conocimiento alcanzado; es decir, nuevos modelos
metodoldgicos deben concebir que en las aulas se haga
ciencia y no se trabaje con marcos conceptuales totalmente

acabados.

Por lo tanto el principal fundamento filoséfico del aprendizaje
problémico es a la contradiccion como fuente y motor del
desarrollo. La realidad del pensamiento y el mundo organico
natural, social e individual se desarrollan dialécticamente. En
su suceder constante, las cosas se tornan en cosas nuevas;
se convierte en sus opuestos de estos, surgen otras cosas

nuevas y la transformacion sucesiva nunca finaliza.
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La ciencia, la cultura y toda actividad humana comprueba la
existencia de esta problematica universal del desarrollo por lo
tanto, si en cada proceso general particular y especifico se
encuentré el movimiento de los opuestos en su unidad, se
encuentra la valoracién dialéctica, dinamica de la
contradiccion como fuente y motor del desarrollo y la
concatenacion de los fendmenos, que puede observar el
pensamiento dialectico es de una gran utilidad en cada uno
de los momentos del pensamiento cientifico, en particular, en
la investigacion cientifica. Resolver un problema es
solucionar la contradiccion que manifiesta no solo la dificultad
que se debe superar (dinamica de lo conocido y lo
desconocido) si no que refleja y proyecta el camino de
solucién y, con ello, la propia superacion dialéctica del

problema.

Es necesario entonces construir una concepcidon de
aprendizaje capaz de penetrar en la esencia de los procesos -
educativos, desarrollar el pensamiento, el conocimiento y la
comunicacién pedagégica mediante la dinamica que genera

las contradicciones. (Sarmiento, 1999).

* Concepcién psicolégica
ALVARES (1995), manifiesta que para lograr efectividad en el
aprendizaje problematico que se lleve a cabo en la escuela es
preciso conocer, desde el punto de vista psicolégico, a quien
va dirigida la labor del docente, es decir, distinguir las
particularidades psicolégicas que caracterizan la personalidad

del sujeto a quien se ensena: El estudiante.

Los docentes tanto los profesores como los directivos
académicos, deben conocer los fundamentos psicolégicos que

los permitan comprénder y atender a los estudiantes a partir



del conocimiento de la dialéctica entre lo interno y lo externo

en el aprendizaje entre lo individual y lo social.

El estudiante posee intereses y motivaciones, por [o que
incrementa el nivel de comunicacién con sus companeros de

estudios.

La formacion consiente de tales caracteristicas determina cada
vez mas la actividad social del joven en el entorno socio-
cultural donde se desenvuelve, por lo que la estructuracion de
situaciones problematicas de aprendizaje que ofrezcan al
estudiante la posibilidad de emplear los conocimientos de la
area en su actividad social se convierte en un poderoso
mecanismo que estimula el 'pensamiento independiente del

estudiante y despierta el interés por la area y por su escuela.

En la etapa escolar el concepto (ESTUDIO) se amplia por que.
la adquisicion del conocimiento traspasa los limites de la
escuela de los programas de estudio, y abarca su reparacion
en la vida social, en el entorno que lo rodea, lo que les permite
una mejor realizacion de la actividad intelectual y una mayor

capacidad de comprension.,

Desde una proyeccidn psicoldgica, el aprendizaje problemico
se basa en el paradigma Histérico Cultural Desarrollado, cuya
tesis influyen revelaciones que de una otra forma plantean

exigencias al proceso de ensefianza- aprendizaje.

Zilverstein (1999) y Silvestre (2000), en este ejemplo, el
estudiante llega a familiarizarse con procedimientos para
aprender y se apropia de estos, [0 que lo prepara a su vez
para buscar nuevos conocimientos. Estos investigadores han
realizado numerosos aportes cientificos al estudiar los
problemas del desarrollo intelectual.
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En la educacidon cubana actual, la concepcion del desarrollo
historico cultural de psiquis humana elaborada desarroliada
por la psicologia soviética constituye la teoria psicolégica que
fundamenta la pedagbgl’a cubana. Claro esta, la psicologia
cubana a partir de esta co'ncepcién ha tenido un amplio
desarrollo y a hecho importantes aportes que atemperan a
nuestro contexto ese importante paradigma psicoldgico. El
paradigma histérico cultural tiene una esencia humanista.
Ademas, es coherente con las ideas educativas de nuestros

principales maestros de este siglo y del siglo pasado.

En esta teoria psicolégica, la categoria principal es la
apropiacién por lo hombre la herencia cultural, elaborada, por
las generaciones precedentes, entendida esta no como una
copia o reflejo pasivo de la realidad, ni como la entiende los
biologisistas, si no como las formas y recursos a través de las
cuales el sujeto, de forma activa y en intima relacién con sus
pares y con los adultos, hace suyo los conocimientos, las
técnicas, las actitudes, los valores, los ideales de la sociedad
en que vive y los mecanismos mediante las cuales se

autodesarrollo.

En la teoria psicologica esta muy clara la unidad entre
instruccién y educacién, la cual presupone que el proceso de
apropiacion se vincula tanto al plano cognitivo como al
afectivo. (Zilverstein, 1999; Silvestre, 2000).

Concepcion pedagodgica

Diversos estudios realizados en Cuba, entre los que se
destacan los realizados por el (grupo pedagogico) del Instituto
central de Ciencias Pedagodgicas, han relevado la existencia de
una valiosa tradicion pedagégica cubana, que al sistematizarse

tomando en cuenta ademas las ideas universales contribuyen
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a una concepcion autonoma de la educacion y de las escuelas

cubanas.

El principib resulta necesario para expresér de manera
sintética la esencia de nuestra concepcion pedagogica, definir
un conjunto de sus principales categorias asi como
caracterizar sus interrelaciones fundamentales. Entendemos la
educacién como un sistema de influencias conscientemente
organizado, dirigido y sistematizado sobre la base de una
concepcidn pedagdgica determinada, cuyo objetivo mas
general es la formacion multilateral y armonica del estudiante
para que se integre a la sociedad en que vive y contribuya a su
desarrollo y pérfeccionamiento a partir de que el nucleo

esencial de esa formacion debe ser los valores morales.

El proceso instructivo se refiere basicamente al sistema de
informacién, a los conocimientos y al procedimiento que los
estudiantes deben alcanzar en funcidn de la concepcion

curricular en que se inserten.

La pedagogia cubana actual valora la necesaria integracion de
la didactica como una sola rama de la pedagogia, abarcadora
de los procesos instructivos y no respondiendo
dicotobmicamente la teoria de la ensefianza y la teoria de
educacion, mas bien considera que la instruccion esta incluida
en el proceso educativo y por lo tanto no puede darse
aisladamente del resto de Ias influencias que integran este

ultimo.

La categoria objetivo tiene un papel rector de todo el proceso
educativo y por lo tanto a partir de las reflexiones anteriores
referidas a la relacion que existe entre educacion e instruccion,

consideramos que carecen de sentido que en la practica
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educativa utilicen de manera dicotémica objetivos instructivos y
educativos. Rousseau (1712 - 1778).

2.3.4. Técnica.
a. Concepto.

Segun Galvez, (1999), la técnica es un conjunto de saberes
practicos o procedimientos para obtener el resultado
deseado. Una técnica puede ser aplicada en cualquier
ambito humano: ciencias, artes, educaciéon, etc. Aunque no
es privativa dél hombre, sus técnicas suelen ser mas

| complejas que la de los animales, que s6lo responden a su
necesidad de supervivencia. '
La definicibn de técnica nos dice que esta requiere de
destrezas intelectuales como a su vez manuales,
habitualmente para llevarlo a cabo se necesita de la ayuda
de herramientas y el adecuado conocimiento para
manipularias. Muchos se han preguntado si la “técnica”
se limita solo al ser humano; la respuesta es negativa, los
animales también la utilizan para armar sus casas y cazar,
entre otras cosas; podemos asegurar que este concepto es

caracteristicos de cada especie.

b. Caracteristicas de la técnica.

* Nace en la imaginacion y luego se pone a practica,
muchas veces nace de la prueba y el error.

¢ Se suele transmitir entre personas y se mejora con el
tiempo y la practica.

» Cada persona le imprime su sello personal.

* No es exclusividad de los humanos, aunque sus técnicas |
son mas complejas. Segun Galvez, (1999),

c. Tipos de técnicas.
La definicidbn de técnica nos asegura que estas existen en

todas las areas, pero en la actualidad contamos con tres
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_ tipos que son los mas erhpleados ya sea por gusto, ocio o

necesidad, nos refe_rimos a Ias_ técnicas de grabado, de

impresi'én y de relajacién. A continuacién detallaremos
cada und de ellas.

> Técnicas de grabado. Las técnicas de grabado son muy
populares en especial si se quieren piasmar ilustraciones;
para grabar una imagen podemos optar por diferentes
métodos, uno de ellos es el grabado en relieve en
donde el artista talla una imagen en un bloque de madera
'ya sea a fibra o contralibra. El grabado en hueco es todo
lo contrario al que se hace -en relieve, en lugar de
sobresalir de la superficie, la lineas de la imagen se
encuentran incisas en una plancha de metal; este tipo de
grabado puede hacerse utilizando agujas, graneadores y
brufidores o mediante el uso de corrosion de acidos. La
talla dulce es otra técnica que permite al artista conseguir
imagenes de gran detalle o imprecisas y ligeras; cuando
la imagen esta hendida en la superficie, se aplica un tinte
suave sobre la lamina procurando que la misma penetre
en todas las hendiduras.

» Técnicas de relajacion. La definicion de técnica incluye
en el grupo las que se utilizan para mejorar el estado
fisico, conocidas como “relajacién”; a través de ellas se

- logran estados psicofisicos opuestos a la conmocion y la
tension. Los métodos de relajacion utilizan Ia
autosugestion como la meditacion de forma terapéutica,
son muy utiles cuandd la persona sufre de trastornos de |
conducta neurosis como angustia. '

» Técnicas de impresion. Entendemos por técnicas de
impresion a los procesos empleados para reproducir
imagenes o textos, entre ellos podemos nombrar la
flexografia, imprenta, tipografia, grabado y serigrafia.
Todas ellas emplean mecanismos sencillos en donde se
aplican sustancias de colores a un soporte que puede ser
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papel o plastico y asi obtener las tan deseadas
reproducciones. Como podemos observar, la definicion de
técnica es muy versatil y se le puede atribuir infinidad de
ramas;‘ lo que mas se destaca de este concepto radica en
la creatividad que posee cada uno de nosotros para poder

crear nuestro propio metodo de ejecucion. Galvez, (1999).

2.3.5: Técnicas de estudio de casos
a. Concepto. _
Segun CASTILLO, (2005). El estudio de caso es una técnica
de aprendizaje en la que ei sUjeto enfrenta a la descripcion de
una situacion especifica que planea un problema, que debe
ser comprendido, valorado y resuelto por un grupo de

personas a través de un proceso de discusion.

Dicho en otras palabras, el alumno se enfrenta a un problema
concreto, es decir, a un caso, que describe una situacion de fa
vida real. vDebe ser capaz de analizar una serie de hechos,
referentes a un campo particular del conocimiento, para liegar

a una decision razonada en pequernios grupos de trabajo.

Segin L_(')PEZ, (1997), el estudio de caso es, por lo tanto, una
técnica- - grupal que fomenta la participacion del alumno,
desarrollando su espiritu critico. Ademas lo prepara para la
toma de decisiones, ensefiandole a defender sus argumentos
y a contrastarlos con las opiniones del resto del grupo.

La técnica de estudio de casos, consiste precisamente en
proporcionar una serie de casos que representen situaciones
probleméticas diversas de la vida real para que se estudieny
analicen.

De esta manera, se pretende entrenar a los alumnos en la
generacion de soluciones. Evidentemente, al tratarse de un

metodo pedagdgico activo, se exigen algunas condiciones
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minimas. Por ejemplo, algunos supuestos previos en el
profesor. creatividad, metodologia activa, preocupacion por
una format;ién integral, habilidades para el manejo de grupos,
buena comunicacién con el alumnado y una definida vocacion
docente. También hay que reconocer que se maneja mejor el

método en grupos Ppoco NUMErosos.

. Justificacion. La presente técnica obedece a la problematica

sobre conocimientos existente en los estudiantes del primer
grado, de la Institucion Educativa “Manuel Segundo del Aguila
Velésqu_ezQPonazapa”, ya que mediante la aplicacion de la
Pre-prueba se obtendra la evidencia clara de aprendizaje. Es
por ese motivo que los autores han visto conveniente aplicar la
técnica estudios de casos para contrarrestar a dicha

problematica.

Objetivo. Mejorar el aprendizaje desarrollador de los
educandos del primer grado de educacion secundaria, en el

area CTA - componente mundo fisico, tecnoldgico y ambiente -

Finalidad. La presente técnica estudios de casos tiene por
finalidad incrementar el nivel de aprendizaje de los estudiantes
del primer grado de la Institucidn Educativa Manuel Segundo
del Aguila Velasquez-Ponazapa.

. Caracteristicas. Las principales caracteristicas que todo el

estudio de caso debe cumplir son:

* Los casos deben planear una situacion real.

* La descripcidon del caso debe prevenir del contacto con la
vida real y de experiencias concretas y personales de
alguien. Debe estimular la curiosidad e invitar al andlisis.

* Debe ser claro y comprensible. (Lopez, 1997).
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Tipo 1. La descripcion de la citacion tiene los datos
suficientes para que los alumnos realicen un dialogo de la
situacion o una identificacion del problema y sus causas.
En este tipo de casos no solo se pretende que los alumnos
estudien la descripcién del caso, analicen las variables que'
caracterizan el ambiente en que se desarrolla la situacion,
identifiquen los problemas y propongan soluciones
examinando imparcial y objetivamente los hechos y
acontecimientos, si no que especificamente.se busca que se
coloquen dentro de la situacion, se involucren y participen
activamente.

Las preguntas que se formulan al final de caso pueden ser
como estas:

* ;Cual es el problema?

* ;Cuales son las causas?

El alumno se beneficia en que identifica el problema, pero no
se involucra con el problema, es decir, no se logra explicar las
relaciones del problema con otros, estando en la situacion

problematica.

Las consecuencias serian que el estudiante no se hace parte

del problema, ya que solamente la describe.

Tipo 2. Ademas de describirse la situacién, también se
identifican el problema y sus causas. Se trata de
determinar las posibles soluciones y analizar sus ventajas
y desventajas.

En este tipo de casos, se busca desarrollar un pensamiento
deductivq en el alumno con el fin de que sea capaz de
encontrar la respuesta o solucién correcta a la situacién
planteada, se busca el entrenamiento de los alumnos en el
estudio de situaciones - que requieren la resolucion de

problemas, de manera que se involucren en el proceso de
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toma de decisiones que desde la opinién de los individuos y/o

en el grupo, sea el mas adecuado en la situacion estudiada.

En este tipo de casos suele ser la estrategia mas utilizada

didacticamente, ya que como fase previa, incluyé es estudio

descriptivo de la situacion, donde se define el problema que'

se intenta solucionar. .

Las preguntas que se realizan pueden ser:

* ;Cuales son, a tu juicio, las soluciones al problema
planteado? ”

» ¢ Cual consideras que es la mejor solucidn por que?

Tipo 3. En este caso se describe la situacion, se presenta
el problema de forma clara, se dan soluciones y se
justifica la seleccién de una de ellas. Se pretende que el
alumno analice las soluciones y se justifica la seleccién
de una de ellas. Se pretende que el alumno analice la
soluciéon elija, que por lo general presenta algunos
inconvenientes.

Este tipo de casos esta centrado en el analisis. Su objetivo es
que los alumnos conozcan, analicen y evaluen las acciones y
los procesos que se realizaron otros _

Es por esto que la narracion del caso debe presentar, de
manera minuciosa, el proceso seguido en la situacion descrita,
explicitando la secuencia de actividades y estrategias en la

solucién del problema.

Fases / Procesos

Inicio

¢ Motivacién. Atreves de la motivacidon permitira al estudiante
identificar el tema, mostrando lo importante ‘que tiene cada
contenido. _

o Problematizaciéon. La problematizacion de los contenidos
del tema permitira al alumno  identificar aspectos

relacionados a los temas tfratados.
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«_Identificacién de casos. La identificacidn de casos permite

al estudiante relacionar ejemplos de nuestra realidad.

Construccibn del aprendizaje

o Andlisis y consecuencias de los casos. El docente
tomando las ideas expuestas por los estudiantes y la
participacion activa de los estudiantes, describira vy
comunicara la importancia del tema para un buen

entendimiento.

o Identificar relaciones. Los estudiantes después de haber
identificado los ejemplos realizados lo comparan con los

ejevmplo del docente para un buen entendimiento.

o Conceptualizar. Al estudiante le permitird expresar las

ideas que tiene del tema tratado.

Aplicacion o transferencia del aprendizaje
e Aplicar en situaciones parecidas. El estudiante participa

activamente comparando ejemplos del tema realizado.
e Aplicar en situaciones nuevas. Los alumnos participan en

forma grupal para desarrollar diferencias y semejanzas dei

tema.
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DISPERSION®*CURRICULAR DE LA TECNICA ESTUDIO DE CASOS

D.

Comprende y
analiza los
hechos,
conceptos
cientificos y
tecnoldégicos
que rigen el
comportamiento
de los diversos
procesos fisicos
en la naturaleza,
mediante la
investigacion y
la
experimentacion
con relacién con
la tecnologia y
ambiente.

Comprension
dela
informacion

~Describe y"r.éz':.c‘)ndééulaé 'p'rop'iedladés'

Describe la { SESION 1: de la materia fundamental para la vida.
materia y sus | Materia y sus | - Dirige la atencién al desarrolio de las
propiedades propiedades. tareas asignadas.

- Participa opinando y/o preguntando.

- Describe y reconoce  la estructura de
Describe la | SESION 2: la materia fundamental para la vida
estructura de | Estructura de | - Dirige la atencién al desarrolio de las
materia la materia. tareas asignadas.

-Participa opinando y/o preguntando.

SESION S | ondamental para s wiga,

Describe las | Clases de la P ;

clases de materia

materia.

- Dirige 1a atencién al desarrollo de las
tareas asignadas.
- Participa opinando y/o preguntando.

Describe los
estados y los
cambios de Ila
materia.

SESION 4:
Estados y
cambios de la
materia.

- Describe y reconoce los
estados y cambios de la materia
fundamental para la vida.

- Dirige la atencion al desarrolio de las
tareas asignadas.

- Participa opinando y/o preguntando.

) - Describe y reconoce la energia
Describe . Ia 25:_'?: S:d 0s fundamental para la vida.
energia, tipos y f gla, tp - Dirige la atenci6n al desarrolio de fas
formas. y formas. tareas asignadas.

- Participa opinando y/o preguntando.
SESION 6: - Describe y reconoce la ley de

Describe la ley de | Ley de | conservacion fundamental para la vida.
conservacién de | conservacién - Dirige la atencion al desarrollo de las

la energia de la energia tareas asignadas.

. - Participa opinando y/o preguntando.
Describe las | SESION 7: Descri
fuentes de | Las fuentes de escribe y reconoce los recursos ‘
energia energla renovables fundamentales para la vida.

renovables de la
localidad, regién y

renovables de
la localidad,

- Dirige la atencién al desarrollo de las
tareas asignadas.
- Participa opinando y/o preguntando.

pais region y pais

Describe las | SESION 8: D .

fuentes de | Las fuentes de escnt;ﬁ y rfeconoce los recursos ho
energia no | energia no | renovables undamentales para la vida.

renovables de la
localidad, region y
pals

renovables de
la localidad,
regién y pafs

- Dirige la atenci6n al desarrolio de las
tareas asignadas.
- Participa opinando y/o preguntando.

2.3.6. Teorias que sustentan la técnica de estudios de casos

La propuesta tiene como base metodolégica la concepcion

materialista y dialéctica del mundo desde la cual se asumen

posiciones respecto de los referentes que le sirven de soporte en

el plano epistemoldgico, socioldgico, psicolégico y pedagdgico

(Diaz, 2005, pp.25-26).

En el plano epistemolégico defiende la asimilacién de la cultura

por las personas como un proceso de aprendizaje y construccion
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del conocimiento a partir de la dialéctica entre la teoria y la
practica, en un recorrido de aproximacion sucesiva al objeto de
estudio de casos, lo cual constituye un sustento fundamental de
la metodologl’a, a partir de la manera que se presenta la
ejercitacion sistematica de las operaciones de las habilidades y
su vinculo con la actividad practica de su profesion. Otra posicidn
~de partida es la concepcion de la educacién como un fenémeno
“social, que no se puede aislar de los contextos en que se
desarrolla, desde su necesidad como exigencia de la sociedad,
hasta su desarrollo en un marco de relaciones sociales que la
caracterizan. El educando en formacidn interactla con sus
semejantes, con sus docentes, con la familia, con la escuela y
con la comunidad, contextos en los que socializa toda su
formacidn, incluyendo sus habilidades profesionales, que a la vez
‘se proyectan como necesidad social, desde la accion social y
para su contribucion a la sociedad. Nina F. Talizina (Pérez,
1998). |

En el plano psicolégico. Se sustenta en el enfoque Historico
Cultural desarrollado por Vigotsky (1987) y sus seguidores,
especificamente los principios que precisan el papel de la
educacién como anticipacién y estimulo del desarrollo de la
personalidad. Las habilidades para ejecutar el proceso de
enseflanza — aprendizajevde la asignatura se asumen como un
proceso esencialmente social en el que se resalta la actividad
cognoscitiva, en el propio desarrollo de la actividad; -esto resulta
fundamental para interiorizar la comprensiéon y se convierte en un
proceso intermedio entre |la realidad externa y el proceso interno
del pensamiento.

En el plano pedagdgico |la metodologia se sustenta en la
tendencia integradora y contextualizada de los componentes
personales y personalizados del proceso docente — educativo en

la que precisan todas las relaciones entre los objetivos -
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contenidos — métodos - medios y evaluacion, a partir de una
posicion del docente como sujeto del proceso de ensenanza —
aprendizaje. El docente debe ser creador en el desarrolio
curricular y orientador, disefia dicho proceso a partir- del
diagndstico, orienta y evalia en un proceso de comunicacion
educativa y en el que el alumno también es sujeto del proceso
docente - educativo en cuanto logra protagonismo en su propio
‘desarrollo y lo hace con conciencia e interviniendo de forma

activa a partir de sus intereses, motivaciones y necesidades.

La concepcidn de objetivo que se asume, es integradora, como el
componente rector del proceso de ensefianza - aprendizaje, que
precisa la maxima aspiracion formativa y en el que se revelan los
elementos instructivos, educativos y desarrolladores de la
personalidad de los educandos en formacion para el desarrollo
de las habilidades de expresion grafica en el proceso ensenanza
- aprendizaje de la asignatura. El contenido de la ensefianza esta
determinado en la metodologia por las invariantes funciona‘les‘
qgue deben asimilar los educandos en formacidn para apropiarse
de las habilidades de expresion grafica en el proceso ensefianza
— aprendizaje, en relacion con todo el contenido conceptual,

procedimental y actitudinal a desarrollar con los alumnos.’

Se precisan los métodos y procedimientos que debe ejecutar el
docente que dirige el proceso de ensefianza - aprendizaje y los
que debe ejecutar el alumno en formacidn, para contribuir desde
el sistema de tareas docentes de la asignatura en integracion
entre los temas que la conforman, a un desarrollo mas eficiente

de las habilidades de expresidn gréfica.

La propuesta utiliza los principios del “Enfoque Histérico Cultural”
y de la actividad al aplicar el sistema de principios didacticos
sobre los que se ha de llevar a cabo la ensefianza basada en sus

concepciones tedricas. Se propone ademas como alternativa
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didactica factible, una estructura del proceso de técnicas de
estudios de la asignatura a partir de considerar los modelos
especificos planteados por Vigotsky (1986) que garantiza la
cientificidad | dél proceso de enseflanza - aprendizaje,
profundizando especificamente en el modelo del proceso.

En el plano filoséfico El estudio de caso que se presenta es
‘una evidencia empirica que toma en cuenta a la Filosofia de la
Ciencia, en el giro naturalista, asi como la utilidad de los estudios
en CTS 'para el andlisis de las limitaciones que en la gestion del
riesgo existen en Cuba. El eétudio de caso, combina estrategias
metodologicas cualitativas y cuantitativas al utilizar la entrevista a
informantes claves y la entrevista estructurada.

El estudio de caso que se presenta constituye una critica al
modelo existente en Cuba desde una perspectiva tedrica vy
metodolégica hasta ahora no contemplada, y sirve de base para

~la construccién del modelo para el aprendizaje.

El estudio de caso constituye una evidencia empirica que toma
en cuenta a la Filosofia de la Ciencia en el giro naturalista, asi
como la utilidad de los estudios en CTS para el analisis de las
limitaciones que en la gestidon del riesgo existen en Cuba. El
“estudio de caso, combina estrategias metodologicas cualitativas y
cuantitativas al utilizar la entrevista en profundidad a informantes
claves y la entrevista estructurada, por lo que constituye el
producto de la triangulacion metodolégica y teérica realizada.
Ambrogi (1999).
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DE ESTUDIOS DE CASOS

2.3.7. SINTESIS GRAFICA OPERACIONAL

Mejorar el Aprendizaje desarrollador en los estudiantes del nivel
secundario aplicando la técnica de estudios

P . . S S O S . . S . WY S SO D R SO UMD, D

v

U SN SNA R AR I R VUM SRR EM W NS R MR R ST S vy

i
Motivaci6 &
Motivacién ! Jvacion 1
> Intrinseco !
Io-c I Problematizacién Inicio
gl ! ,
,.‘.‘] ] — 1 Identificacion de casos 4‘———" 1 )
v— i > Establecimiento de ) I bt~
e relaciones i »
< || B ' ]
- o Significatividad i | ) o
o 0 : 1 | Andlisis y consecuencias |« | R -
Py O I Interaccién de los i de los casos ; 3
© A estudiantes con los i . o
3 o > contenidos Construccion de los c ‘3
84 - 1 . . aprendizajes
< o Identificar relaciones Q
® N ! . E o
c - , | S
wi b~ e e s . I «
a »  Actividad intelectual 1 Conceptualizar i (o) 31
ot
8 /! | &
e Activacién / - ) { I - — » I Q
< regulacién Reflexion metacognitiva | | i Aplicar en situaciones ~ [————— . ‘E?‘
d ': : parccidas Aplicacién o -
: I ) : transferencia del "
> i Regulam.é.n ! ! Apli ituaci aprendizaje
3 nuevas
i P —
.L,\—_--_-_—--u—,_--‘-‘-h-‘----—‘——-—»—~—‘I . l - SE MRS NN WEN M S TS AR AP M SRS W G LR A e J
BASES TEORICAS
EPISTEMOLOGICO PSICOLOGICO FILOSOFICO
. . PEDAGOGICO .
Nina F. Talizina Vigotsky 1987 Ambrogi
(Pérez, 1998) Vigotsky 1986 {1999)
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2.3.8. Matriz de La aplicacion de las técnicas de participacion grupal

- Conceptualizar

formas

LOGRO DE APRENDIZAJE TECNICAS INSTRUMENTO 3 y 3
Comprende y analiza los hechos, conceptos cientificos y
tecnoldgicos que rigen el comportamiento de los diversos . '
precesos fisicos en la naturaleza, mediante I[a EVALUACION ;re-ct:ers,tr ii‘:f'?:sz X
investigacion y la experimentacién con relacién con la y g
tecnologia y ambiente.
. . . SESION 1+ Materia 7 sus- <
Describe la materia y sus propiedades INICIO ropiedades
- Motivacién: .
Describe la estructura de la materia - Problematizacion :Ets;:i)am 2:Estructura de Ia X
_ - Identificacion de casos
Describe las clases de materia . iEatseI: aNI a r?\:atel;iaas clases de X
CONSTRUCCION DE LOS )
APRENDIZAJES
. . - SESION 4: Los estados y los
Describe los estados y los cambios de [a materia - .
Y - Andlisis y consecuencias | cambics de la materia
de los casos L
Describe [a energfa, tipos y formas ESTUDIO DE CASOS - Identificar relaciones SESION 5: La energia, tipos y X

PRODUCTO

) L ] APLICACION O SESION  6: La ley de
Describe la ley de conservacion de la energia TRANSFERENCIA DEL conservacion de la energig
APRENDIZAJE
. . . - Aplicar en situaciones | SESION 7: Los recursos
Describe los recursos reno;:lpsles en la localidad, regiéony parecidas renoy ables’ en la localidad,
- Aplicar en situaciones | regiony pais.
nuevas - SESION 8: L
Describe los recursos ne renovables en la localidad, renixl/ ables ) enos |;e0l£:gxsi dan do
regién y pais regién y pais. 1
EVALUACION POS-TEST SECCIONESByC

primer grado
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2.4. Hipétesis
2.4.1. Hip6tesis (Ha):
Si aplicamos la técnica de éstudio de casos entonces se incrementara
significativamente el aprendizaje desarrollador en los alumnos de 1er
grado de nivel secundario en el drea de CTA- componente mundo
fisico, tecnolégico y ambiente de la .E Manuel Segundo Del Aguila
Velasquez

2.4.2. Hipétesis (Ho)
Si aplicamos la técnica de estudios de casos entonces NO se
incrementara significativamente el aprendizaje desarrollador en los
alumnos de 1ler grado de nivel secundario en el area de CTA-
componente mundo fisico, techolégico y ambiente de la |.E “Manuel

Segundo Del Aguila Velasquez’.
2.5. SISTEMA DE VARIABLES.
2.5.1. Variable dependiente:

a. Definicion conceptual. E! aprendizaje desarrollador es aquel
proceso que garantiza en el individuo la aprobacion activa y
creadora de la cultura, promoviendo el desarrollo de su auto

" perfeccionamiento constante de su autonomia y autodeterminacion,
de intima conexién con los necesarios procesos de la socializacién,

compromiso y responsabilidad social.

b. Definicidn operacional. E! aprendizaje desarrollador consiste en un
proceso dialectico en el que, como resultado de la practica se
producen cambios relativamente duraderos y generalizables, y a
través del cual el individuo se apropia de los contenidos y las formas
de pensar, sentir y actuar construidas en la experiencia socio
histérica con el fin de adaptarse a la realidad y/o transformarlo
(Castellanos 1999).
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c. Operacionalizacion:

VARIABLE

DEPENDIENTE DIMENSIONES SUBDIMENSIONES INDICADOR
s o Disfruta al aprender
Motivacion intrinseco - -
Autoexigencia .
Establecimiento de | Construye el conocimiento de
relaciones manera personal ’
Relaciona los nuevos
Significatividad | Interaccion de los conocimientos con los
estudiantes con los | anteriores
contenidos Relaciona lo nuevo con la
Aprendizaje $xper;encia.cotidiana
. . ransferencia a nuevas
desarrollador Actividad intelectual situaciones
' Reflexién Expresa sus conocimientos y su
~ metacognitiva sistema cognitivo
Activacion/ Comprende el saber que desea
Regulacion : conseguir
Regulacién Comprende el saber cémo se
metacognitiva consigue
Comprende el saber cuando y
en qué condiciones se aplica

2.5.2. Variable invdependiente: Técnica de estudios de casos.

a. Definicion Conceptual. Casos son una forma de investigacion que

no puede utilizarse para describir o contrastar proporciones. Es
mas, debemos defender, por un lado, que ios estljdios de casos, al
igual que otras metodologias, pueden servir para propositos tanto
exploratorios, como descriptivos y explicativos (Yin, 1994), y por
otro lado, se puede contribuir muy positivamente a la construccion,
mejora o desarrollo de perspectivas teoricas rigurosas en:torno a
las organizaciones (Bonache perez, 1999). En esta Iinea;"Leonard
y Mcadam (2001),
_investigacion que desean desarrollar marcos tedricos mas ricos

defienden que las metodologias de
deben estar abaladas por la combinacion de los investigadores y
del os participantes en los procesos, fuentes de datos, la

experiencia existente y la realidad practica de los procesos.

Una vez que hemos puesto de manifiesto algunas consideraciones
genéricas sobre el estudio de casos, estamos en disposicién de
profundizar en esta técnica de investigacion, completando para ello

en qué consiste el estudio de casos, y definiendo las topologias del
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mismo. Volver al indice de la tesis doctoral volver al menu de tesis

doctorales.

b. Definicion operacional.

1. Técnica Etimologicamente, técnica, proviene del térfni’no
texum, que significa arte, maestria, por lo que se le puede dar
dos significados: arte y forma de actuacion.

La técnica comprende el conjunto de conocimientos pre
determinado para lograr los objetivos previstos y se materializa.
En acciones concretas.

2. Técnica de ensefanza: Es una manera racional basada en la
experiencia de conducir una o mas fases de proceso de
aprendizaje. '

Se refiere a la manera de utilizar los recursos para la

: efeétivizacién del aprendizaje en el educando conviene al
modo de actuar objetivamente para alcanzar una meta.

3. Estudio de casos:

4. Operacionalizacion:

VARIABLE

INDEPENDIENTE DIMENSIONES : INDICADORES

Motivacién

Fase pre"minar Problematizacion

[dentificaciéon de casos

Analizar las causas y consecuencias de

TECNICA DE : los casos.
ESTUDIOS DE Contrastar alternativas de solucion a los
CASOS Construccion del aprendizaje | casos.

Identificar relaciones.

Conceptualizacion.

Aplicacién o transferencia del Aplicar en situaciones parecidas.

aprendizaje Aplicar en situaciones nuevas.

2.5.3. VARIABLES INTERVENIENTES.

e FEdad
o Sexo
e Lugar

e Grado de repitencia.

54




2.5.4. ESCALA DE MEDICION

CATEGORIAS | PUNTAJE | CALIFICATIVOS
Excelente 6 18-20
Bueno 5 15-17
Regular 4 11-14
Malo 3 06-10
Deficiente 1 00-05

2.6. OBJETIVOS
2.6.1. Objetivo general

2.6.2.

Desarrollar la técnica de estudios de casos para incrementar el
aprendizaje desarrollador de los educandos del primer grado de
educacion secundaria, en el area C.T.A — componente mundo

fisico, tecnoldgico y ambiente.

Objetivo esvpecifico.

a) Evaluar el aprendizaje desarrollador de' los educandos del
primer grado de educacién secundaria, en el area CTA -
componente mundo fisico, tecnoldgico y ambiente, a traves de

un pre test.

b) Sistematizar la técnica de estudios de casos para mejorar el
aprendizaje desarrollador en los educandos del primer grado
de educacién secundaria, en el érea de de C.T.A componente
mundo fisico, tecnologia y ambiente de la LE *Manuel
Segundo del Aguila Velasquez” '

c) Aplicar la técnica de estudios de casos para mejorar el.
aprendizaje desarroliado en los educandos del primer grado
de educacion secundario, en el area de C.T.A componente
mundo fisico, tecnologia y ambiente de la LE “Manuel
Segundo del Aguila Velasquez”
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d) Evaluar el aprendizaje desarrollador de los educandos del
primer grado de educacidon secundaria, en el area CTA -
componente mundo fisico, tecnolégicb y ambiente, a través de
un pos test.

e) Inferir los resultados de la aplicacién la técnica de estudios de
casos para mejorar el aprendizaje desarrollado en los
educandos del primer grado de educacion secundario, en el
area de la C.T.A componente mundo fisico, tecnologia y

ambiente
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CAPITULO I

METODOS Y MATERIALES
1. Universo.
a) La poblacion del estudio estara constituido por los educandos del primer
grado de secundaria de la Institucion Educativa Manuel Segundo del Aguila
Velasquez de la provincia de Rioja — 2009.

NINOS
SECCIONES M % H % TOTAL
1°A 17 42,5 23 57,5 40
1°B 22 55 18 45 40
1°C 18 48.6 19 51.4 37
1°D 16 42 1 22 57,9 38
1°E 14 40 21 60 35
TOTAL 190
2. Muestra

La pdblacién muestral estard constituido por 77 estudiantes matriculados en
primer grado B Y C de educacion secundaria, de la Institucion Educativa
“Manuel Segundo del Aguila Velasquez”: G.E 1°cy G.C 1%

NINOS -
SECCIONES M % H % TOTAL
1°BG.C 22 55 18 45 40
1°CG. E 18 : 19 19 514 37
TOTAL 77

3. Ambito Geogréficd
El ambito geografico en el cual se llevara a cabo nuestro trabajo de
investigacion sera en la I. E. Manuel Segundo del Aguila Velasquez Del

distrito de Rioja, provincia de Rioja departamento de San Martin — Peru.

4. Fuentes, técnicas e instrumentos de investigacion
a. Fuentes de la investigacion.
v' Bibliografia especializada
v Alumnos de la Institucion Educativa Mahuel Segundo del Aguila
Velasquez-Ponazapa
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b. Técnicas de investigacion.

Observacion: Mediante laminas, los alumnos observaban y opinaban de
acuerdo al tema que se iba a tratar. _
Trabajo en equipo: Los alumnos formaban grupos y se les entregaba
materiales para que puedan plasmar todo lo aprendido. -
Aplicacién de un pre y post prueba: Al finalizar dicha clase se les

hacia llegar una hoja de evaluacion con dichas preguntas.

¢. Instrumentos de investigacion:

Cuestionario. Estara constituida por 18 items, 2 de los cuales son para
motivacion, 8 para significatividad y 8 para autorregulacion. Dicho
instrumento pasara por el analisis de validez y confiabilidad}antes de
aplicar a las unidades experimentales.

Ficha de observacion: Sera manejada por el docente con la finalidad de
observar el aprendizaje de los estudiantes.

5. PROCEDIMIENTOS Y TECNICAS.

5.1.

5.2.

PROCEDIMIENTOS.

La investigacion se llevo a cabo con dos grupos (G.E y G.C), ambos
grupos intactos. A cada grupo antes de aplicar la técnica de estudios de
casos para incrementar el aprendizaje desarrollédor se les aplico el pre
test, y luego de aplicar el proceso de la técnica antes mencionada se

aplico el post test.

. TECNICA.

¢ Observacion directa en ’cavda_ sesiéon de aprendizaje del  dominio
cognoscitivo y procedimental desarrollado por los estudiantes del
grupo experimental.

e La experimentacién, debido que en la investigacién se manipulo la
variable independiente técnica de estudios de casos para incrementar
el aprendizaje desarrollador, la cual permitidé analizar las

consecuencias de esa manipulacion sobre la variable dependiente.
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6.

INSTRUMENTOS.

6.1. INSTRUMENTOS PARA LA RECOLECCION DE DATOS.
Cuestionario: Para validar la técnica de estudios de casos para
incrementar el aprendizaje desarrollador, constituido pbr Pret y Post test
el mismo que esta conformado por 20 items; 10 para medir el domiriio .

cognoscitivo y 10 para medir el dominio procedimental.

MATRIZ DE CONSISTENCIA

. Disfruta el Aprender 1 5 1 1 1 5
MOTIVACION -

Autoexigencia 1 1 1 1 5

SUB- TOTAL 2 10 1 2 2 10

Construye el conocimiento 5 25 5 5 5 25

de manera personal
SIGNIFICACION Relacién de los nuevos
Y conocimientos con los 2 10 1 2 2 10
REGULACION anteriores
Relacién de lo nuevo con

la experiencia cotidiana 1 5 ! 1 ! S
SUB- TOTAL 8 40 1 8 - 8 40
Transferencia a nuevas
situaciones 3 15 ! 3 3 15
Expresa sus :
conocimientos y su 2 10 1 2 2 10
sistema cognitivo :
ACTIVACION Y Comprende el saber que
REGULACION | desea conseguir 2| 10 ! 2 2|10
Comprende el saber como
se consigue 2 10 ! 2 2 10
Comprende el saber
cuando y en qué 1 5 1 1 1 5
condiciones se aplican '
SUB -TOTAL 10 | 60 1 10 10 | 50
TOTAL 20 | 100 20 20 | 100

6.2. INSTRUMENTOS DE PROCESAMIENTO DE DATOS
Los resultados obtenidos de la aplicacion de los test, se procesaron
para dar solucién al problema y a los objetivos de estudio. Vladimiro
Samanamud Rios (2002) recomienda utilizar Ias'siguientes herramientas
estadisticas.
a. La media aritmética, la desviacion estandar y el coeficiente de
variacién, que permitirda medir los resultados del' pre-test y pos-test,

59



del aprendizaje desarrollador en el area de ciencia tecnologia y

ambiente, componente mundo fisico, tecnologico y ambiente.

Media aritmética: ¥ = Z i
) i—1 N
n —\2
Desviacién Estandar: , S = \[Z X ’;
oo i1 -
Coeficiente de variacion: cV = —‘z—xloo
X

. Se utilizé la prueba Z — Distribucién Normal para la diferencia de
promedios, y se compararon los calificativos promedios obtenidos a
través del aprendizaje desarrollador de ambos grupos de estudio,

experimental y control.

. Para valorar estadisticamente los resultados, se realizaron las
diferencias contrastadas en cada grupo entre pre-test y el pos-test. A
dichas diferencias de promedios se les aplico la técnica estadistica de
la distribucion normal. La prueba Z, la cual es aplicada cuando las
‘unidades experimentales u observaciones son mayores que 30
'unidades, cuyo procedimiento es el siguiente:

o Formulacién simbdlica de la hipotesis:

Hy: u, =4
Ho My >y
Donde:

g : promedio del aprendizaje desarrollador.

» Se determind la direccion de la prueba cola derecha.

e Se especifico al nivel de significaciéon de la prueba, asumiendo un
nivel de significaciéon: a = 0,05 6 5%.

e Se determiné el valor critico del estadistico de la prueba Z —

Distribucion Normal.
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Asumiendo: Zy=Zuosy=Zesy=te =164
Donde: ‘_

Z: Distribucion Normél.

Z o Es el valor de Z — Normal tabulada, que se obtiene de la tabla
estadistica al observar el nivel de significancia (a), como punto de
interseccion de fila y columna. }

a: Es el nivel de significancia o nivel de error de estimacion.

o Se calculo el estadistico de la prueba mediante la siguiente

formula.
4 ¢ = ;22 - ;4 2
Sy + Sa
n, n,
Donde
X :  Promedio de cada grupo.
S* - Varianza de cada grupo.
n Tamafo de muestra.
2z, : Valor calculado, producto de la investigacion.

‘s Se utilizo el estadistico de la diferencia pareada para contrastar los

calificativos en un solo grupo.

P
© 8 /
n
Donde:
d Diferencia promedio.
S, Desviacion estandar de la diferencia.

7. Prueba de hipétesis
Para la comprobacion de la hipotesis se tomo la decision estadistica segun

los siguientes criterios:
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Si Z,<Z, ,seacepta H,, locualimplica que la aplicacioén de la técnica

de estudio de casos, no ha incrementado el aprendizaje desarrollador en los
educandos del primer grado de educaciéon secundaria, el area Ciencia
Tecnologia y Ambiente de la Institucion Educativa. “Manuel Segundo Del
Aguila Velasquez”

Si Z,> Z_ ,serechaza la hipétesis nula (H,) y se acepta la hipétesis de

investigacién (H,), lo cual implica que la aplicacion de la técnica de estudio
de casos, ha incrementado significativamente el aprendizaje desarrollador en
los educandos del primer grado de educacién secundaria, del area Ciencia
Tecnologia y Ambiente de la Institucién Educativa. “Manuel Segundo Del
Aguila Velasquez”

La que fue contrastada en la siguiente curva de Gauss.

Curva y decisién de Z - Normal

l Regién de

. rechazo

Region de

aceptacion
B,

E
E

1.64
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CAPITULO 1l

RESULTADOS
CUADRO N° 1
VERIFICACION DE HIPOTESIS PARA LA EQUIVALENCIA INICIAL DE LOS
GRUPOS EXPERIMENTAL Y CONTROL DE LOS EDUCANDOS DE LA LE.
“MANUEL SEGUNDO DEL AGUILA VELASQUEZ”

VALOR
VALOR NIVEL DE
MEDICION | HIPOTESIS F - tabulado DECISION
, F - calculado con 36y 36 gl SIGNIFICANCIA
| H,:0! =03
01- 03 L, 0,886 [0,57 -1,73] a=5% Acepta Ho
H, 0y %0,

Fuente: Tabla estadistica y valores calculados por los investigadores.

/\ Hn
Regioén de Regi6n de

rechazo. / rechazo

S

0,57 1,73

En el cuadro N° 1, se observan los resultados obtenidos producto de la aplicacion
de las formulas estadisticas (prueba F de Fisher-Snedecor) para la verificacion de

la hipétesis, obteniéndose un valor caiculado de F,

c

=0,886 y un valor tabular de

F =057 y F, =173 (obtenido de la tabla de probabilidad de la distribucion F de

Fisher- Snedecor), verificando que el valor calculado es mayor que el tabular
izquierdo pero menor que el valor tabular derecho, el cual permite que la hipétesis
nula se ubique dentro de la regién de aceptacion. Significando que, las varianzas
del pre test de los grupos experimental y control son homogéneas o las varianzas

son iguales.
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CUADRO N° 2
VERIFICACION DE HIPOTESIS SOBRE EL EFECTO DIFERENCIAL QUE HA
PRODUCIDO LA APLICACION DE LA TECNICA DE ESTUDIO DE CASOS EN
EL APRENDIZAJE DESARROLLADOR DE LOS EDUCANDOS DE LA L.E.
“MANUEL SEGUNDO DEL AGUILA VELASQUEZ” EN EL GRUPO

EXPERIMENTAL
VALOR
: VALOR NIVEL DE
MEDICION | HIPOTESIS t - caleulado t - tabulado SIGNIFICANCIA DECISION
con 36 gl
010y | Torta=0 19,55 1,687 _sv | Acepta
G H :p, <0 ' ’ a=>7
Fuente: Tabla estadistica y valores calculados por los investigadores.
Regién d .
reecgl'llanzoe Zggg’;g%n
/ -1,687
Ho

En el cuadro N° 2, se observan los resultados obtenidos producto de la aplicacion
de las formulas estadisticas (prueba t de la distribucién T de Student - diferencia
pareada) para la verificacidn de la hipotesis, obteniéndose un valor calculado de
t. =-19,55 y un valor tabular de ¢, =-1,687 (obtenido de la tabla de probabilidad de

la distribucion T de Student), verificando que el valor calculado es menor que el
tabular, el cual permite que la hipétesis nula se ubique dentro de la region de
rechazo. Por consiguiente se acepta la hip6tesis alterna, la misma que se evidencia
en el grafico de la curva de Gauss.

Significando que, la aplicaciéon de la técnica de estudio de casos ha producido
efecto diferencial en el aprendizaje desarrollador de los educandos del 1° grado de
educacion secundaria de la Institucién Educativa. “Manuel Segundo Del Aguila
Velasquez” en el grupo experimental.
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CUADRO N° 3

VERIFICACION DE HIPOTESIS PARA DETERMINAR EL EFECTO QUE HA
PRODUCIDO LA ENSENANZA CONVENCIONAL EN EL APRENDIZAJE
DESARROLLADOR DE LOS EDUCANDOS DE LA LE. “MANUEL SEGUNDO
DEL AGUILA VELASQUEZ” EN EL GRUPO CONTROL

, VALOR
VALOR NIVEL DE
MEDICION | HIPOTESIS | | YA-OR | t_tabulado | o, JVELDE | | DECISION
con 36 gl
05-0p | Toiba=0 422 | [:2025-2025] =5% | AceptaH
3 4 H.l :ﬂd <0 y ) ’ a= 0 p 1

Fuente: Tabla estadistica y valores calculados por los investigadores.

Region de Region de Region de
rechazo aceptacion rechazo
-2,025 2,025
H,

En el cuadro N° 3, se observan los resultados obtenidos producto de la aplicacién
de las férmulas estadisticas (prueba t de la distribucion T de Student - diferencia
pareada) para la verificacion de la hipotesis, obteniéndose un valor calculado de

t, =—4,22 y un valor tabular izquierdo de 7, =—2,025 y un valor tabular derecho de

t, =2,025 (obtenido de la tabla de probabilidad de la distribucion T de Student),

verificando que el valor calculado es menor que el tabular izquierdo, el cual permite
que la hipétesis nula se ubique dentro de la region de rechazo.

Significando que, la aplicacién de la ensefianza convencional ha producido efecto
diferencial en el aprendizaje desarrollador de los educandos del 1° grado de
educacion secundaria de la Institucion Educativa. “Manuel Segundo Del Aguila

Velasquez” en el grupo control.
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CUADRO N° 4

VERIFICACION DE HIPOTESIS SOBRE EL EFECTO QUE HA PRODUCIDO LA
TECNICA DE ESTUDIO DE CASOS EN EL APRENDIZAJE DESARROLLADOR
DE LOS EDUCANDOS DEL 1° GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA
L.LE. “MANUEL SEGUNDO DEL AGUILA VELASQUEZ” SEGUN EL POST TEST

. VALOR VALOR NIVEL DE ,
MEDICION | HIPOTESIS | ; "\ iado | Z-tabulado | SIGNIFICANGIA| DECISION
H. :u =
02- 04 0 ke =My 15,79 1,64 a=5% | AceptaH
H, :p > u,

Fuente; Tabla estadistica v valores calculados por los investiaadores.

Region de
rechazo

Region de
aceptacion
‘1‘\ N
e
\
1.64
Ho

En el cuadro N° 4, se observan los resultados obtenidos producto de la aplicacion
de las fébrmulas estadisticas (prueba Z de la distribucién Normal - diferencia de
promedios) para la verificacién de la hipétesis, obteniéndose un valor calculado de
Z, =15,79 y un valor tabular de Z, =1,64 (obtenido de la tabla de probabilidad de la

distribucion Normal con un nivel de significancia del 5%), verificando que el valor
calculado es mayor que el tabular, el cual permite que la hipétesis nula se ubique
dentro de la regiéon de rechazo. Por consiguiente se acepta la hipétesis alterna, la
misma que se evidencia en el gréafico de la curva de Gauss.

Significando que, la aplicacién de la técnica de estudio de casos incrementé
significativamente el aprendizaje desarrollador en los educandos del primer grado
de educacién secundaria, en el area Ciencia Tecnologia y Ambiente -Componente
mundo fisico, tecnolégico y ambiente de la Institucién Educativa “Manuel Segundo
Del Aguila Velasquez”.
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CUADRO N° 5
ESTADISTICOS OBTENIDOS DEL APRENDIZAJE DESARROLLADOR DE LOS
EDUCANDOS DEL 1° GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA LE.
“MANUEL SEGUNDO DEL AGUILA VELASQUEZ” EN EL AREA DE CIENCIA
TECNOLOGIA AMBIENTE, SEGUN GRUPOS CONTROL Y EXPERIMENTAL

GRUPOS GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL
. PRE-TEST | POST-TEST { | PRE-TEST | POST =TEST
ESTADISTICOS

PROMEDIO 6,59 16,78 5,54 8,32
Aprendizaje | DESV.ESTANDAR 3,03 1,1 3,22 3,06
desarrellador VARIANZA 9,19 1,23 10,37 9,39
CV% 45,98 6,62 58,12 36,78

PROMEDIO 11,35 19,86 9,19 14,32 -
DESV.ESTANDAR 7,51 0,35 7,95 8,99
VARIANZA 56,46 0,12 63,21 80,78
CV% 151,13 1,76 86,51 62,78
PROMEDIO 3,97 15,59 4,38 7,51
DESV.ESTANDAR 2,67 2,79 3,23 4,62

Significatividad '
VARIANZA 7,14 7,80 10,46 21,37
CV% 67,25 17,89 73,74 61,52
PROMEDIO - 419 14,35 3,03 5,46
Activacion '
| DESV.ESTANDAR 2,99 2,45 2,89 4,05
L VARIANZA 8,99 6,01 8,36 16,37
Reguiacion

CV% 71,36 - 17,07 95,38 74,18

Fuente: Aplicacion del Pre test y Pos test por los investigadores.

En el cuadro N° 5, se observan los estadisticos calculados producto de la

aplicacion de 1as formulias como el promedio, 1a varianza, desviacion estandar y el

coeficiente de variacion, en los calificativos obtenidos de la aplicacion del pre y pos
test 4 los educandos del primer grado ge aducacion sesundaria en el area Cisncia

Tecnologia y Ambiente.
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Segun la variable “Aprendizaje desarrollador’. El promedio obtenido, después de
haber aplicado la téchica de estudio de casos en el grupo experimental s buéno
(16,78) en el pos test y malo (06,59) en el pre test. Asi también en el grupo control-

es deficiente (05.54) eh el pré test y malo en el pos test (8,32).

La desviacion estandar muestra la dispersion de los calificativos promedios
alfédedor dé su media y sé& observa quée éen él pré tést del grupo control 14
dispersion es mas alta (3,22) que la dispersion del pos test del grupo experimental
(1,11), guiere decir gue 1635 calificativos promedios obtenidos sobré éi aprendizaje
desarrollador de los educandos en el pos test del grupo experimental son mas

homogénéos y és demostrads en él résultado del coeficienté dé variacion (6,62%).

Segun la dimension “Motivacion”. El promedio obtenido, después de haber aplicado
pos test y regular (11,35) en el pre test. Asi también en el grupo control es malo

(09.19) &ii 6! pré test y regular &n &l pos test (14,32).

La desviacion estandar muestra la dispersion de los calificativos promedios
aifededor de su media y 3¢ observa que en el pos test del grupo corntrol la
dispersion es mas alta (8,99) que la dispersién del pos test del grupo experimental
(0,35), liere deciF gue 16§ calificativos promedios obtenidos sobre el aprendizaje
desarrollador: dimension mbtivacién, de los educandos en el pos test del grupo
éxperimental Son Mas homogeneos y es demostrado en el resultado del coeficietite
de variacién (1,76%).

Segun la dimension “Significatividad”. El promédio obtenido, después de haber
aplicado 1a técrica de estudio de casos ai &l Grupo experimerital es bueno (15,59)
en el pos test y deficiente (03,97) en el pre test. Asi también en el grupo control es
deficiente (04,38) én él pre tést y malé én éi pos test (07,51).

La desviaciébn estandar muestra la dispersion de los célificativos promedios
véii"é'dé'dér de su media y se observa gue en el pos test del grupo control 1a
_ dispersiéon es mas alta (4,62) que la dispersion del pos test del grupo experimental
(2,79), quiere decir gue 10s calificativos promedios obtenidos sobre el aprendizaje
desarrollador: dimension significatividad, de los educandos en el pos test del grupo
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experimental son mas homogéneos y es demostrado en el resultado del coeficiente

de variacion (17,89%).

Segun la dimension “Activacion / Regulacion”. El promedio obtenido, después de
haber aplicado la técnica de estudio de casos en el grupo experimental es bueno
(14,35) en el pos test y deficiente (04,19) en el pre test. Asi también en el grupo
controi es deficiente (03,03) én el pre test y deficiente én él pos test (05,46).

La desviacion estandar muestra la dispersidn de los calificativos promedios
alrededor de su media y sé observa gue en el pos test del Q?Ubé control 1a
dispersidn es mas alta (4,05) que la dispersion: del pos test del grupo experimental
(2,45), quiére decir que 168 calificativos promedios obtenidos sobie él apréendizaje
desarrollador: dimension activacion / regulacion, de los educandos en el pos test
del grupo experimental s6n Mas homogéneos y es deimostrado én ¢l resultado del

coeficiente de variacion (17,07%).
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CUADRON° 6
EVALUACION DEL APRENDIZAJE DESARROLLADOR LOGRADO POR LOS
EDUCANDOS DEL PRIMER GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA LE.
“MANUEL SEGUNDO DEL AGUILA VELASQUEZ” EN EL AREA C.T.A.

Grupos
Criterios de evaluacién Experimental Control
Pre test Pos fest Pre test Pos test
Deficiente (00 - 05) 14 0 17 8
Malo (06 - 10) 18 0 18 17
Regular  (11-14) 5 0 2 12
Bueno  (15-17) 0 29 0 0
Excelente (18 - 20) 0 8 0 0
Total 37 37 37 37

Fuente: Datos obtenidos de los test aplicados por los investigadores.

GRAFICO N° 1

N2 de educandos

Aprendizaje desarrollador que presentan los educandos del primer grado
de educacién secundaria en el drea C.T.A.

29,

® G Experimental Pre test

2 ® G. EBxperimental Pos test

& G.Control Pre test

» G.Control Pos test

Regular  {31- Bueno {15~ Exczleni2{19-

taalo
05} (05-10} JE13 18) 20}

Daficiente {00-

Criterios de evaluacién

En el grafico N° 1 se observa que, después de haber aplicado la técnica de estudio

de casos a los educandos en el grupo experimental 29 lograron buen aprendizaje
desarrollador (15-17) y 8 educandos lograron un aprendizaje excelente (18-20).
Mientras que en el pos test del grupo control 8 educandos obtuvieron deficiente
aprendizaje (00-05), 17 educandos obtuvieron aprendizajes de malo (05-10) y 12

educandos obtuvieron regular aprendizaje (11-14).
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CUADRO N° 7
EVALUACION DEL APRENDIZAJE DESARROLLADOR “DIMENSION:
MOTIVACION” LOGRADO POR LOS EDUCANDOS DEL PRIMER GRADO DE
EDUCACION SECUNDARIA DE LA LE. “MANUEL SEGUNDO DEL AGUILA

VELASQUEZ” EN EL AREA C.T.A.

Grupos
Criterios de evaluacion Experimental Control
Pre test Pos test Pre test Pos test
Deficiente (00 - 05) 8 0 13 10
Malo (06 - 10) 16 0 14 1
Regular  (11-14) 0 0 0 0
Bueno  (15-17) 0 0 0 0
Excelente (18 - 20) 13 37 10 26
Total 37 37 37 37

Fuente: Datos obtenidos de los test aplicados por los investigadores.

GRAFICO N° 2

Aprendizaje desarrollador en la dimensidn "Motivacion" que
presentan los educandos del primer grado de educacion secundaria en
eldrea C.T.A.
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En el grafico N° 2 se observa que, después de haber aplicado la técnica de estudio
de casos a los educandos en el grupo experimental 37 lograron un aprendizaje
desarrollador excelente (18-20) en la dimension motivacion. Mientras que en el pos
test del grupo control 10 educandos obtuvieron deficiente aprendizaje (00-05), un
educando obtuvo un mal aprendizaje (05-10) y 26 educandos obtuvieron un

excelente aprendizaje (18-20).
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EVALUACION DEL APRENDIZAJE DESARROLLADOR

CUADRO N° 8

“DIMENSION:

SIGNIFICATIVIDAD” LOGRADO POR LOS EDUCANDOS DEL PRIMER GRADO
DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA LE. “MANUEL SEGUNDO DEL AGUILA
VELASQUEZ” EN EL AREA C.T.A.

Grupos
Criterios de evaluacion Experimental Control
Pre test Pos test Pre test Pos test
Deficiente (00 - 05) 32 0 26 14
Malo (06 - 10) 4 0 ik 15
Regular  (11-14) 1 14 0 7
Bueno  (15-17) 0 7 0 0
Excelente (18 - 20) 0 16 0 1
Total 37 37 37 37

Fuente: Datos obtenidos de los test aplicados por los investigadores.

GRAFICON° 3

Aprendizaje desarrollador en la dimension "Significatividad" que
presentan los educandos del primer grado de educacion secundaria
enelarea C.T.A.
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En el grafico N° 3 se observa que, después de haber aplicado la técnica de estudio
de casos a los educandos en el grupo experimental 14 lograron un regular
aprendizaje desarrollador (11-14) en la dimension significatividad, 7 educandos
lograron buen aprendizaje (15-17) y 16 educandos lograron un aprendizaje
excelente (18-20). Mientras que en el pos test del grupo control 14 educandos
obtuvieron deficiente aprendizaje (00-05), 15 educandos obtuvieron aprendizajes
de malo (05-10), 7 educandos obtuvieron regulares aprendizajes (11-14) y sélo un

educando obtuvo excelente aprendizaje (18-20).
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CUADRO N° 9
EVALUACION DEL APRENDIZAJE DESARROLLADOR “DIMENSION:
ACTIVACION / REGULACION” LOGRADO POR LOS EDUCANDOS DEL
PRIMER GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA LE. “MANUEL
SEGUNDO DEL AGUILA VELASQUEZ” EN EL AREA C.T.A.

Grupos
Criterios de evaluacion Experimental Control
Pre test Pos test Pre test Pos test
Deficiente (00 - 05) 26 0 30 16
Malo (06 - 10) " 0 7 16
Regular  (11-14) 0 24 0 5
Bueno  (15-17) 0 4 0 0
Excelente (18 - 20) 0 9 0 0
Total 37 37 37 37

Fuente: Datos obtenidos de los test aplicados por los investigadores.

GRAFICO N° 4

Aprendizaje desarrollador en la dimensién "Activacion/Regulacion” que
presentan los educandos del primer grado de educacidn secundaria en el

areaC.T.A.
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En el grafico N° 4 se observa que, después de haber aplicado la técnica de estudio
de casos a los educandos en el grupo experimental 24lograron regular aprendizaje
desarrollador (11-14) en la dimensién activacion/regulacién, 4 educandos lograron
buen aprendizaje (15-17) y 9 educandos lograron un aprendizaje excelente (18-20).
Mientras que en el pos test del grupo control 16 educandos obtuvieron deficiente
aprendizaje (00-05), 16 educandos obtuvieron aprendizajes de malo (05-10) y 5
educandos obtuvieron regular aprendizaje (11-14).
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CAPITULO IV
DISCUSION DE RESULTADOS

En los Cuadro N° 1,2, 3, 4, 5, 6 y Gréafico N° 1, se observan que las varianzas del
pre test de los grupos experimental y control son homogéneos o iguales, y que la
aplicacién de la técnica de estudio de casos ha producido efecto diferencial en el
aprendizaje desarrollador de los educandos del 1° grado de educacion secundaria
de la LE. “Manuel Segundo Del Aguila Veldsquez” en el grupo experimental; asi

como también en el grupo control con la aplicacién de la ensefianza convencional.

La aplicacion de la técnica de estudio de casos incrementd significativamente el
aprendizaje desarrollador en los educandos del primer grado de educacion
secundaria, en el area CTA-Componente mundo fisico, tecnologico y ambiente de
la LE “Manuel Segundo Del Aguila Veldsquez’, seguin el promedio obtenido en el
grupo experimental (calificativos homogéneos) de Bueno en el pos- test y Malo en
el pre- test. Asi también en el grupo control es Deficiente en el pre-test y malo en

el pos test.

Estos resultados son confirmados por Gilberto VELA TORRE y Raul LOZANO
LOPEZ (2004), quien sefiala que la técnica de estudio de casos influye
significativamente en el rendimiento academico de los alumnos; HARVARD (1914),
al sefalar que el estudio de casos como estra{egia didactica, ha sido ampliamente
desarrollada en la formacion de profesionales en el campo del derecho, la
administracion de empresas y organizacién, medicina y ciencias politicas, entre

otros, con una notable aplicacion en el ambito de las ciencias sociales.

En el Cuadro N° 7 y Grafico N° 2 se observa que, después de haber aplicado la
técnica de estudio de casos a los educandos en el grupo experimental, lograron
un aprendizaje desarrollador, en la dimensién motivacion, de Excelente, mientras
que en el pos test del grupo control los educandos obtuvieron un nivel de
Deficiente. |
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Estos hallazgos coihciden con los estudios de otros autores, como Guillermo
ALMEA (1997), quien refiere que el estudio de casos es una herramienta efectiva y
dinamica en el proceso de aprendizaje y de adquisicion de informacion, en la cual
rompe paradigmas con respecto a los métodos estructurados e iniciales de
aprendizaje que pueden ser utilizados en todos los aspectos de la vida diaria; y con
LOPEZ (1997), al sefialar que en una serie de casos, representan situaciones
problematicas para su estudio y anadlisis, mediante la utilizacion de la creatividad,
metodoldgica y activa para una formacién integral, en la cual guia al estudiante a
-'solucionar alternativas, permitiéndole desarrollar sus habilidades creativas.

En cuadro N° 8 y Grafico N° 3 se observa que, después de haber aplicado la
‘técnica de estudio de casos a los educandos en el grupo experimental, lograron un
aprendizaje desarrollador, en la dimensidn Significatividad, de Regular y

Excelente.

Estos resultados, son confirmados por Enrique YACUZZI (2004), al establecer que
en el proceso de caracterizacion y diagnostico del estudiante, mediante la
aplicacion de instrumentos, le permiten obtener una informacion amplia del sujeto;
y con PRATS (2005), quien enfatiza que el estudio de casos es una herramienta de
investigacion al conocimiento humano, que representa muy Ut para la

investigacion permitiéndole obtener como resultado un enfoque holistico.

En cuadro N° 9 y Grafico N° 4 se observa que, después de haber aplicado la
técnica de estudio de casos a los educandos en el grupo experimental ,24 lograron

un aprendizaje desarrollador, en la dimension activacion/regulacion, de Regular.

Estos hallazgos, coinciden con LOPEZ (1997), quien infiere que la metbdologia-
activa repercuta en la formacion integral del estudiante promoviendo su capacidad
para conectar la teoria con la practica real, y con Enrique YACUZZI (2004), al
plantear que el estudio de casos concede al investigador un abanico muy amplio

para abordar un problema de investigacion.
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'CONCLUSIONES

Llevado acabo el proceso de elaboracion, ejecucion del proyecto y procesamiento

estadistico de los datos, se ha llegado a las conciusiones siguientes:

o La aplicacién del pre test a los estudiantes del grupo experimental (primer grado
C) y de control (primer grado B) se pudo constatar que los estudiantes de
educacion secundaria de la institucién ‘educativa Manuel Segundo Del Aguila
Velasquez mostraron un aprendizaje desarrollador deficiente en el area de CTA -

componente mundo fisico, tecnologia y ambiente.

e La técnica de estudio de casos aplicado a los alumnos del primer grado de
educacion secundaria de la Institucién Educativa Manuel del Aguila Velasquez
se evidenciaron los logros significativos en el grupo experimental, hecho que

pone en evidencia la validez de la técnica planteada.

o Después de aplicar la técnica de estudio de casos en el grupo experimental se
incrementé el aprendizaje desarrollador mediante un post- test, donde se obtuvo
resultados positivos en el grupo experimental. Caso contrario sucede con los
alumnos del grupo control que no incrementaron el aprendizaje desarrollador a
través de la metodologia convencional.

o El analisis e interpretacion de los resultados obtenidos en el pre y post- test a
traves del analisis estadistico (F fisher-Snedecor), con la cual se llegd a la
conclusion de que la técnica estudio de casos influencié positivamente en el
aprendizaje desarrollador en los alumnos de educacién secundaria basados en
la evaluacion hecha segun dimensiones e indicadores como o muestra los
resultados en el cuadros N° 7-8-9
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RECOMENDACIONES

En base a las conclusiones de nuestro trabajo de investigacion, podemos sugerir lo

siguiente:

a)

e)

La técnica de estudios de casos, sera eficiente siempre y cuando se tenga en

cuenta los siguientes aspectos:

v’ Cada etapa de la técnica de estudio de casos debe ser realizada de manera
coherente y correcta, para poder lograr los objetivos que cada uno de ellos
persigue. N

v'Es importante dosificar el tiempo, para poder realizar las actividades de
manera mas coordinada. :

v'la hoja de informacion cientifica proporcionada debe contener datos
precisos, esto permitira al estudiante encontrar los nuevos saberes, de .

manera mas sencilla.

A los docentes, familiarizarse con la técnica de estudio de casos, para poder
desarrollar un excelente aprendizaje desarrollador en los educandos de

nuestra localidad, de la regién y del pais.

A los investigadores que se orientan por desarrollar investigaciones similares
en torno al tema de estudio, a partir del analisis de los resultados de la
presente investigacion ’y de los procesos seguidos, toda vez que tiene una

fuente confiable para futuras investigaciones.

A las instituciones educativas: .
v' Fomentar el uso de la técnica de estudio de casos, para mejorar el
aprendizaje desarrollador y lograr con eso una mejor calidad educativa.
v Disminuir el namero de estudiantes por cada seccidn, pues resulta muy
incémodo trabajar con muchos estudiantes y a demas, no se puede dar
una buena atencion a todos cuando la cantidad es muy numerosa.
A los estudiantes, prepararse en el uso de la técnica de estudio de casos y
familiarizarse con el trabajo experimental, que le ayudara a adquirir mejores

competencias pedagdgicas.
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ANEXOS

ANEXO 1
Universidad Nacional de San Martin
Facultad de Educaciéon y Humanidades
Carrera Profesional de Educacion Secundaria

Institucion Educativa con Areas Técnicas “Manuel Segundo del Aguila
Velasquez”-Ponazapa, Rioja

TEST PARA VALIDAR EL APRENZAJE DESARROLLADOR NOTA
|- DATOS DENERALES: |
Nombrey Apellidos:........... .. .. e
Grado: ..................... Seccion: ..................... Turno: .....................

ll.-Instrucciones:

Estimado alumno (a) sirvase marcar con una equis (x) o cerrar en un circulo,
completar las oraciones incompletas, las respuestas que usted crea
conveniente. '

ITEMS RELACIONADOS CON LA DIMENSION MOTIVACION

1.- Luis es un estudiante del primer grado de educacién secundaria, cuando el
profesor explica su clase el esta molestando a sus compaiieros, jugando con sus
cosas y no presta ninguna atencién mucho menos participa ¢te has comportado

como Luis?

a.- siempre

b.- casi siempre
C.- a veces

d.- casi nunca
e.-nunca

2.- Maria es una alumna muy dedicada de inteligente que siempre hace las tareas
V encargadas con anticipacion y de la mejor forma posible, preguntando con tiempo

al profesor sobre cualquier duda ¢ tu actitud con un trabajo asignado es parecida?

a.- siempre

b.- casi siempre
c.- a veces

d.- casi nunca
e.- nunca
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ITEMS RELACIONADQOS CON LA DIMENSION SIGNIFICATIVA:

3.- José lleva a su hijo al parque, entonces el nifio empieza a mencionar todo lo
que observa: arboles, péajaros, fuente de agua, bancas, etc. A parir de. eso

podemos definir la materia como:

Definicion:

4.- Al jugar fatbol Pedro se cansa muy rapido debido a que no tiene mucha
energia a causa de no haber almorzado, mientras que David todavia tiene energia

para jugar varios partidos ¢, Con este ejemplo podemos definir la energia como?

Definicion:

5.- Los alumnos del cuarto grado van de paseo a villa Maria, llevan cada uno su
almuerzo, algunos llevan Juanes, otros tamales, gaseosas, refrescos, etc. Lo
primero que hacen al llegar es bafarse en le rid, luego almuerzan, abren su
gaseosa, lo sirven en vasos y piden al sefior de la tienda que les vendan hielo para

helar su bebida. Segun el caso identifica los estados de la materia:

6.- El martes por la noche vas con tu familia, en tu auto, se fueron a comer en el
Faisan, cuando llegan al dicho lugar se dan cuenta que todos los lugares

disponibles para estacionar el auto estan ocupados.

¢, Qué propiedad de la materia explicaria correctamente el motivo por el que no
pudieron estacionar el carro en ese lugar?

Inercia
Porosidad
Impenetrabilidad
Pureza
Ductibilidad

Q0T
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b.- Interaccion del estudiante con los contenidos:

7.- Cuando estan vigjando de Rioja a Moyobamba, en algun lugar del trayecto la
combi frena bruscamente y los pasajeros salen disparados hacia adelante.
¢ Qué propiedad de la materia, explica correctamente el motivo por el que los

pasajeros salen disparados hacia adelante?

Ductibilidad
inercia =
Estatica
Impenetrabilidad
Mecanica

a0 ow

8.- Pablo va con su papa en su carro a visitar a su tio, al llegar vuelan una cometa
con su primo en un campo donde cerca de una hidroeléctrica que da luz a la
ciudad. Ese dia hacia mucho calor, pero el viento soplaba haciendo el clima mas

agradable ;Qué tipo de energia reconoces en el caso?

ITEMS RELACIONADOS CON LA DIMENSION ACTIVACION/ REGULACION:

9.- Victor y Andy observan una planta de mango, y deciden cogerlos, para ello
intentan lanzando piedra, luego palos, al ver que no lograban conseguir tumbarlos
Victor decide subir y cogerlos con un gancho, poco tiempo después los mangos
empezaron a caer, los recogieron y se fueron felices a sus casa comiendo sus

mangos ¢, Qué propiedad de la materia hace que los mangos caigan?

a.- La plasticidad
b.- La inercia

c.- La gravedad
d.- L.a porosidad
e.- La masa

10.- Cristian pasea por su chacra con su balador o jebe, tratando de matar algunas
palomas para comérselas, en eso observa a lo lejos un grupo de palomas en un

arbol, se acerca en silencio recoge una piedra, la coloca en el balador, apunta,
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estira lo mas que puede el balador y logra 'derriba_r a una paloma, se va a recoger
el ave y tuvo miedo y tristeza al ver muerta al ave la cogi6 y regreso a su casa
prometiendo no volver hacerlo. ;4 Qué propiedad de la materia sera el estiramiento

del balador o jebe?

a.- La porosidad
b.- La elasticidad

c.- La inercia
d.- La gravedad --
e.- El peso

11.- La sefiora diana vente Juanes en el mercado, preparases Juanes con arroz,
huevo, manteca, aceituna, carne de chancho molida, su aderezo su presa de
gallina, los envuelve en hoja de bijau y los amarra con paja ¢ Al hacer el juane la
sefiora Juana esta haciendo?

a.- Una mezcla

b.- Una combinacién
c.-Una composicién
d.- Una eXtraccién

e.- Una maceracién

B.- Reflexion metacognitiva:
12.- La ley ;de la conservacion de la energia constituye el primer principio de la
termodinémica y afirma que la cantidad total de energia en cualquier sistema
aislado (sin interaccion con ningln otro sistema) permanece invariable con el
tiempo, aunque dicha energia puede transformarse en otra forma de energia. En
resumen, la ley de la conservacion de la energia afirma que la energia no puede
crearse ni destruirse, sblo se puede cambiar de una forma a otra, por ejemplo,
cuando la energia eléctrica se transforma en energia calorifica en un calefactor.
Dicho de otra forma: la energia puede transformarse de una forma a otra o
transferirse de un cuerpo a otro, pero en su conjunto permanece estable (o

constante). A quien pertenece la ley e la conservacion de la energia:

a.- Lavoisier

b.- Darwin
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c.- Carl Marx
d.- Aristoteles
e.- Platon

13.- Se denomina energia renovable a la energia que se obtiene de fuentes
naturales virtualmente inagotables, unas por la inmensa cantidad de energia que
contienen, y otras porque son capaces de regenerarse por medios naturales.

Menciona ejemplos de energia renovable:

14.- Energia no renovable se refiere a aquellas fuentes de energia que se
encuentran en la naturaleza en una cantidad limitada y una vez consumidas en su
totalidad, no pueden sustituirse, ya que no existe sistema de producciébn o

extraccién viable. Menciona ejemplos de energia no renovables:

15.- Un automovil va de rioja a térapoto con e pasajeros, al pasar por la ciudad de
tabalosos el chofer acelera a una velocidad constante de 80 km/h lo que hace que
pierda el control del vehiculo y choque con un camion que sestaba estacionado
¢ Qué propie@l_ad de la materia se reconoce en la velocidad constante del automovil

y el camién estacionado?

a.- La elasticidad

" b.- La gravedad

c.- La inercia

d.- La impenetrabilidad

,e.-‘ La masay el peso
C.- Regulacion Metacognitiva:

16-Juan infroduce un-borrador en un vaso lleno de agua, observé que se derrama
cierta cantidad de agua, el borrador ocupa el lugar que ocupaba el agua que se

derramo. Cuando te sientas en una silla ya nadie puede sentarse sobre ella en ese
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mismo momento. porque tu estabas alli. En este caso podemos distinguirla

siguiente propiedad de la materia:

a.- La elasticidad

b.- La gravedad .
c.- Lainercia '

d.- La impenetrabilidad

e.- Lamasay el peso

17.- Un profesor pregunta a sus alumnos en su clase de ciencias naturales ;en qué
se parece un pajaro, una piedra y una flor? y dijo que el que respondiera
correctamente seria exonerado del examen de la proxima semana ;qué

responderias si fueras uno de sus alumnos?

a.- todos son seres vivos
b.- todos son materia

- ¢.- todos son de este mundo
d.- no lose

e.- la inercia

18.-mauel afirma que la energia obtenida de la fuerza del viento, es decir,
mediante la utilizacién de la energia cinética generada por las corrientes de aire
ha sido aprovechada desde la antigledad para mover los barcos impuisados por
velas o hacer impulsar la maquinaria de molinos al mover sus aspas. ;Con que

nombre es conocida la energia producida por el viento?

a.- energia solar

b.- energia de la biomasa
C.- energia hidraulica

d.- energia atomica

e.- energia eolica

19.-lucho le dice a su amigo Jon que adivine el siguiente concepto: Es la
capacidad de realizar trabajo, fuerzas, movimientos. No podemos verla: solo
descubrimos sus efectos. Es lo que permite que suceda casi todo en el universo: la
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vida, una luz, una corriente eléctrica, la carrera de un auto, una llama, un ruido o el

viento. Este es un concepto de:

a.- energia
b.- biomasa
c.- hidraulica
d.- masa

e.- trabajo

20.- un lefador corta alguinios arboles para convertirlos en lefia para poder
cocinar y alimentar a su familia, procede a cortar los que no tienen hojas los lleva
su casa y con un hacha los hace en rajas y los apila para que se sequen, para
luego guardarlos en un lugar donde no les de la lluvia. En este caso podemos

afirmar que la lefia paso por un cambio...

a.- Cambio fisico

b.- cambio quimico

c.- cambio total

d.- cambio de ambiente
e.- cambio acuatico
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| ANEXO 2
SESIONES DE APRENDIZAJE

SESION DE APRENDIZAJE N° 01

. DATOS GENERALES.
1.1. UGEL : Rioja
1.2. LE : Manuel Segundo Del Aguila Velasquez
1.3. AREA . Ciencia Tecnologia y Ambiente.
1.4. GRADO/SECCION : Primero C
1.5. DOCENTE PARTICIPANTE : Danny M. Arévalo Villanueva
. José Luis Vasquez Panduro
1.6. MONITOR - Ventura Vilca Lépez
1.7. DURACION : 2 horas pedagdgicas.
. TEMA TRANSVERSAL.

Educacion ambiental.

Iil. APRENDIZAJE ESPERADO:
Describe la materia y sus propiedades.

IV. SECUENCIA DIDACTICA.

ESTRATEGIAS MMD TIEMPO

INICIO DEL APRENDIZAJE
Motivacion: v
¥’ Se iniciara la clase sacando a los alumnos al patio

para observar la realidad de su entomo. Tiza, pizarra,
v’ Se pregunta ¢ Qué entienden por materia? ¢ Para Hoja de

ustedes cuales son las propiedades de la materia? informacion
Problematizacion cientifica,
v'El docente proporciona hoja de informacién y se Objetos y 55

realiza la lectura de manera individual. fendmenos

v El docente después pide a los alumnos que se formen | del entorno
grupos para resaltar las ideas principales del tema
mediante el subrayado.

v El alumno elaborara preguntas respecto al tema.

Identificacion de casos

v'Hacen un listado de ejemplos observados de la
realidad.

CONSTRUCCION DE LOS APRENDIZAJES

Analisis y consecuencias de los casos

v El profesor transcribira ejemplos para comparar ideas
con el alumno. _ 20

v’ Los Estudiantes Formulan juicios personales referidos -
al tema tratado. - Tiza, pizarra

Contrastar alternativas de solucién de los casos Iamihas '

- El docente seleccionara todo lo necesario referente al

tema y descartara las ideas que no tiene relacién con el
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tema.

Identificar relaciones

- Después de haber relacionado las ideas principales de
los alumnos lo relacionara con las ideas del docente.
Conceptualizar : .

- ¢, Qué es la materia? ¢ Como se divide las propiedades?

| APLICACION O TRANSFERENCIA DEL
APRENDIZAJE

Aplicar en situaciones parecidas
- Relaciona la tiza y un plumoén acrilico.

- Libro y una computadora. 15
Aplicar en situaciones nuevas
- Realizar una diferencia y semejanza de la piedra con

el agua.
EVALUACION.

CRITERIOS INDICADORES INSTRUMENTOS
Comprension | Describe y reconoce las propiedades Lista de cotejo
de de la materia fundamental para la vida. '
informacion
Actitud ante | Dirige la atencion al desarrollo de las v’ Ficha de
el area tareas asignadas. - observacion

Participa opinando y/o preguntando.
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-HOJA DE INFORMACION CIENTIFICA.

La materia

Se llama materia a cualquier tipo de entidad fisica que es parte del universo
observable, tiene energia asociada, es capaz de interaccionar con los aparatos de
medida, es decir, es medible y tiene una localizacion espaciotemporal compatible

con las leyes de la fisica.

Todo lo que podemos ver y tocar es materia. También son materia cosas que no
podemos ver, como el aire. Observamos que la materia ocupa una cierta porcion

de espacio que llamamos volumen.
Propiedades generales:

Extensién. Es la propiedad de la materia de ocupar un lugar en el espacio. La
extension es una propiedad mensurable para las porciones de materia (cuerpos). El

nombre de la medida de la extension es tamafio o volumen.

Impenetrabilidad. Cuando un cuerpo ocupa cierto lugar, ese lugar no puede. ser
ocupado simultaneamente por otro. A las partes de un cuerpo no se le pueden

- asignar las mismas coordenadas que a las partes de otro.
Divisibilidad. La materia puede ser dividida en particulas mas pequefias.

Porosidad. Como los cuerpos estan formados por particulas diminutas, éstas

dejan entre si espacios vacios llamados poros.
Masa. Es la cantidad de materia contenida en un volumen cualquiera, la masa de

un cuerpo es la misma en cualquier parte de la Tierra o en otro planeta.
Peso. Es la accion de la gravedad de la Tierra sobre los cuerpos. En los lugares

donde la fuerza de gravedad es menor, por ejemplo, en una montafia o en la Luna,

el peso de los cuerpos disminuye.
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PROPIEDADES PARTICULARES:
Dureza. Es la resistencia que opone un cuerpo al corte, a la penetracién y a ser
rayado. La materia mas dura que se conoce es el diamante. Son muy blandos la

cera, el jabén, etcétera -

Tenacidad. Es la resistencia que ofrece un cuerpo a romperse o a deformarse
cuando se le golpea. Lo contrario a la tenacidad es la fragilidad. El acero es tenaz y

el vidrio es fragil.

LA

Ductibilidad. Es la propiedad que tienen algunas materias, principalmente los
metales, de estirarse para formar hilos o] alambres.
Se elaboran alambres de hierro, cobre, aluminio. El oro y la plata son de los mas
ductiles porque con ellos se obtienen los hilos mas delgados.

Maleabilidad. Consiste en la facilidad que tienen algunas materias para extenderse
en laminas. Los metales son maleables. Se hacen laminas de hierro, zinc, estafio,
etc. El oro es el mas maleable, sus laminas pueden ser tan delgadas que son

transparentes y flotan en el aire.

Compresibilidad._La compresibilidad es una propiedad de la materia a la cual se
debe que todos los cuerpos disminuyan de volumen al someterlos a una presiéon o

compresion determinada manteniendo constantes otros parametros.

La solubilidad. Al igual que la densidad, es una propiedad que distingue a cada

tipo de materia.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 02

l. DATOS GENERALES.
1.1. UGEL - Rioja ) _
1.2. LE : Manuel Segundo Del Aguila Velasquez
1.3. AREA . Ciencia Tecnologia y Ambiente.
1.4. GRADO/SECCION : Primero C
1.5. DOCENTE PARTICIPANTE : Dany M. Arévalo Villanueva
. José Luis Vasquez Panduro
1.6. MONITOR : Ventura Vilca Lépez
1.7. DURACION : 2 horas pedagégicas.
. TEMA TRANSVERSAL.

Educacion ambiental.

Iil. APRENDIZAJE ESPERADO:
Describe las clases de la materia

iV. SECUENCIA DIDACTICA.
: TIEMP

- ' o}
TECNICAS MMD MINUT

oS

INICIO DEL APRENDIZAJE

Motivacion
v'Se iniciara la clase mostrando un recipiente con agua.
v'Se pregunta ¢/ Qué entienden por clases de materia?
¢ Cudles son los tipos de materia? Tiza, pizarra,
Hoja de
Problematizacion ‘ informacion
v'El docente proporciona hoja de informacién y se cientifica, 55
realiza la lectura de manera grupal. _ Objetos y
v El docente después de la lectura pide a los alumnos fenémenos
resaltar las ideas principales mediante el subrayado. del entorno.
v El alumno elaborara preguntas respecto al tema.

Identificacion de casos
v"Hacen un listado de ejemplos donde se encuentran los
tipos de la materia.

CONSTRUCCION DE LOS APRENDIZAJES

Analisis y consecuencias de los casos

v El profesor transcribira ejemplos para comparar ideas
con el alumno. 30

v'Los Estudiantes Formulan juicios personales referidos
al tema tratado. Tiza, pizarra

Contrastar alternativas de solucion de los casos : lamiﬁas '

- El docente seleccionara todo lo necesario referente al

tema y descartara las ideas que no tiene relaciéon con el




tema.
Identificar relaciones

- Después de haber relacionado las ideas principales de
los alumnos lo relacionara con las-ideas del docente.

Conceptualizar
- ¢cudles son los estados de la materia? ¢ Cuales son los
cambios de la materia?

APLICACION O TRANSFERENCIA DEL
APRENDIZAJE

Aplicar en situaciones parecidas v 15

- Relacionamos el azucar con la sal.

Aplicar en situaciones nuevas _

- averiguar ejemplos de las clases y tipos de la
materia.

V. EVALUACION.

CRITERIOS INDICADORES INSTRUMENTOS
Comprension | Describe y reconoce las clases de la Lista de cotejo
de materia fundamental para la vida. :
informacién
Actitud ante | Dirige la atencién al desarrolio de las v’ Ficha de
el area tareas asignadas. . observacion

Participa opinando y/o preguntando.




Hoja de informacion cientifica

Clases de materia:
En el universo existen dos tipos de materia: sustancias puras y mezclas

Una sustancia pura es la que no esta mezclada con otras diferentes.

La materia la podemos encontrar en la naturaleza en forma de sustancias
puras y de mezclas.

Las sustancias puras son aquéllas cuya naturaleza y composicion no varian
sea cual sea su estado. Se dividen en dos grandes grupos: simples y Compuestos.
Sustancia simple.

Esto ocurre cuando la molécula contiene varios atomos pero todos son del mismo
elemento. Ejemplo: Oxigeno gaseoso (Oy), ozono (O3), etc. Estan constituidas sus

moléculas por varios atomos del elemento oxigeno.

Compuestos: Son sustancias puras que estan constituidas por 2 6 mas elementos
combinados en proporciones fijas. Los compuestos se pueden descomponer
mediante procedimientos quimicos en los elementos que los constituyen.
Ejemplo: Agua, de férmula H-0, esta constituida por los elementos hidrégeno (H) y
oxigeno (O) y se puede descomponer en ellos mediante la accién de una corriente
eléctrica (electrélisis). Los compuestos se representan mediante férmulas
quimicas en las que se especifican los elementos que forman el compuesto y el
nimero de atomos de cada uno de ellos que compone la molécula. Ejemplo: En el
agua hay 2 atomos del elemento hidrégeno y 1 &tomo del elemento oxigeno

formando la molécula H20.
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Las mezclas:

Encuentran formadas por 2 6 mas sustancias puras. Su composicién es variable.
Se distinguen dos grandes grupos: Mezclas homogéneas y Mezclas

heterogéneas.

- Mezclas homogéneas: También llamadas Disoluciones. Son mezclas en las
que no se pueden distinguir sus componentes a simple vista. Ejemplo: Disolucién
de sal en agua, el aire, una aleacion de oro y cobre, etc.

- Mezclas heterogéneas: Son mezclas en las que se pueden distinguir a los
componentes a simple vista. Ejemplo: Agua con aceite, granito, arena en agua, efc.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 03

DATOS GENERALES."
1.1. UGEL - Rioja
1.2. 1E - Manuel Segundo Del Aguila Velasquez ‘
1.3. AREA - Ciencia Tecnologia y Ambiente.
1.4. GRADO/SECCION : Primero C
1.5. DOCENTE PARTICIPANTE : Dany M. Arévalo Villanueva
- . José Luis Vasquez Panduro
1.6. MONITOR : Ventura Vilca Lopez
1.7. DURACION : 2 horas pedagégicas.
TEMA TRANSVERSAL.

Educacion ambiental.

APRENDIZAJE ESPERADO:
Describe la energia, tipos y formas

IV. SECUENCIA DIDACTICA.

TECNICAS

MMD

TIEMP
0}
MINUT
os

INICIO DEL APRENDIZAJE

Motivacién

v Se iniciara la clase sacando a un alumno al frente y se
le pedira que agarre y golpee con un martillo a una
tabla.

v’ Se pregunta ¢Qué entienden por energia? ¢ Cuales
son tipos de energia? ¢ Cuales son las formas de
energia?

Problematizacién

v El docente proporciona hoja de informacién y se
realiza la lectura de manera individual.

v" El docente después pide a los alumnos que se formen
grupos para resaltar las ideas principales del tema

v El docente elaborara preguntas respecto al tema.

Identificacion de casos

Hacen un listado de ejemplos donde se encuentran la

energia.

Tiza, pizarra,
hoja de
informacion
cientifica,
Objetos y
fendmenos
del entorno

55

CONSTRUCCION DE LOS APRENDIZAJES

Analisis y consecuencias de los casos

v  El profesor transcribira ejemplos para comparar ideas
con el alumno. '

v’ Los Estudiantes Formulan juicios personales refendos
al tema tratado.

Contrastar alternativas de solucion de los casos

- El docente seleccionara todo lo necesario referente al

Tiza, pizarra,
laminas

30
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tema y descartara las ideas que no tiene relacién con el
tema. .

Identificar relaciones

- Después de haber relacionado las ideas principales de
los alumnos lo
Relacionara con las ideas del docente.

Conceptualizar -
- ¢Qué es energia? ¢ Cudles son los tipos y forma de
energia?

APLICACION O TRANSFERENCIA DEL
APRENDIZAJE '

Aplicar en situaciones parecidas : 15

- Observar una persona que esta manejando bicicleta '
con un nifio que esta escribiendo.

- Aplicar en situaciones nuevas da.

- Averiguar ejemplos de los tipos de energia.

V. EVALUACION.

CRITERIOS INDICADORES INSTRUMENTOS
Comprension | Describe y reconoce la energia Lista de cotejo
de fundamental para la vida. :
informacién
Actitud ante | Dirige la atencion al desarrollo de las v Ficha de
el area tareas asignadas. observacion

Participa opinando y/o preguntando.




Hoja de informacién cientifica

CONCEPTO DE ENERGIA

Energia es la capacidad de realizar trabajos, fuerzas, movimientos. No podemos
verla: Solo descubrimos sus efectos. Es lo que permité que suceda casi todo en el
universo: La vida, una luz, una corriente eléctrica, la carrera de un auto, Una llama,
Un ruido o el viento.

TIPOS DE ENERGIA:

ENERGIA CINETICA:

La energia cinética de un cuerpo es una energia que surge en el fenémeno del
movimiento. Esta definida como el trabajo necesario para acelerar un cuerpo de
una masa dada desde su posicién de equilibrio hasta una velocidad dada. Una vez
conseguida esta energia durante la aceleracién, el cuerpo mantiene su energia
cinética sin importar el cambio de la rapidez. Un trabajo negativo de la misma
magnitud podria requerirse para que el cuerpo regrese a su estado de equilibrio.
ENERGIA DE POTENCIA:

Los cuerpos situados en el espacio poseen una energia en virtud de su
movimiento, es lo que se conoce como la energia potencial. Debido a que la fuerza
es de atraccion esta energia sera negativa. El trabajo realizado por una fuerza
existente entre dos cuerpos celestes no depende de la trayectoria sino que
depende solamente de los estados inicial y final de los cuerpos en cuestion.

t ‘ == : prrr——— Y
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Formas de energia:-
ENERGIA QUIMICA:

La que existe en estado potencial en los cuerpos y se transforma en la actual en las

combinaciones quimicas.
Ejemplo: La energia de los alimentos y de los combustible
ENERGIA TERMICA O CALORIFICA

Es una forma de energia que se transfiere de un cuerpo a otro y que se intercambia

cuando dos cuerpos estan a distinta temperatura y se ponen en contacto.
ENERGIA MECANICA

Es la que poseen los cuerpos debido a su movimiento o a su posicion. Una pelota
en movimiento o las ondas sonoras de una cancion que viajan por el aire son

ejemplos donde se evidencia la energia mecanica.
ENERGIA ELECTRICA:

Forma de energia basada en la generacion de diferencias de potencial eléctrico

entre dos puntos, que permiten establecer una corriente eléctrica entre ambos.
Ejemplo: La energia suministrada por una pila.
ENERGIA LUMINOSA O RADIANTE:

La propagada pbr ondas electromagnéticas. Término como los de caldr, luz, rayos
ultravioletas, radioondas o rayos gamma, se refieren todas a fendmenos de Ia
misma clase: formas variadas de la radiacién electromagnéticas que se mueven en
el vacio a 300000 Km. / s y que solo difieren en su longitud de onda, es decir, en su

frecuencia de vibracion.
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Ejemplo: La energia de la luz.

ENERGIA ATOMICA O NUCLEAR:

La que se encuentra almacenada en los nucleos atomicos y se libera por fisidn de
los nicleos pesados o por fusion de los nucleos ligeros.

Ejemplo: La energia liberada en la fision de los atomos de uranio.
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ANEXO N° 03

CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTO DE MEDICION

BRUPDS MEDICION

AIMNS .PRUEBAI PRUEBA 2
o1 11 15
02 06 11
03 07 12
04 10 14
05 09 13
05 05 10
07 09 14
08 o8 | 11
09 11 15
10 11 12
11 10 12
12 07 13
13 " 15
14 06 11
15 11 12

COEFICIENTE DE CORRELACION POR RANGOS |

DF SPEARMAN 071

Con un nivel de probabilidad del 95% se concluye que los test que
" fueron aplicados a los educandos del primer grado de Educacion
Secundaria de la Institucion Educativa “Manuel Segundo Del Aguila
Velasquez’ del distrito de Rioja, es aceptablemente confiable en un
71%. Evidenciandose que el pre y post test son confiables y esta listo

para ser aplicados al grupo de educandos de la investigacion.
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Anexo04

VALIDEZ DEL TEST PARA EVALUAR EL APRENDIZAJE DESARROLLADOR

ESARROLLADOR:

PRESION

ALIDEZ DEL TEST PARA EVALUAR EL APRENDIZAJE D

TEMES

_CONGRUENCIA -

_CLARIDAD .

- .PERTINENCIA .-

sk

- NO. -

G

NO_

8L

[ NO -

- OBSERVACIONES

Motivacion

Disfruta al aprender.

Luis es un estudiante del primer grado de educacién
secundaria, cuando el profesor explica su clase el esta
molestando a sus comparfieros, jugando con sus cosas y no
presta ninguna atencién mucho menos participa jte has
comportado como Luis? )

a.- siempre

b.- casi siempre
c.- aveces

d.- casi nunca
e.- hunca

Autoexigencia

Marfa es una alumna muy dedicada de inteligente que
siempre hace las tareas encargadas con anticipacién y de fa
mejor forma posible, preguntando con tiempo al profesor
sobre cualquier duda ¢ tu actitud con un trabajo asignado es
parecida?

a.- siempre

b.- casi siempre
C.- a veces

d.- casi nunca
e.- nunca

Significatividad

Construye el
conocimiento de
manera personal,

José lleva a su hijo al parque, entonces el niflo empieza a
mencionar todo lo que observa: arboles, pajaros, fuente de
agua, bancas, etc. A parir de eso podemos definir la materia
como:

Definicion:
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Relaciona de los
nuevos conocimientos
con los anteriores.

Al jugar fitbol pedro se cansa muy rapido debido a que no
tiene mucha energia a causa de no haber almorzado,
mientras que David todavia tiene energia para jugar varios
partidos ¢(Con este ejemplo podemos definir la energia
como?

Definicion:

Los alumnos del cuarto grado van de paseo a villa Marfa,
llevan cada uno su almuerzo, algunos llevan juanes, otros
tamales, gaseosas, refrescos, etc. Lo primero que hacen al
llegar es baharse en el rié, luego almuerzan, abren su
gaseosa, lo sirven en vasos y piden al sefior de la tienda que
les vendan hielo para helar su bebida. Segin el caso
identifica los estados de la materia:

El martes por la noche vas con tu familia, en tu auto, se
fueron a comer en el Faisan, cuando liegan al dicho lugar se
dan cuenta que todos los lugares disponibles para estacionar
el auto estén ocupados.

;Qué propiedad de la materia explicaria correctamente el
motivo-por-el  que no pudieron estacionar el carre en ese

lugar?
a. Inercia
b. Porosidad
¢. Impenetrabilidad
d. Pureza

Cuando estan viajando de Rioja a Moyobamba, en algin
lugar del trayecto la combi frena bruscamente y los
pasajeros salen disparados hacia adelante.

. Qué propiedad de la materia, explica correctamente el
motivo por el que los pasajeros salen disparados hacia
adelante?
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Ductibitidad
Inercia

Estética
Impenetrabilidad
Mecénica

®ep o

Pablo va con su papa en u carro a visitar a su tio, al llegar
vuelan una cometa con su primo en un campo donde cerca
de una hidroeléctrica que da Iuz a la ciudad. Ese dia hacia
muche calor, pero el viento soplaba haciendo el clima mas
agradable ; Que tipo de energia reconoces en el caso?

Relacién de lo nuevo
con la experiencia
cotidiana.

Victor y Andy observan una planta de mango, y deciden
cogerlos, para ello intentan lanzando piedra, luego palos, al
ver que no lograban conseguir tumbarlos Victor decide subir
y cogerlos con un gancho, poco tiempo después los mangos
empezaron a caer, los recogieron y se fueron felices a sus
casa comiendo sus mangos ¢Qué propiedad de la materia
hace que los mangos caigan?

a.- La plasticidad

b.- Lainercia

c.- La gravedad .
d.- La porosidad

e.- La masa

10

Cristian pasea por su chacra con su balador o jebe, tratando
de matar algunas palomas para comérselas, en eso observa
a lo lejos un grupo de palomas en un arbol, se acerca en
silencio recoge una piedra, la coloca en-el balador, apunta,
estira lo mas que puede el balador y logra derribar a una
paloma, se va a recoger el ave y tuvo miedo vy tristeza al ver
muerta al ave la cogid y regreso a su casa prometiendo no
volver hacerlo. ;Qué propiedad de la materia sera el
estiramiento-del balador o jebe?

a.- lLa porosidad
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b.- La elasticidad
c.- Lainercia

d.- La gravedad
e.- El peso

11

La sefiora diana vente juane en el mercado, preparases
Juanes con arroz, huevo, manteca, aceituna, carne de
chancho molida, su aderezo su presa de galfina, los envuelve
en hoja de bijou y los amarra con paja ¢ Al hacer el juane la
sefiora Juana esta haciendo?

a.- Una mezcia

b.- Una combinacion
¢.- Una composicién
d.- Una extraccion
e.- Una maceracién

Activacion/
regulfacion

Transferencia
nuevas situaciones.

a

12

La ley de la conservacién de la energia constituye el primer
principio de la termodinamica y afirma que la cantidad total
de energia en cualquier sistema aislado (sin interaccién con
ningdn otro sistema) permanece invariable con el tiempo,
aunque dicha energia puede transformarse en otra forma de
energia. En resumen, la ley de la consetvacion de la energia
afirma que la energia no puede crearse ni destruirse, sélo se
puede cambiar de una forma a otra, por ejemplo, cuando la
energia eléctrica se transforma en energia calorifica en un
calefactor. Dicho de otra forma: la energia puede
transformarse de una forma a otra o transferirse de un
cuerpo a otro, pero en su conjunto permanece estable (o
constante). A quien pertenece Ia ley e la conservacion de la
energia: .

a.- Lavoisier

b.- Darwin

¢.- Carl Marx

d.- Aristoteles
e.- Platén
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13

Se denomina energia renovable a la energia que se obtiene
de fuentes naturales virtuaimente inagotables, unas por ia
inmensa cantidad de energia que contienen, y otras porque
son capaces de regenerarse por medios naturales. Menciona
ejemplos de energfa renovable:

14

Energia no renovable se refiere a aquellas fuentes de
energia que se encuentran en la naturaleza en una cantidad
limitada y una vez consumidas en su totalidad, no pueden
sustituirse, ya que no existe sistema de producciéon o
extraccion viable. Menciona ejemplos de energia no
renovables:

Expresa sus
conocimientos y su
sistema cognitivo.

15

Un automévil va de rioja a tarapoto con e pasajeros, al pasar
por la ciudad de tabalosos el chofer acelera a una velocidad
constante de 80 km/h lo que hace que pierda el control del
vehiculo y choque con un camién que sestaba estacionado
¢ Qué propiedad de la materia se reconoce en la velocidad
constante del automévil y el camién estacionado?

a.- La elasticidad

b.- La gravedad

¢.- Lainercia

d.- La impenetrabilidad
e.- La masa y el peso

16

Juan introduce un borrador en un vaso lleno de agua,
observé que se derrama cierta cantidad de agua, el borrador
ocupa el fugar que ocupaba el agua que se derramo. Cuando
te sientas en una silla ya nadie puede sentarse sobre ella en
ese mismo momento. Porque tu estabas alli. En este caso
podemas distinguirla siguiente propiedad de la materia:

a.- La elasticidad
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b.- La gravedad

c.- La inercia

d.- La impenetrabilidad
e.- Lamasa y el peso

Comprende el saber

Un profesor pregunta a sus alumnos en su clase de ciencias
naturales sen qué se parece un pajaro, una piedra y una
flor? y dijo que el que respondiera correctamente seria
exonerado del examen de la préxima semana ;qué
responderias si fueras uno de sus alumnos? )

cudndo y en qué
condiciones se aplica.

que desea | 17
conseguir. a.- todos son seres vivos
b.- todos son materia
c.- todos son de este mundo
d.- no lose
e.- la inercia
Manuel afirma que !a energia obtenida de la fuerza del
viento, es decir, mediante la utilizacion de la energia cinética
generada por las corrientes de aire ha sido aprovechada
desde la antigiedad para mover los barcos impulsados por
velas o hacer impulsar la maquinaria de molinos al mover
sus aspas. ;jCon que nombre es conocida la energia
Comprende el saber | 18 producida por el viento?
_cémo se consigue.
a.- energia solar
b.- energia de la biomasa
c.- energia hidraulica
d.- energia atomica
e.- energia edlica
Lucho le dice a su amigo Jon que adivine el siguiente
concepto; Es la capacidad de realizar trabajo, fuerzas,
movimientos. No podemos verla: solo descubrimos sus
efectos. Es lo que permite que suceda casi todo en e}
universa: la vida, una luz, una corriente eléctrica, la carrera
Comprende el .saber /9 de un auto, una llama, un ruido o el viento. Este es un

concepto de:

a.- energia
b.- biomasa
¢.- hidrdulica -
d.- masa

e.- trabajo
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20

Un lefiador corta alguinios arboles para convertirlos en lefia
para poder cocinar y alimentar a su familia, procede a cortar
los que no tienen hojas los lleva su casa y con un hacha los
hace en rajas y los apila para que se sequen, para luego
guardarlos en un fugar donde no les de la fluvia. En este
caso podemos afirmar que la lefia paso por un cambio...

a.- cambio fisico
b.- cambio quimico

_{ c.- cambio total

d.- cambio de ambiente
e.- cambio acuatico

T RRETEST T

Nombres y apellidos:

Firma:
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DATOS DE IDENTIFICACION DEL EXPERTO

DATOS DE IDENTIFICACION DEL EXPERTO

1. Nombre y Apellido:

2. Titulo que posee a Nivel de:
2.1. Postgrado

Especialidad:

Maestria:

3. Institucién donde trabaja:

Firma:
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ANEXO 05: FOTOGRAFIAS
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INSTITUCION EDUCATIVA CON AREAS TECNICAS
“MANUEL SEGUNDO DEL AGUILA VELASQUEZ”

%&ﬁmwm ESTUDIO - DISCIPLINA - SUPERACION
de Educacitn '
Creado por RD.USE. 00311 del 30-04-93

ESPECIALIDADES: OPERADOR DE COMPUTADORAS,
CONFECCIONES TEXTILES, CONSTRUCCIONES.
, ° METALICA Y MECANICA AUTOMOTRIZ
COD. MODULAR : PRIMARIA:0297762 SECUNDARIA:1120229

CONSTANCIA DE APLICACION DE PROYECTO
DE INVESTIGACION

EL DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA CON AREAS
TECNICAS "MANUEL SEGUNDO DEL AGUILA VELASQUEZ"
DE RIOJA.

HACE CONSTAR:

Que, el alumno JOSE LUIS VASQUEZ
PANDURO y DANY MAHINGA AREVALO VILLANUEVA, alumnos
del IX ciclo de la Especialidad Ciencias Naturales y Ecologia de
La Facultad de Educacioén y Humanidades - Rioja, ha realizado el
Proyecto  denominado “APLICACION DE LA TECNICA DE
ESTUDIO DE CASOS Y SU INCREMENTO EN EL APRENDIZAJE
DESARROLLADOR EN LOS EDUCANDOS DEL PRIMER GRADO
DE EDUCACION SECUNDARIA”, en el area de Ciencia Tecnologia
y Ambiente- Componente Mundo Fisico, Tecnologia y ambiente de la
Institucién Educativa Manuel Segundo del Aguila Velésquez del 05
de mayo al 08 agosto del 2009.

Se explde el presente a solicitud de la parte
interesada.

Rioja, 02 de noviembre de 2009.

Jr.Ramdn Castilla N°.250 & (094) 55-8178 Rioja- San Martin-Pera
E.mail: areastecnicasi@hotmail.com

www.iemsdelaguilav.com



