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RESUMEN

El titulo de la presente investigacibn es LA INFLUENCIA DEL TALLER
“DEUTSCH LERNEN" EN LA PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS EN ALEMAN
EN LOS ESTUDIANTES DEL QUINTO GRADOQ “A” DE LA |.E. OFELIA VELASQUEZ -
TARAPOQTO, 2014,

Para desamollar la presente investigaciktn se planted el siguiente objetiva:
Experimantar el Taller "CEUTSCH LERNEN" en los estudiantes del 5te grado “A™ del nivel
secundario de la Institucidn Educativa Ofelia Velasquez para enfatizar la produccion de
textos escritos en el idioma Aleman, en €l affo 2014, Con la finalidad de akanzar el
objative propuesto, la hipStesis de Investigacién (Hj) que se planted fue la siguiente: El
Taller “DEUTSCH LERMEN" influye significativamente en la preduccion de textos escritos
en Aleman en los estudiantes del 5° grado "A” de la I.E Ofelia Valdsquez, 2014,

Para contrastar la hipétesis se procedid a desarrollar una investigacion ge tipo
Aplicada, dal nivel Experimental, del disefio Pre-experimental: Pre-Test y Post-Test con
un solo grupo. La muestra estuvo constituida por 20 estudiantes del Sto grado “A" de la
ILE. "Ofelia Veldsquez® de los cuales constituyeron el grupa expetimental, a los cuales se
le administrd una evaluacidn antes y después de la aplicacidn del Taller “DEUTSCH
LERMEN".

El analisis de los datos obtenidos en el Pre-Test v Post-Test en el grupos
experimental, ha pemitido comprobar la hipdtesis de la investigacién (Hi), tal es el caso
que existe una diferencia significativa entre &l promedio de las notas del Pre y Post Test
del grupo experimental. &l andlisis ¥ la interpretacidn de los resuitados han permmitido
establecer que la experimendacién del Taller "DEUTSCH LERNEN" ha influido
significativaments en la produccion de textos escritos en el idioma aleman, en los
estudiantes del Sto grado “A” de la |.E. “Cfelia Velasquez" =n el afio 2014,

il



ABSTRACT

The title of this research is “INFLUENCIA DEL TALLER “DEUTSCH LERNEN"
EN LA PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS EN ALEMAN EN LOS ESTUDIANTES
DEL QUINTO GRADO “A" DE LA LE. OFELIA VELASQUEZ -TARAPOTO, 2014".

In order to develop this investigation the following objective has been considered:
to experiment the Workshop "DEUTSCH LERNEN" with the students of the 5™ grade “A"
of the E.|. "Ofelia Velasquez” in order to emphasize the production of written texts in the
German language in 2014, With the purpose of achieving this objective, a hypothesis was
stated: the Workshop "DEUTSCH LERNEN" has a significative influence in the production
of written texts in German language in the students of the 5" grade “A” of the E.I. "Ofelia
Velasquez” in 2014,

To demonstrate the hypothesis, an applied research of the experimental level,
with a pre-experimental design was developed and having a single experimental group
constituted by twenty students of the the 5™ grade "A" of the E.|. “Ofelia Velasquez" as a
sample and to whom a Fre-Test and a Post-Test before and after the experiment was
administered.

The date analysis of the Pre-test and the Post-test of the experimental group has
allowed the researcher to demonstrate the hypothesis (H): There is a significative
difference between the averages of the scores of the Pre and Post — Test of the
experimental group. The analysis and the interpretation of the results allowed to establish
that the experimentation of the Workshop "DEUTSCH LERNEN" has significantly
influenced in the production of written text in German language in the students of the 5"
grade "A", of the E.|. "Ofelia Velasquez", in 2014,




CAPITULO |

INTRODUCCION O PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Formulacién del Problema

En la socledad del conocimienio existen dos exigencias meritorias que todo
ciudadana del mundo global tiene que demostrar: 1) el dominio de las TICs y 2) el dominio
de una lengua extranjera, de preferencia el inglés. El idioma inglés -considerado &l lenguaje
de [z globalizacidn, puesto que ks adelantos en la ciencia y (@ tecnologia se difunden en
este idioma- ha desatado un desec de ger aprendido par Ta mayoria de personas que
estudian una camera profesional o que ya 'a estan ejerciendn, Se piensa que aprender
inglés es més sencillo que aprender cualguier otro idioma extranjero, tal vez lo sea, ya sea
por su sistema lingdistico o porque debide a que desde chicos se ha escuchado series y
peliculas en este idioma vy, poco a peco, &8 ha ido acostumbrando a la idea. Sin embargo,
hay otros idiormas que también tienen una gran difusion, especialments en Europa, como el
Aleman y el Francés,

El nimero da personas que aprenden aleman en todo el mundo ha aumentado
hasta fos 15,4 millones gracias sobre todo al creciente interés an Asia v Sudameérica, segun
datos publicades por la agencia de noticias de Alemania Deutsche Presse-Agentur (OPA) el
22 de Abiil de 2015 en Berdin. El estudio de “el Alemndan como lengua extranjera en tado el
munda” destaca el avmento de alumnos de Aleman en paises como Brasil, donde pasb de
91.000 a 134.000 en circo afos, China {de 41.000 a 117.000} o la India {de 32.000 a
154.000). “El Aleman es cada vez més demandado en Sudamérica, Cercano Oriente y en
particular en Asia”, sefiald af Ministerio de Exteriores de Alemania, que elabora cada cinco
afcs el informe junlo con organismos como el Deutsche Akademigche Austausch Dienst
{DAAD) -Servicio de Intercambic Académico Alemén-o el Instituto Goethe. La cifra se
mantiene estable en Europs, principal espacio de aprendizaje del Aleman con 9.4 millones
de alumncs. Polonia es el pals con mas estudiantes (2,28 millones), mientras que el nimero
aumentd en palses en chisis como Porlugal o Gregia. En ténminos generales, los datos del
nuevo estudio reflejan que en todo el mundo hay medio mildon de personas mas
aprendiendo Aleman que en el 2010, informacidn dada por la secretaria de Estado del
Ministerio de Exteriores aleman, Maria 86hmer en Agosto de 2014, Estudiar Aleman puede
abrir muchas puertas, y no se puade pedir mas, ya que existen muchas facilidades para
aprenderic, sin embargo, se ha creadc una especie de fobia hacia este idioma, llegando a
decirse incluso que aquel que empieza a aprenderie jamas aprenderd a hablarlo. Se hace
mencién a su gramética v a su escritura, de las cuales se dicen gue son dificiles de
entenderlas, y sobre otras parficularidades no favorables para su aprendizaje. La dificultad

1



real radica en que existe poco personal calificado para la ensedanza del Aleman y por otro
lado las autoridades educativas tampoco incentivan ni motivan a los estudiantes, sobretodo,
del nived secundanio hacia el estudio de este Impontante idioma, a pesar que el mundo actual
exige también que los estudiantes secundarios estén cada dia més preparados en sus
conocimientos de idiomas extranjeras. El estudio de idiomas favorece al desarrollc cognitive
y por ende al desarrollo profesional, entonces es aqui donde se encuentra reflgjada la
necesidad de ensefiar el idioma Aleman a estudiantes de educacién secundaria.

Aprender una segunda lengua (L2}, de por si, es una actividad compleja, y
conseguir un buen dominio de la escritura en L2 es mucho mds. La adguisicikin de la
habilidad escrita no es facll ni siquiera &n 13 lengua matemna {L1), a pesar de los muchos
aftos que se dedica al desamollo de esta destreza en log distintos niveles de educacién
{Nunan, 1991; Estevez et al.,, 1996}, Dicha sensacién de dificultad a la hora de producir un
texto escrito en L2 se detecta con frecuencia en la Incomodidad que reflejan muchos
estudiantes para enfrentarse a una actividad que requiera la utilizacién de la competencia
escrita {Hedge, 1988; Jordan, 1887}

Hoy se encuantran muchas razones que explican e} deficiente desarroilo an los
alumnos de la habilidad de escribir en L2. Por un lado, en el métode Comunicative se ha
dadc preferencia a las habilidades activas, comc la produccién oral y la comprensidn
auditiva, las que han marginado un pocc a las habilidades receptivas de leer y escribir, y por
otra parte, muchos profescres de lenguas extranjeras opinan que escribir en clase es una
pérdida de tiempo v se tiene la desventaja de tener que comegir todavia los textos de los
alumncs. Cuando los alumnos escriben libremente, y sin preparacion alguna, textios en
lengua extranjera, hay una mayar posibilidad de encontrar partes del texic incomprensibles.

Si se comparan la lengua espafiola y la alemana puede comprobarse que
ademas de las diferencias l&xicas, gramaticales y ortogréficas, eic. esta la de una sintaxis
compleja. Oiro problema en la produccion escrita es el uso del diccicnario que es mas
provechoso para la decodificacion de los textos que para la habilidad de escribir. Los
alumnos generalmente 0o estdn lo suficientemente preparados para seleccionar la palabra
alemana adecuada que comesponde a la del espaiiol en determinado contexio, lo que
sonlleva a malentendidos 1éxicos y, por consiguiente, a dificultades de comprensidn.

En el Per(, cuando se irata de aprender una segunda lengua, en cualkquier nivel
de estudios de la Educacitn Basica Regular, siempre se ha tenidc en cuenta al idioma
Inglés, por ser considerado éste como el idioma oficial de la ciencia y la tecnologia. De
acuerdo al Programa Oficial para la Educacidn Secundaria, un dioma extranjero tenia que
ser ensefiado durante dos horas semanales desde ol primero &l quinte afio de estudios. El
Ministerioc de Educacidén no especificaba cual era &l idicma extranjere que deberia ser
ensefiado, sin embargo, practicamente iodas las Instituciones Educativas {IE) optaban por €l



inglés. Existlan, con raras excepciones, |[E que ofertaban otros idiomas, como el Aleman o et
Francas. Las metodokygias adoptadas por éstas en la enseflanza del idioma extranjero
también desarrollaban la habilidad escrila, ademas de la oral, pero sin resultados
satisfaciorios evidentes. En el nore del Pem, especificamente en la ciudad de Trujilk,
existian colegins que ofertaban la ensefianza del idioma gemano a sus awmnes, comao la IE
Licas Trujito ¥ €l Colegio Nacional San Juan, en los cuales se enfatizaba =l desarrallo da la
habilidad oral dejande insuficiente fiempo para la practica de la escritura. Lamentablemerte
esta oferta fue desapareciendo debido al desinterés y poca motivacidn tanto de las
autcridades educalivas, profesores y de los propios estudiantes. Los profesores de la
especialidad de Alernén no se interesaban por emplearse en colegios pablicos y optaban por
trabajar en centros educativos privados o empresas que valoraran este idioma, defando de
lado la escuela piblica. Esta realidad se sigue reflejando en fa actualidad, aunque existen
proyecios de enseflanza del aleman dinigidos para los niveles primario y secundario,
solventados por organismos internacicnalés como &l Goethe Institut en diferentes regiones
del pais, sin embargo las dificullades para su aprendizaje atn persisten.

En la Regidn San Martin practicamente |a ensefianza del idioma Aleman &5 casl
nula ya sea en las instituciones educativas pdblicas como privadas. La IE “irgen Dolarosa®
del distrite de la Banda de Shilcaye, ofrecié a sus estudiantes entre los afos 2010 vy 2012
igracias a la disposicién de un profesor de Ia especialidad) la oportunidad de aprender el
Aleman como taller curicular, pero [amentablemente, a este docente no se le renovd su
contratc laboral y entonces los alumnos perdieron la oportunidad de continuar con sus
estudios an este idioma extranjero. Las habilidades de hablar y escribir, segin informes del
docente, se desarrollaroh simultineamente, sin embargo ks estudiantes, demostraron
mayor desenvolvimiente al hablar en este ddioma, ya que segan Informes del docente, los
resultados de tas evaluaciones escritas eran muy pobres,

Los intentos por difundir la enseftanza de otros idomas extranjeros, diferentes al
Inglés, en las instituciones educativas de nuestra bocalidad, son escasos, a pesar que en la
Universidad Nacional de San Martin existe la Escuela Profesional de Idiomas, en donde no
solo s prepara a los futures docentes para ensefiar Inglés sino también Francés y Aleman.
Esta situacion deberia constiluirse en una oportunidad para ofrecer otra altemativa de
aprendizaje de una segunda lengua extranjera, y de la cual deberlan aprovechar las
autoridades educativas de la Regidn. Sin embargo nadie parece percatarse de este hecho.
Es una ltamada de atencidn para el Ministerio de Educacidn que deberia aprovechar a los
egresados de las especidiidades de ldiomas Extranjeros de las diferentes universidades del
pais v replantear sus estralegias pedagdgicas y (as de normatividad y apoyar a los centros
educativos que deseen ofrecer la ensefanza de cfros idiomas extranjercs, como por
ejemplc el Aleman.



La |LE Ofelia Veldsquez de Tarapoto no st ajena a esta realidad problematica.
Se consultd a ks esiudiantes de este colegio ¥y manifestaron su deseo de aprander airo
idioma diferente al Ing¥s. En la encuesta aplicada en la fase del diagndstico situacional,
dichos colegiales indicaron que la lengua alamana era dificil de aprenderla, sin embargo,
evidenciaron sl interés de estudiara.

Ante esta inguietud, se presentd la alternativa de ofrecer la ensefianza del
kiorma Aleman a través de un taller que despierte no scko el interés y motivacion da los
estudiantes hacia el aprendizaja de esle idioma sime que fundamentalmente desarolle la
habilidad escrita para formentar la produccion de textos esciites en Alermnan.

Considerando lo expuesto se formuld la pregunta de investigacitn: 4DE QUE
MANERA EL TALLER "DEUTSCH LERNEN" INFLUYE EN EL DESARROLLO DE LA
PRODUCGION DE TEXTOS ESCRITOS EN ALEMAN EN LOS ESTUDIANTES DEL §°
GRADO “A” DE LA LE. OFELLA VELASQUEZ -TARAPOTO, 20147



1.2. Justificacién e Importancia de la Investigacidn

Mo obstante el avance en €l campo de ia ensefianza de idiomas; los trabajos
publicados sobre la produccidn de textos escritos en Aleman son muy escasos. Todo esto
se debe en gran parte a que en el Pertd, en el nivel secundaric de la EBR, no se ha kogrado
oficializar la ensefilanza de ningiin otro idioma aparte del Inglés. Asi, se ha considerado
trazcendente estudiar las caracteristicas del Taller "DEUTSCH LERNEN" con el proposita
de analizar su influencia en la produccidn de textos escritos en Alemdn. Esta investigacion
permiird valorar la practica pedagégica de los docantes en el aula, el nivel de relacidn enire
la planificacién de sus sesiones de aprendizaje y fas condiciones que propicien en los
alumnos el desamolle de la habilidad de escribir en Alemdn. En todos los aprendizajes
donde hay de por medio la experimentacidon {en este caso, la practica conslanie escrita en
el klioma Aleman), éstos tienen mayor profundidad y dejan huegllas mas profundas en el
sistema nenvioso central del estudiante, facilitando el aprendizaje de una segunda lengua.

Es asi que el presente trabajo de investigacion se justificd en la necesidad de
exparimentar una nueva propuesta consistante en la ensefianza del idioma Alaman a través
de un Taller en donde se apliquan estratagias didacticas que permitan que los estudiantes
del nivel secundaric de las instituciones educativas pdblicas de Tarapoto ne sélo desamallen
las habilidades activas de escuchar y hablar sino sobre todo el desarrcllo de la produccidn
de textos escritos de tal manera que ellbbs puedan expresar sus deseos, necesidades &
inguietudes en la lengua alemana.

Asimismo esta investigacién proporcionard informacion que serd (il a los
docenies de idiornas del nivel secundario para saber como potenciar ja produccidn de
textos escritos en Aleman, teniendo como fundamento a teorias linglfsticas, pedagégicas,
filosdficas v sicologicas que son las bases del Taller "DEUTSCH LERMNEN", el cual serd
btenefciosc para 1a sociedad pervana, los estudiantes y en este casc, a los gue pertenecen
a la |.E Olelia Velasquez -Tarapeto, 20147,



1.3. Definiclén del Problema:

El t&#ma que se abordd en la presente investigaciin consistid en la presentacion
da une nueva propuesta en el aprendizaje del idioma Alemén y su influencia an la
produccion de textos escritos en los estudiantes de la LE Ofelia Velasquez de Tarapoto.
La falta de incentivo, motivacién v oportunidad por parte de las autaridades educativas dsl
Ministeric de Educacidn dal Pend, disminuye el interés de los estudiantes hacia al
aprendizaje da una segunda O tercera kengua extranjera, evidenciandose en tas deficientes
habilidades comunicativas que los estudiantes del nivel secundario demuestran al téemino
de su Instruccidn en la respectiva langua.

Desde esta perspectiva, &) problema se definid en o Area Idioma Extranjero
de la Educacion Basica Regular, especificamente en la habilidad de escribir (produccion
de fextos), acto esenclal para el desarmolle de la competencia comunicativa de los
estudiantes en una segqunda lengua.



1.4. Objetivos Generales y Especificos

1.4.1. Objetivo general

e Doterminar la influencia del Taller *"DEUTSCH LERNEN" en el
desarrolle de la produccién de textos escritos en AlemAn en los estudiantes
del 5° Grado “A" de la | E. Ofelia Veldsquez -Tarapoto, 2014,

1.4.2. Objetivos especificos

« Diagnosticar el estado actual de la ensefianza del idioma Aleman en
la |LLE. Ofelia Veldsquez — Tarapoto.

»Disefiar ol Taller "DEUTSCH LERNEN" para el desarrolio de Ila
produccidn de textos ssctifos en Alemdn en los estudiantes del 5° Grado “A”
de la LE Ofelia Velasquez -Tarapoto, 2014,

«Ejecutar el Talter “DEUTSCH LERNEN" para ef desarrcfic de Ia

produccidn de textos escritos en Aleman en los estudiantes del §° grado “A”" de
la LE (Melia Velasquez -Tarapoto, 2014.

« Comprobar el avance de bos alumnos en el desarrollo de la producckin
de taxtos escritos en Aleman en los estudiantes del 5° Grade “A" de la LE
Ofalia Veldsquez -Tarapoto, 2014.

«Proveer de una estrategis didactica, establecida en el Taller
“DEUTSCH LERNEN" para el desarrofio de ka producceion de textos escritos
en Aleman en los estudiantes del 5° Grado *A” de la |.E Ofelia Velasquez -
Tarapoto, 2014,



1.5. Limitaciones del Estudio:

En la realizacidn del presente proyscio se encontrd las siguientes limitantes:

» En la bisqueda de informacidn referente a resultados en la produccikén
escrita en Aleman de los estudiantes de la IE “Virgen Dolorosa™ {centro dnico en Tarapoto,
en donde se ensafiara esle idioma), no se obtuvo datos especificos, como calificacionas u
otros, gue sustentaran s antecedentes de esta investigacion; es por ello, que se contactd
con el docente responsable del taller, de quien a través de una entrevista se pudo conocer

la metedologla empleada y resultados cbienidos en la ensefanza del Aleman, pero solo
verbalmentea.

+ La ensefianza casi nula del Alernan en Tarapoto limita la investigacion con
respecto a la produccidn de lextos escritos en esta lengua, per I¢ que sa tomarad en cuenta
la redaccidn de descripciones v parrafos sencillos de acuerdo a la obtencién de
conoccimientos basicos en el Taller *DEUTSCH LERNEN" por los estudiantes dal 5° Grado
“A" de la |E "Ofelia Velasquaz™

« Denire de la poblacion de estudiantes de (a IE "Ofalia Velasquez™ existe gran
nimero de estudiantes desinteresados en aprender una tercera lengua gue influyen

negativamente en la muestra de estudiantes que sl desean aprender, en este caso el
idioma Aleman.

+ La conlinua suspension de clases, por diversos motivos, en la IE "Ofelia
Velasquez™ no pemite el desarollo Sptimo de la investigacion.



CAPITULO Il
MARCO TEORICO - CONCEPTUAL

2.1. Antecedentes de la Investigacidn:

a) CAZON, Clemente {2008), en su frabaje de investigacidn titulado
“Produccidn de textos escritos en quechua como L1, Desafle de profesores y alumnos
&n la unidadd educativa “EIB" Rio Blanco, area rural” afimma que ef aula constituye un
pequeno taller de expresidn oral y escrita, simbdlica y objetiva de la realidad cotidiana
de los alumnos, donde las paredes se encuentran textuadas con materiales didécticos
elaboradas por los rifios en quechua que sirven comg prototipo para la produccidn
escrita. Analiza, de esta manera, la produccion de textos ascritos infiriendo de manera
descriptiva las estralegias de ensefianza v aprendizaje empleadas en las précticas
pedagégicas del nivel primario en & marco del enfoque constructivista. Presenta
también las estrategias de enseflanza aprendizaje constituidas en tres fases: iniciales
o preparatorias, de proceso y de cierre o consolidacién de los textos produckkrs que
exigen un nuevo rol de ios actores (profesores v alumnos), hacen visibile la produccién
de textos literarios como una ampfiacién de las capacidades lingiisticas en la
expresion escnta de los nifics ¥ una vigorizacion del idioma quechua en el Ambito
social. Afirma que el aprendizaje se ve reflejado en las vivencias previas dei entorno
cultural caractenzado por la transmisin oral de conocimientos que ahora ocupan un
espacw en 1a cultura escolar junto al castellano. También enfatiza que el lenguaje oral
constituye la antesala de ingreso a la produccion escrita en quechua.

b) VASQUEZ, Teresa de Jesis (2013} quien en su Tesis titulada “E} desarrollo
de la comunicacidn escrita en inglés come lengua extranjera®. Caso: Alumngs
universitarios de nivel basico” afima que ks docentes descuidan o le restan
importancia a ia ensefianza de la habilidad escrita, la cusl posee uno de los valores
més altos en el EXC! (Examen de Competencia en Inglés), “instumento académico
desarrollade por ia Universidad Autdénoma Nuewva Ledn v el Consejo Britanico para
determinar €l nive! que un alumne tiene en el dominio del idloma Inglés.” (Examen de
Competencia en Inglés EXCI, 15 de Moviembre 2012, parr, 1), Indkca que en la
ensefianza del idioma inglés en la Facultad de Organizacién Deportiva, esta falta de
importancia a la ensefianza de la comunicacin escrita en inglés se debe a varias
razones tales como: 1. No hay tiempo suficiente para elaborar y aplicar actividades en
cada sesidn durante el curso de inglés asi como evaluarias y proporcionar mas
actividades para que los alumnos pracliquen la comunicacidn escrita, 2. No hay una

ribrica que evalie de forma objetiva. Sin embargo, sefiala que los docentas deben



abordar esta situacion y encontrar una metodologla unificada que les lieve a ensefiar
de una manera sencilla para que los estudiantes puedan progresar con el tiempo y el
de incluir [a metivacion en ellos para incrementar el interés por asistir a la clase de
inglés y por ende no desistir en ello. Sostiene también que se debe tensr una mayor
comunicacibn maesiro-alumno y viceversa sobre el Curso gue se les imparte, para que
los alumnos tengan conocimiento de la importancia de aprender y manejar habilidades
del lenguaje, y su relacién con &l gue ellos desammollen la habilidad escrita al examen
EXCl, como meta a alcanzar at final de los seis niveles de inglés.

¢} GUTIERREZ, Della (2007} an su investigacin sobre el “Taller como
estrategia didactica” indica que la caracieristica mas importante del modelo educativo
el Institute Tecnoldyico y de Estudios Superiores de Monterrey es que demanda de
los alumnos un papel active en el proceso de aprendizaje en el Taller de Analisis v
Exprasién Verbal como parte del plan de estudios de todas las camreras que se
imparten alll, desarrollando las habllidades para comunicarse oralmente y por escrite
a través de la practica. Afimma que estas habilidades se logran a través de un proyecto
formativo donde se emplean basicamente cuatro habiiidades basicas: hablar, air, lser
y escribir, las cuales le permitiran al egresado el desamollo integral que como
individuo debe alcanzar en su comunicacidn. Sostiene que la estrategia metodolégica
empleada (Taller) hace posible que estas habilidades interactden y se apoyen
mutuamente a fin de degarrollar & pensamiento critice, Este taller incluye un espacio
para la reflexion del proceso de escritura, se trata de posibiitar que los procesos
basicos de la comunisacian ya mencionados interactian comeo parte de un proceso, y
aungue algunos espacios del taller se dedican a la resolucidn de dificultades de
caracter ortogréficq, gramatical o de estilo la argumentacién es el tema que mds
énfasls reclbe. Por todos estos elementos el usc del taller como estrategia
metodolédgica constituye una alternativa viable en la universidad, la cual pemnite
conectar el aprendizaje de los contenidos cumiculares ccn el aprendizaje de los
precedimientos para aprender mas y mejor esos contenides y hacero paulatinamente
de manera mas auténoma, géndoles herramientas para usar los procedimientos en ia
adquisicién de conocimientos en el resic de |as materias de su plan de estudios.

d} PORRAS, Juan {2012} en su trabajo de investigacion “Ensefiar a escribir en
lengua extranjera” : Una propuesta para la formacidn docente™ sestiene gue la
ensefianza de la escritura en Lengua Extranjera {EL) es un fendmeno complgjo, cuya
caracierizacion es posible en la medida que el docente ko vincula con un contexto
espetifico, observando factores diversos ¢omo la naturaleza de la escritura en LE y 5u
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ensefianza, a la cual subyacen enfoques didacticos y concepciones curriculares; las
motivaciones e intereses de quienes desean escribir en LE y los retos que les debe
suponer esta tarea. £s a partir del establecimiento de dichas relaciones que el docente
de LE podra proponer metas de ensefianza cuye grado de congruencia intema y
pertinencia contextual sea dptime.

2.2, Bases Teadricas

2.2.1. TALLER

En el campo de 'a ensefianza, &l taller es una metodologia de trabajo en
la que se inlegran la teoria y ka practica. Se caracteriza por la investigacian, el
descubrimiento cientifico y el trabajo en equipo que, en su aspecto extemo, se
distingue por el acopio (en forma sistemalizada) de material especializado acorde con
el tema tratado teniendo coma fin la elaboracidn de un producto tangible. Un taller es
tamblén una sesidn de entrenamignte o guia de varios dias de duracién. Se enfatiza
en la sclucién de problemas, capacitacién, y requiere la participacion de Ios
asistentes. A menudo, un simposio, lectura o reunién s& convierte en un talker i san
acompafiados de una demostracidn practica.

A continuacion se& conceptualizan diferentes opiniones de diferentes
aulcres referentes al significado de taller;

A) BATTISTA, Borghi {2005)

Sosllene que &l taller es un lugar en el que, mientras que se produce
un abjeto ¢ un producte manufacturado, se aprende tambigén a cbmo producirlo. En
definiliva, es un Jugar en el que se demuestran capacidades y competencias. El
objetivo del taller es suministrar un producto de calidad, asi como ensefar ofras
técnicas ¥ métodos para maniener esa calidad. El taller es en este sentido, una
escusia an la que estan presentas ks maestros (los que tienen conocimientes y
poseen capacidades y téonicas) y los alumnos (los que quieren aprender y convestirse
en maestros).

B) REYES, Melba {2005}

Define el taller como una realidad integradora, compleja, reflexiva,

en que sa unen la teoria y la practica coma fuerza motriz del proceso pedagégico.

C) MIREBANT, Glora (2007)

Afirma que un taller pedagdgico es una reunidn de trabajo donde se
unen los participantes en pequefos grupes © equipos para hacer aprendizajes
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practicos segun los cbjetivos que se proponen y el tipo ge asignatura que los
crganice. Fuede desarrollarse en un local, pero tambign al aire libre. No 88 concibe un
taller donde ne se realicen actividades practicas, manuales o intelectuales.

D) LOPEZ, Vicente (2008)

Sesfiene que los talleres de ensefianza brindan hemramientas con el
fin de fomentar el desamollc de la capackiad artistico-expresiva de {as personas,
tengan o no conocimientos previos de las distintas disciplinas. Estas apuntan ne sélo
a la formacidn sino también al fortalecimiento social, asi como favorecen la identidad
local e individual.

E} ZELEDON, Maria (2006)

El taller es un grupc de trabajo con una actividad especifica, donde
los nifos v el maestro comparien la experiencia de aprender, creando expectativas de
trabajo y estimulando la creatividad, ensefiandc a pensar activamente, desarrollando
la capacidad de cooperacién, intercambio, responsabilidad, autonom(a, creacion y el
sentimiento de nosotros.

2.2.1.1. CARACTERISTICAS DEL TALLER

Segin BATTISTA, Borghi (2005) el tzller tiene las siguientes

caracterlsticas:

. Tiene como cometide dar respuesta a preguntas planteadas en
las consignas de trabajo, teniendo en cuenta la opinidn de
todos los miembrog del grupe, para llegar 2 una toma de
decisionas colactiva.

. Promueve el desamolle de varics sabares: cognitive, operativo,
relacional (saber escuchar, planificar con ctros, tolerar las
opiniones de ks demds, aprender a coordinarse Son Otros,
tomar decisiones de manera colectiva, sintetizar, diferenciar
entra informacidn relevante y no relevante...).

. Se basa en la experiencia de los participantes.

«  Es una experiencia integradora donde se unen la educacién y
la vida, los procescs intelectuales ¥ afectivos.

. Est4 centrado en los problemas e intereses comunes del
grupo.

. Implica una paricipacidn activa de los integrantes.
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» Fuede utilizar diversas técnicag, especialmente la discusion en
grupo.

2.2.1.2. FASES DEL TALLER

De acuerdo a la Caja de Herramigntas Comunitarias def Grupo de
Trabajo para la Salud ¥ Desarrello Comunitario de la Universidad de Kansas
(2014), un aller se debe dirlgir teniendo en cuenta tas siguientes fases:

a) Planificacién: Una vez que se sepa cual serd el tema,
planificar un taller significa finaimente pensar qué se puaede hacer para guiar a
los participantes en £5a expenencia, ¥y qué se espera que aprendan de ella.
Para hacerlp, se tiene que tomar en cuenta una serie de factores:

a.1) Considerar el tema. &l primer elemento en la planificacion
de un taller es saber de lo que se estd hablando. No importa cudn intaractivo
o participativo sea el taller, aun asl se tiene que tener un buen dominio del
tema que se esta presentando. Se debe hacer tarea, y asi se eslara seguro
de poder lidiar con la mayoria de las preguntas y problemas que puedsn
surgir. Esto no significa que se tenga que saber absclutamente todo sobre &
tema, pero i que se tiene que conoceria razonablemente bien y entenderlo ko
suficiente para pogder ayudar & los participantes a aplicar log conocimientos en
el contexto de sus trabajos y vida cotidiana.

a.2) Considerar |a audiencia. La audiencia, 1a gente qua en
realidad sera parte del taller, &5 probablemente la parte mas importantie dal
rompecabezas en esta fase. Entender a & audiencia ¥ sus necesidades as o
guia mas servird para ayudar a decidir qué hacer y cémo hacerlo.

a.3) L Qué saben del tema? 5i se espera gque ka mayoria de los
participantes estén familianizados con cierto material basico ¢ que tenga cierto
tipo de experiencia, esto puede afectar en gran medida cimo y hasta qué
grado se decide presentar &) material. Aigunas veces puede hacer algdn tipo
de estudio previo, Si s¢ va a presentar un tema a un grupo U organizacion
particular, es posible que se pueda averiguar 2lgo de la persona de contacto o
de los mismos particlpanies que seran [a audiencia, para saber en qué nivel
estan, cudl ha sido su experiencia y qué esperan del taller. Preguntar sobre la
audiencia es parte de lo que se espera de un presentador precavido. En otrag
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circunsiancias, como en una conferencia muy concurida, por ejemplo, es
posible que no haya forma de anticipar cudnto saben los participantes. En ase
caso, puade ser recomendable preparar una sefie de materiates y actividades
y comenzar ¢l faller pregumtandc a la gente qué saben acerca del terna. Al
hacero de esta forma, se puede cubrir 1as necesidades de la mayor parte de
los participantes y estar seguro de que no pasa por encima de nadie ni nadie
se aburre demasiado.

a.d) 2Se conocen yfo trabajan juntoa? Si es asi, es posible
que se pueda ahomar las presentaciones {(dependiendo de cuén bien se
¢onozcan entre sl} y se pueda planear un taller que aborde inquigtudes
comunes.

a.5) ;Vendrin con alguna actitud especial hacia & taller?
Lo haran si se ofrece materal que se cpeone a todo lo que piensan gue es
verdad. . Se presentars un nuevo concepto o métedo que entre en conflicto
con lo que han estado haclende © con su formacion anterior? Si es asi, o
primero que e debe abordar €5 su hostilidad o escepticismo. Por otra parte,
pueden estar sumamente predispuestos a faver de la perspectiva del taller si
lo que se ofrece parece ser la solucion a un problema dificil.

a.8) sEn queé circunstancias asisten al taller? ;Lo han
escopide entre varias posibilidades (como en una conferencia)? ;Pidiaeron
que se realizara el taller? ,Es un regquisitc de su frabaj ¢ para cumplir
exigencias de certificacion, licencia o algln ciro tipo de credencial? LES parte
de su trabajo {fermacién, re-farmacian, desarrollo de personal, por sjempla)?
LEs para aprender algo obligatede  para poder hacer su trabajo
correctamerte? Cada una de estas razones implica una acfitud, un nivel de
interés ¥ un compromiso distintos y un enfoque diferente por pare del
presentador.

a.7) Considerar gl tamafio del taller. Si el grupo es def
tamafio ideal para la mayeria de los propdsitos (entre 8 ¥ 12 personas), se
pueden organizar actividades que involucren a los parficipantes como
individuos, en pequelios grupos (2-4) y con todo el grupo. Si el grupo tiene
mas de 15 personas, probablemente se gquiera dividido para algunas
actividades_ Si tiene menos de 7 u B participantes, nuede ser mejor que tocdo
el grupo trabaje en conjunta durante [a mayor parte del tallar.
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a.B) Considerar el tiempo disponible. Los talleres pueden
tomar desde una hora 0 menos hasta un dia entero o0 mas. Es importante que
los chjativos para & 1akler se adapten al tiempo disponible. Esto significa no
selamente planificar la presentacién para llenar el $fempo de manera
apropiada, sinc hacer coincidir la canlidad de material a cubrir con el iempo
disponible. En especial si el tema es totalmenta nuevo para los participantes,
se necesitardn mucho tiempo pars aclaraciones, preguntas, efc., para poder
entenderic bian.

a.9) Variar las actividades. Este tipo de taller es bastante
largo por ko que los participantes puaden aburirse o verse abrumados. Dos ¢
tres horas de charla consecutiva puede lanzar a mucha gents por la puerta en
busca de aire fresco. Dividir el tiempo implicando a los padicipantes en (ana
sarie de distintos tipos de actividades es mucho mas apropiado para su
aprendizaje que pedirles que se sienten v hagan una sola cosa durante todo
e! tiempo.

a.10) Altarnar la seriedad del material. Intercalar actividages
o ideas que sean divertidas o humoristicas con otras gue son mas serias
puede no 5610 mantener a 10s participantes despierios y alertas, $ino tambign
facilitar el aprendizaje.

a.11} Planificar una pausa. Esto puede ayudar al problema de
Iz capacidad de atencién y pemmitir & los participantes tomar un café, ir al
bafio, etc. sin perturbar el curso del taller. Sin embargo, también debe tenerse
en cuenta que las pausas siempre toman mds tiempo del planeado
inictalmerte. Se debe afiadir unos cinco o diez minutos al tempo que se le da
a la gente, asf se estard seguro de que cuande todo el mundo vuelva a la
clase y se siente, habran pasado al menos ese tiempo extra.

a.12} Los participantes necesitan tempo para hablar y
conectarse. La oportunidad para conccerse e intercambiar keas es uno de
los principales valores de un taller para mucha gente, y no deberia sar
menospreclado. Se puede destinar mas tiempo para la practica de
habilidades nuevas y mas tiempo para la discusion sobre las actividades.
Quizas la ventaja mas grande de un taller large es que permite a los
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participantes el tiempe para reflexionar, tanto a nivel individual como en
grupo, lo cuzal es una parte crucial del proceso de aprendizaie.

a.13) Considerar |a presentacién del tema. El eztio de su
presentacion, tanto el estilo personal como los métodos de presentacion gue
s& emplesn, puede determinar de manera importante la efectividad del taller.
Farte de asto dependerd de 'a personalidad y expariencias del presentador.

b) PREPARACION: Una vez que ia planificacion esta Yista, el
taller tiene que prepararse. La planificacion consiste en cdmo dictar e taller
en s la preparacién ez acerca de 1a loglstica, de asegurarse de que se
tienen {odos los elemenios y el tiempe necasarios para gue el taller sea un
&xito. Esto implica reunir todos 1685 materiales que se van a utilizar en el taller
y obtener 12 informacidn necesaria para hacer €l mejor trabajo posible,

c) LEMENTACIGN: DIRIGIR E LLE CA:
La planificacidn y preparacion estan hechas. Se fiene todo muy organizado;
se tienen todos los folletos por colores y colacados en el orden en que se
psensa distribuifos; se tienen actividades para cada segundc del taller, con
muchos extras si no alcanzan a llenar todo £l tiempo; se ha arreglado Ja sala
para que resulte acogedora para Ws participantes y sea Otil para 'as
actividades que se han planeado. Ahora todo lo que falta es hacer que
funcione. Un taller, especiatmente los mas largos, tiene distintas fases.
Frimere estd la Introduccidn, que cubre desde el momento en que llega el
primer participante a la sala hasta que empieza 1a actividad relacionada con el
primer tema, Esta parle del taller permitira a la genie hacerse una idea de
cAmo serd su experiencia. Para cuando realmenta comience el faller, los
participantes ya tienen akgan indicio sobre si les va a gustar o no; la
sustancia del taller incluye la presentacion y las actividades. Esta parte s
lo mds importante de lo que se estd haciendo, la razdn por ka gue se han
reunida. Lo que se hace en la practica depende de |a propia planificacidn del
presentador, por supuesto, pero hay alpunas pautas generales, algunas de
las cuales pueden haber sidc mencionadas anteriormente, que pueden hacer
e tafler mas efective y entretenide; v el clerre incluye revisién, reflexidn,
evaluacion y fin.
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2,21.3. TIPOS DE TALLERES

Segin MAYA, Arnobic (2007) se debe teper en cuenta el tipo de
poblacién al cual va dirigido € taller, consistiendo ésie en:

2.2.1.3.1, Tallores para Nifios:

Los talleres para nifgs, requigren otras hahilidades
pedagégicas de los orientadores, distintas a las que ufilizarian con
adclescentes o adultos, dade @l sujeto tan especial que es el nifio en cuando
a su potencial animio, sus necesidades e intereses ya citados, su
creatividad, su psicologla de  aprendizaje, etc. El conocimiento de la
nsicologla infantil en general v de la psicologia del aprendizaje en
particular, son conocimientos esenciales que debe manejar el docente para
aproximarse con seguridad a la realizacidn de talleres con los nifios. Tener
muy claro, por gjemplo, que & nifle, como kb afimara Piaget, no trae
les  conocimientos en  su mente, sinD que trae una especie de
computadores, una estructura de pensamiento que elabora interpretaciones,
registra las experiencias que van surgiendo y planea el comportamiento
adaptativc. Todo el conocimisnto se refiere al como saber.

2.2.1.3.2 Talleres para adolescentas:

Asi como el dogente tallerista de nifios debe preocuparse
por & conccimiento del mundo de estos para poder planear, wrganizar,
ejecutar ¥ evaluar ks talleres igual cosa debe hacear el docente tallerista de
adolescentes. Cada faller, ¥ en esto hay que ser reiterativo, tiene un el
nivel de complgidad y a veces dificultad dependiendo a quién va
dirigido. Es posible que estas dificultades surlan come  sigmpre  al
comienzo del taller, cuando el coordinador docente no tiene  adn
mucha experiencia. La inexperiencia que pueden tener los aiumnos podra
ayudarse a remediar madiante el estabiecimientc de vinculos intergrupales
¥y quizéa los mini talleres  que permiten llegar al taller en sl por
aproximaciones  Sucesivas puedan contribuir @ superar las dificultades
iniciales. El conocimiento psicosocial del adolescente, ko mismo que al buen
manejo de la dindmica de grupo, serén una ayuda de gran magnitud para el
docente. A estos alumnos, les gusta estar activos, hacer cosas, parficipar,
responder a sus necesidades a intereses. Por ello si s les encamina a
procesos de  autogestién de sus propios mini talleres podria obtenerse un
gran resultado.

17



222

2.2.1.3.3. Tallores para adultos:
En esta denominacidn de adultos estamos clasificande
padres, familiares y miembros adulios de  la comunidad; también podemos
comprender aqul a los educadores de todos los niveles.

2.2.1.3.4, Talleres con la comunidad:

Cuando nos referimos a talleres con adulics de la
comunidad: padres, familiares y otros podemos ver en cierla forma dos tipos
de talleres a la vez: Los talleras con os padres de familia de los alumnes de
la institucidn educativa y los talleres con la comunidad o talleres comunitarios
proppamente dichos.

2.2.1.2.5. Talleras con los aducadores:

Por educadores entendemos, a todas las perscnas tengan © no
formacion pedagogica, que por vecacion humana y compramiso social se ven
abocados a ayudar a otros a ayudar a oftros en su desamotk. Por ello
consideramos de primera importancia la capacitacidn del docente en
direccién ¢ coordinacidn de talleres sumergiéndase en un taller. Después de
esto, es decir, después de que el docente viva el taller ¥y comprenda
plenamenie de que se trata es conveniente que 1a capacitacion del mismo se
continde por medio de la misma modalidad; talleres sobre curricula, scbre
dindmica de grupo, sobre comunicacion educativa, sobre creatividao, en fin,
tantos temas que exige ta capacitacién de ks educadores, |a cual puede
hacerse por iniciativa de estos, talleres auto gestionados, 0 en concertacitn
con las autoridades educativas de los paises.

EL ACTO DE ESCRIBIR
El acto de escribir ha skio definido de diferentes maneras las cuales van

desde la alusion somera (y acaso rudimentania) a la representacion grafica de sonido
e ideas, hasta la reflexion sobre sus alkcances expresivos, funcionales y cagnitivos. En
relacion con el caracter representacional de la escritura, éste ha sido interpretado
comdnmenia como una fomma da fijar la oralidad en un medio fisico con base en un

codigo grafico. Sin embargo, Paul Ricoeur (1978, 60} sefnala que aunque lo oral, el
habla, es anterior sicolégica y socioldgicamente a la escritura (la cual tuvo come
functén primigenia transcribirlc), es valido afirmar que el acto de escribir puede
sustituir el acto de hablar muchas veces, el discurso se escribe porque no ha sido
pronunciado. La autonomia gue la escritura ha cobrado frente a la oralided se
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confirma en ¢l hecho de que las palabras graficas y la artografia ofrecen la posibilidad
de encontrar sigaificado en el texto escrite; diche significado es, muchas oraciones,
diflcil de asir & pariir de ka simple vocalizacidon {Zamnudio, 2008,38). Ricoeur (Op. cit.,
61} afirma que la sustitucibn del habla por 1a escritura dio origen al texto ascrito, éste
€5, pues, la evidencia de una forma altema de relacionamos con o que decimos, de
caracter complejc v procesuval. Dado que es una evidencia, el texto escrito se
canstituye en objete, cuys principal rasgo de identidad es ser producto del proceso al
cual pone de manifiesto. Las condiciones de procese y proeducto mantienen una
relacion que define al texto escrito, como hemos visto: sin embargo, han side
observadas de manera separada para caracterizar la escritura y; especificamentea, su
ensefanza,

La perspectiva que privilegia el producto, afin a la lingdistica
Saussureana, sefiala que el texto realiza o efectia el sistema de la lengua {tal como o
hace el habla) integrando, en su condicion de objeto, inicios del congcimiento
linghistico de guien escribe. Sin duda esta perspectiva es 1a mds difundida en la
ensefianza, fo cual parece l6gico si $& considera que, en 1a mayorla de los curriculos
de los diferentes niveles educativos, la escritura figura como contenido de la materia
de lehgua {matema ¢ extranjera), concebida generalmente en téminos estructurales:
en este tenor, ensefiar al gistema de la lengua es ensefar a escribir. Este tenor,
ensedar el sistema de la lengua es ensefiar a escribir. En contraparte, la perspectiva
que aborda o fendmeno de la escritura como proceso toma en cuenta los
mecanismos que median entre guien escribe y Yo que desea decir. Dentro de esta
tendencia el taxte escrito es la evidencia, por una parta, de las fases de planificacidn,
textuslizacion y revisién inherentes & la escritura {Albarrdn y Garcla, 2010, 18), las
cuales, a su vez, implican procesos de tipo cognitivo ¥ procedimental. Por otra parte,
el texto revela un conocimiento de la lengua que, &n cuanto deviene préactica, pone en
relacién al sisterna Ingiiistico con sus usos (Gutiérrez, 2002, 291). Uno de es0s us0s,
fundamental, es e! de comunicar; a su vez, este uso de la lengua hace posible el
conocer y dar a conocer las concepciones subjetivas del muendo (Cassany, 1994:38).

2.2.2.1. LA ESCRITURA EN LENGUA EXTRAMNJERA (LE)
Se considera la lengua extranjera (LE} como aquélla que se
aprende de manera formal por nifios ¥y adultos en una situacidn escolar {Da Silva y
Signoret, 2005, 51). Su realizacion por medio de la escritura {en t&minos de sistema y
de uso linglistices) implica dos procesos: por una parte, el que relaciona a quien
escribe con 1o que dice, considerando molivaciones e intenciones; por otra parts, &l
que pone en accidn el aprendizaje de ia lengua extranjera, Este ultimo procesc busca
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sustituir, en cierta medida, 2 aquél que pone en evidencia el conocimiento de la
lengua matemna.

2222 ESCRIBIR EN LENGUA EXTRANJERA [LE) EN LA
PERSPECTIVA DE PRODUCTO
En ia perspectiva de producto se implica que snsafiar el sistema
de la lengua ileva a los estudiantes a escribic; a parthr de este acto, s estudiantes
muestran su aprendizaje de la lengua. Se nfiere entonces que la enseianza de la
langua endranjera tiene dos consecuencias en los estudiantes: el aprendizaie de la LE
y. por afiadidura, e aprendizaje de la escritura en ella. FParece ser que esta
concepciin de la ensefianza de la escritura en LE tiene en realidad consecuencias
diferentes, menos prometedoras: por ejemple, la fuerte tendencia entre los
estudiantes a elzborar el texto en lgngua matema, para luego lraducirla a la LE. En
este caso, la sustitucion del conacimients de la primera l=ngua por el de la LE 5& da
exclusivamente en el plano estructural, a partic de lo aprendide por medio de la
practicas mecdnica de reglas gramaticales.

2.2.2.3. ESCRIBIR EN LENGUA EXTRANJERA (LE) EN LA
PERSPECTIVADE PROCESO

Escrbir en LE implica dos puntos de vista: uno que se centra en
su aprendizaje y otro gue atiende a la relacidn gde quien escribe con su discurso. La
perspectiva de producic toma en cuenta sobre tado el primer aspecto, al hacer enfasis
en & sistema lingUistico. En cambio, la perspactiva de proceso observa de manera
amplia el fendmenc de la lengua, buscando su integracidn con el propio desamolio de
i escritura. £Qué implicaciones tiene la perspectiva de proceso para la escritura en
LE? Tal vez una de ellas, la principal, estribe en la integracitn de procesos cognitivos
¥y motivaciones con el aprendizaje de la lengua. Esta premisa adguiere determinados
matices si se la observa a la luz de los enfogques didaciicos de proceso:; asi, en el
enfoque funcional et desarrollo de la escritura se cifie a situaciones comunicativas
especificas, prefiguradas a través de modelos de texto en los que la LE se presenta en
su estructura ¥ en sus usos. Al tomar contacto con estos modelos, el estudiante tiene
ta ocasién de aplicar sus conocimientos, adquiridos tanto en sus clases de LE como en
el uso habitual de la lengua materna; esta situacion represanta, en gran medida, un
nuevo aprendizaje en la LE.
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2224 LA IMPORTANCIA DE ESCRIBIR EN LENGUA EXTRANJERA

{LE}

En el siglo 21, 1a alfabetizacién se ha converiido en uno de los
derechos humanos fundamentales. A pesar de ello, Jeremy Harmer (2004} sefiala que:
“de acuerdo a la Organizacikon Canadiense de Alfabetizacion (World Literacy Canada),
hay al menos 875 millones de adultos analfabetos en el mundo {Harmer 2004:3).
Harmer continda y dice que: "la educacién transforma las vidas y la sociedades y la
habilidad de leer y escribir, y siendo competente da a los aduttos y niflos una gran
ventaja sobre aquelles que no son tan afertunados. La “escritura fue un invento muy
Gtil para las culturas complejas y altamente pobladas™ {“Writing Systems™ 1), Asl se
puede decir que la affabetizacidn, la habilidad de leer y escribir, quzés sea
considerada como un hito en &l pregreso, tanto de las civilizaciones modemas como
las antiguas vy la clave para el éxito en todas las dreas de la vida humana. Esa es la
razdn por la cual la escritura no deberla ser descuidada, incluso en la época de los
medios digitales y de las nuevas tecnologias, como por ejemple, la computacién.

La escritura es muy impertante {anio para la lengua matema coma
para las extranjeras. La mscritura desarrolla, no solamente, el lenguaje mismo, sing
que también promueve el pensamiento v la creatividad. Contrario a b gue se plensa,
se deberia destacar que la escritura es una habilidad exigente, gue tiene que ser
aprendida y practicada. La habilidad de escribir correctamente ayuda a lograr mejoras
resultados en otras asignaturas y otras areas de [a vida.

2.2.2.5. RAZONES PARA ESCRIBIR EN CLASES DE LENGUA

EXTRANJERA (LE)

Escribir, desde el punio de vista de LE, es la habilidad que los
profesores tienen que atender para promover en sus estudiantes €1 desarrollo de la
lengus. Ann Raimes {1983.3) menciona por lo menos dos razones para ensefiar la
escritura: Primeramente, eila habla sobre [as razones comunicatives al encontrarse
Con una nuava cultura, en segundo jugar resalta que [a escritura puede trabajar como
una importante herramienta de aprendizaje. Mas especificamente, ella dice que: fa
escritura ayuda a nusstros estudiantes a aprender, y scomo? Primero, la escritura
refuerza las estructuras gramaticales, las frases idiomdticas y of vocabulario que se
ensefia a bos alumnos; segundo, cuando los estudiantes escriben también tienen la
aporiunided de aventurar con la lengua, es decir ir mas alld de lo que ellos han
aprendido, es decir, tomar riesgos; tercero, cuandy ellos escriben, necesariamente
llegan a estar muy involucrados con el nueve idioma; el esfuerzo para expresar ideas y
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el constante uso de la vista, 1a mane y &l cerebro es 1 anica manera de reforzar el
aprendizaje (Raimes 1983:3).

La escritura puede ser usada para diferentes propdsitos, por
giemplo, aprender nuevas estructuras, usar el vocabularic sn un contexto significativo,
creando texios altamente comunicatvos como mensajes o cartas. Similammente,
Harmer (2004) agrega que: “ser capaz de escribir es una habilidad vital para los
“hablantes” de un idioma extranjerc tanto como para los hablantes que usan su propia
lengua materna. Asi, entrenar a los estudiantes a escribir demanda cuidado y
atencion de los profesores de idiomas” (Harmer 2004: 3-4}.

2.2.3. EL IDIOMA ALEMAN
2.2.3.4. INFORMACION GENERAL DEL ALEMAN

Lengua alemansa, lengua perieneciente al grupoe gemanico-
neerlandés, que forma parte o la rama occidental de 'as lenguas germanicas, una
subfamifia de las lenguas indoeuropeas. Estd formado por dos grupos de dialectos, &
alto aleméan (lo que incluye el aleman [iteraric normative) y el bajo aleman. Se habla en
Alemania, Austria, Suiza, Liechtenstein, Luxemburge, y en las regiones de Alsacia y
Lorena en Francia y Alic Adigio en ltalia; un dialecto ‘ocal es entendido por los
hablantes de una regidn contigua, aungue no forzosamenta por los de dialectos
akejados,

2.2.3.2. EVOLUCION ¥ CARACTERISTICAS DEL ALEMAN

La evolucian del aleman estd afectada por mutaciones sistematicas
de las consonantes. |a llamada mutacion consondntica del akeman distinguié la antigua
lengua profo-zlemana de otras indoeuropeas. La mutacion, que descibe la Ley de
Grimm, consiste en que las consonantes scrdas indoeuropeas p, 1, K, se convierten en
las fricativas §, z, h del alemén respectivamente; andlcgamente las sonoras
indoeuropeas b, d, g, pasan a ser las sordas alemanas p, t, k; por ultmo las fricativas
aspiradas indoeuropeas bh, dh, gh, pasan a ser las sonoras by, d, g. Después de que ks
dialectos occidentales del alemén hubieran desarrollade sus rasgos diferenciados, tuvo
lugar la mutacion en el alto alemdn, lo gue se documenta entre los afios 500 y 700. Los
diakectos del alto aleman surgieran de la otra lengua alemana occidental.
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Durante este periode la p pasa a ser pf si estd en posicdn inicial
tras conscnante o es doble, pp, {asi "planta” es Pflanze en alto aleman y Plante en kajo
aleman); pasa a ser ff o f s1 25t en posicidn intervecalica o en silaba trabada {asi
"esporar” es hoffen eén alto alema&n y hopen en bajo aleman, que mantiene su p
intervocdlica comao en inglés hope}. Ciro 1anto hace la {, que pasa a ser 7 {pronunciada
ts camo en Pflantze) o ss (asi "comer” essen del alto aleman &8 eten en bajo aleman).
En posicitn intervocdlica la k se hace ch con sonido aspirado, no como la ch del
espafol; en alte alemén rmachen, bajo aleméan maken,, en oirgs casos no cambia,
mencs en el exiremo meridional de Alemania, donde primero se hizo kch y después ch.
El utima cambio de! bajo aleman hace que th, cuyo scnide e5 parecido & z pase a serd
{das, del alto aleman, es dat en bajo aleman).

Lina caracteristica del alemdn, como de otras lenguas germanicas,
consiste en llevar el acento principal scbre 'a primera silaba de una palabra; aunque &n
las combinaciones verbales, es la raiz ¥ no el prefijc la que lleva al acento. Las
caracterlsticas fonolGgicas del aleman son: la aparicidn de una oclusidn implosiva ante
ias wocales acentuadas en las palabras simples o en cada una de ias pares de las
palabras compuestas; la lakializacién de la v como (O, y de la 8; las vocales largas son
tensas, las breves relajadas; la ariculacidn linguogutural de la r; la 5 e5 sonora ante
vocal y en positién intervocélica; el ensordecimiento de las consonantes finales b, d, g,
en p, i, k, respectivamente; 1a apariciin de las africadas pf y ts; la pronunciacion de law
como labiodental sgnora v y de la v como labiodental sorda f. En las palabras fomadas
del francés las vocales se nasalizan.

El aleméan a5 una lengua flexiva, con tres génercs, {masculino,
femening y neutro); posee cuatro casos, (nominativo, acusativo, genitivo y dafivo), los
adjetivos calificalivos se declinan ¥ conciertan con los sustantivos. Como posse un fico
sistema de terminaciones gramaticales, tantc para 1a conjugacion verbal como para la
variacidn de! grupo nominal, se kentifican con mas facilidad las partes de la oracion
que en el caso de otras lenguas mencs flexivas. En cuanto al orden que ofrecen las
funciones gramaticales en 'a oracién estd fijado seglin unas reglas: por ejemplo, se
invierte e corden sujeto-predicado cuando precede un adverbio, un complemento
preposicional o una oracién subordinada; el verbo ocupa la posicidn final en las
oraciones subordinadas introducidas por relative o por conjuncién completiva. Para
crear palabras nuevas el aleman emplsa la compeosicion como procedimiento y puede
encadenar dos o rmas palabras plenas, afadic prefjos vy derivar con sufijos
{Cberbaumeister, HandelsluRtalhrt; Getedlheit; teilbar). Es un idioma particularmente rico
en ai léxico poético, filpsdfico, cientifico y técnica.
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2.2.3.3. USO DEL IDIOMA ALEMAN

Cien millones de personas hablan alemén en el mundo. mas de 80
millshes en Alernania a los que hay que afadir las comunidades alemanas que viven
en el extranjero y mantienen su lengua de origen; stete millones en Austria, 300.000 en
Luxemburga, 3.400.000 en la Suiza septentrional ¥y millin y medio en las regiones de
Alsacia v Lorena. Ocupa el sexto lugar entre 1as 'enguas del mundo por el nimero de
hablantes con que cuenta. Tambien hay gemano hablantes en la Europa onental.
Fuera de Eurgpa existen varias comunidades que hablan aste idioma ¢como Brasil, con
medio millén de personas, Canads, con unas 330.000 ¥ Argentina con algo mas de un
cuarto de millbn de alemanes de origen.

2.2.4. EL TALLER "DEUTSCH LERNEN"

2.2.41. CONCEPTO
El taller *“DEUTSCH LERNEN" estd conceptualizado como una
metodologia de trabaje que se desarrolla a fravés de actividades especicas
orientadas al desarrolio de 12 produccién de texdos escrilos en el idioma Aleman. Cada
actividad se ejecuta en cinco fases debidamente organizadas y en las cualas los
estudiantes tienen una participacién activa y responsable, utilizando sus capacidades
de cooperacidn, intercambio, responsabilidad, creacion v autoncmia.

2.24.2. FINALIDAD
Et taller "“DEUTSCH LERMNEN" tiene por finalidad desarrollar la
habilidad de esacribir a fin de que los estudiantes del 5° grado “A" de la \.E Ofelia
Valasquez- 2014 puedan ser capaces de producir textos escritos en el idioma Aleman.

2.2.4.3. FUNDAMENTOS TEORICOS

2.2.4.3.1. FUNDAMENTO LINGDISTICO: EL
ESTRUCTURALISMO

DE SAUSSURE, Ferdinand con su obra «Curso de
linglistica generals {«Cours de finguistigue générales) fue la inspiracién para esta
commiente linglistica El Estructurallsmo que influyd en la ensefianza de lenguas a partir
de la segunda Guema Mundial. También fie considerable la influencia del lingtiista
nerteameticano Leonard Bloomfiald en las escuelas estructuralistas noreamernicana vy
eurcpea en los afos 30. En una descripeion estructural, se otorga un énfasis especial
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en las relacicnes combinatorias dentro del sistema linglistico. Se presenta la
gramatica a traveés de las estructuras sintagmdaticas que contienen las proposicionas
{declarativa, interrogativa, negativa, imperativa, etc) y nocignes (tiempo, nimero,
génaro, etc.) de la frase. Solo hay que variar las palabras dentro del margo estructural
para generar frases con diferentes significados.

Lz aplicacidn mas duradera de la lingllstica estructural
es el uso de las tablas de sustitucion para explicar y ejercitar patrones gramaticales vy
de la pregramacion estructural para seleccionar y secuenciar aspectos linglisticos.
Este Oitimo presenta los aspectos lingllsticos en un orden de complejidad, de los méas
sencilles a los mas complejos. Aungque es util para describir sisteméticamente el
campo finito de estructuras que hacen posible la genaracion de un nimero infinito de
nuevas expresiones, hay grandes areas del uso del lenguaje que la descripeidn
estructural del lenguaje no puede explicar.

2.2.4.3.2 FUNDAMENTQ PEDAGOGICO:

EL CODIGO COGNITIVO

Entre los autores mas influyentes en este enfoque,
destacan Moam CHOMSKY, Jean PIAGET, y ofros, quienss sefalaron que la
experiencia empirica de profesores en el aula de iiomas demostraba la poca
efectividad del método audio lingual y sus principios conductistas. Los alumnos
insistian en traducir, pedian reglas gramaticales, les aburrian los sjercicios de
repeticicn ¥ no siempre aprendian de ellos.

Sin embargo, la influencia de las tecrias conductistas sélo
se vio frenado por el desarrollc de la hipdtesis innatista de Chemsky. Este linglista
cuestioné el conductisme por no poder explicar la capacidad de hablantes de crear
oraciones nuevas que no son preducto de la imitacidn. Concluyé que el pensamiento
siguse un conjunto finito de reglas que permmite la mente abordar una cantidad infinita de
posibles experiencias y que el aprendizaje consista en la adquisicidn de dichas reglas,
no en [a formacién de habites. La mente no responde a estimulos sino log utilizan para
encontrar el sistema subyacente con €l que podra encontrar la respuesta apropiada en
una situacidn nueva.

La teorlz del codige cognitive nace a partir de esta nuava
idea de la mente como buscador de reglas. Esta teoria, que se sustenta en los
modelos tedricos de la psicologia cognitiva ¥ la gramdtica generativa, concibe el
lenguaje como un fendmeno wive v &l ser humano come un procesador activo de
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informacitn que estd especlalmente dotado para el aprendizaje de lenguas. Sus
conceptos claves—la formulacién de hipétests acerca de las reglas, la practica
significativa v la creatividad—se plasman enh los siguientes preceptos para la
ensefanza de lenguas:

» Elempleo de la L1 es habitual en las explicaciones.

» La lengua escrita v la lengua oral se consideran
igualmente importantes, tamto en la vertiente de la percepcion como en 1a de 1a
produccitn; por consiguiente, se trata de desamollar las cuatro destrezas por igual. El
andlisis y astudio de la Lengua Extranjera {LE} se centra en estos tres nivelss:
fonolégico, gramatical ¥ léxico.

= La presentacién de las reglas gramaticales puede
hacesge tanto de un modo inductive como de un modo deductivo. En cualquier caso, la
ensefanza de la gramatica es explicita, y tras la presentacion de las reglas, estas se
practican cen nUMEerosos ejercicios.

v El alumne adqusere una mayor responsakbilidad en su
praplo aprendizaje, al reconocérsale ta capacidad de formular por su cuenta hipdtesis
relativas a las reglas de la LE, poredas a prueba en la practica, aprender de sus
propios errores— acepiados como un subproducto inevitable del proceso de
aprendizaje—y, si es preciso, reformular ias hipdtesis; todo ello, con el propdsite de
adquirir tas reglas de la LE.

» El profesor cres situaciones propicias de aprendizaje en
las que los alumnos puedan relacionar conocimientos nuevos con conotimientos
previos, ¥ guia a los aprendientes, pero son éstos los verdaderos protagonistas del
procese de aprendizaje.

2.2.4.3.3. FUNDAMENTO SICOLOGICO:
EL FACTOR AFECTIVD

Segin ARNOLD MORGAN, Jane dar el protagonismo a la
perscna gue aprende fambién implica la consideracion de su globalidad, la superacion
de la dicotomia entre lo racional ¥ lo emotivo para convertir el aprendizaje en una
experiencia plena de significado. Ameld {2000:18) apunta gue la dimensién afectiva de
ia ensefianza no se opone a 'a cognitiva. Cuando ambas se utilizan juntaz, e! proceso
de aprendizaje se puede construir cen unas bases mas firmes. MNi los aspectos
cognitivos ni los afectivos tienen la dltima palabra y, en realidad, ninguno de los dos
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pueds separarse del otro. Dada la reparcuskin crucial que los sentimianios del alumno
tendran en of dxito del proceso de aprendizaje, 1a afectividad ez cire factor que e
debe desarrollar en la practica en el aula. Esto se consigue mediante diversas
procedimientos que fomentan, entre ciras cosas:

= [& colaberacion activa del alumno en fodas las actividades del aula;
* [a disminugion o neutralizaciéa de sus emociones negativas;

= gl estimulo de |3 vivencia de sentimientos de gratificackdn y logro en
el aprendizaje.

Al ser tan amplia la influencia de los factores afectivos en
al campo de la ensefianza y aprendizaje de lenguas extranjeras, puede ser ot
. organizar el campo alrededor de una frase de Stevick {1980: 4): «El éxito [en el
aprendizaje de una lengua exiranjera] depende mencs de los materiales, téonicas y
analisis linghisticos y mas de lo qua sucede dentro de y entre las parsonas en el aulas.
Es decir, &l éxito depende menos de las «cosas» y mas de las «personas». Por lo que
sucede denfro de las perscnas, se entiende Yos factores individuales tales como la
ansiedad, la inhikicion, la autoestima, la disposicidn a arriesgarse, la autoeficacia, los
estilos de aprendizaje y la motivacion, Lo que sucede entre las personas se refiere a
los aspectos de relacidn, gque puede tener que ver o con procesos intevculturales,
como el chogue de culturas en log casos de apremdizaje de segunda lengua, © con
transacciones en el aula donde hay que tener muchg en cuenta las actiludes del
profescr ¥ el astablecimiente de un ciima de aprendizaje adecuado.

El Marco cemdn eurcpeo de referencia reconoce
axplicitamente la importancia de ¢ afectivo para el aprendizaje. Hablandc de las
competencias generales del usuwarkr 0 alumng de una lengua, en el apartado 5.1.2 «La
competencia “existencial® (saber ser}» se sefiala que:

La aclividad comunicativa de los usuarios ¢ almnos no
solo se ve afectada por sus conocimienios, sy comprensidn y sus destrezas, sino
también por factores individuales relacionados con su personalidad v caracterizados
por las actitudes, las mctivaciones, los valores, fas creenciag, los eslilos cognitivos y
los tipos de personaelidad que contribuyen a su identidad personal.
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2.2.4.3.4. FUNDAMENTO FILOSOFICO:
EL CONSTRUCTIVISMO SOCIAL

Para eniender el concepto general de Constructivismo
Social se debe conocer los principios que son las caracteristicas esenciales a toda
posicitn constructivista. Primero, toda posicidn constructivista se interesa por el lado
epistamoldgico de ;jquitn conoce?, jcdmo conoce?, Jgué concce?, segundo, toda
persona es un “constructor” activo de su conocimientn; y tercero, en toda perspectiva
constructivista existe un concepto de desamollo {Rosas & Sebastian, 2001). La teorfa
socic-constructivista de Vygolsky enfatiza que para una persona agdquirir un
conocimienio, es necesario tener en cuenta dos agpectos: el nivel en que s encuantra
ka1 persona {su nive! de desarrolle de conocimientos) y su mundo sogial gue lo rodea,
porque desde el dia en que nace, esta persona aprende, prospera y crece en relacién
con otros (Ackermann, 2004). Entonces, para entender aste proceso de construscidn
social de conocimiento, Vygotsky postula el concepio de la zona de desamollo préxmo
(ZDP). Segin Vygotsky, el desarrcMo (o aprendizaje) ocurre en la interaccidn social
entre un individuo y un adulto o un par mas capacitado dentro de la ZDP. Esla zona se
define como la distancia entre o que & individuc puads bacer sclo (la zona de
desarrolio real) ¥ lo que puede hacer con orientacion de un adulto o en colaboracion
con pares mas capacitados (la zona de desarmolio potencial). E! individuo se sitia en la
zona de desarolls real y evoluciona a través de interacciones sociales hasta alcanzar
la zona de desarrollo petencial, la cual se convierte en zona de desarrolio real y crea
vna nueva zona de desarrollo potencial (Vygoisky, 1888}

De acuerde con este concepto de Zona de Desamollo
Préximo se desprenden dos postulados (Orellana, 1996):

1. Los procesos psicolégicos avanzados ocurmen en dos
plancs, primero en el interpsicoldgice ¢ inlersujetivo (entre
personas) y posteriormente en el intrapsicolégico o
intrasujetivo (en uno mismo).

2. Trabajar con ks demds es mas productivo que trabajar
aisladamente.

En términos de aprendizaje de un segundo idioma,
la teoria de Vygotsky da a entender que e estudiante
desarrcllard una competencia comunicativa a traves de
situaciones sociales o pedagdgicamente estructuradas, en
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donde éste serd expuesto a una gran caniidad del idioma
meta contextualizado. El aprendizaje dependa de una
interaceidn social.

2.2.4.4 ETAPAS DEL TALLER:

a) Presentacidn: Es Ya etapa inicial del taller. El profesor
presenta al plenc de la clase imégenes ¢ situacianes vivenciales gque
despiarten ! interés de los estudiantes para introducir &b tesna motivo
de estudin. (Factor Afectivo: Jane Armold Morgan).

b} Co-construccién y explicacitin: Es la elapa donde el
profesor y los estudiantes son log co-constructores de la estructura
gramatical, cenfranda su atencién en las paiabras que se repiten.
{Zona de Desarrollo Proximo: Lev Vygetsky, El Estructuralismo:
Ferdinand de Saussure).

¢} Interacciéon Comunlcativa: En esta etapa los estudiantes
trabajan en grupos bajo la orientacion del profesor para eiecutar los
trabajos asignados, potenciando la confianza, autoestima, &l apoyo
mutuo, la capacidad de ejercer la reflexidn scbre su proceso de
aprendizaje vy de trabajar con autonomia. Se despierta asi la
motivacion hacia la asignatura y se considera |a clase cono divertida,
{Zona de DesarroMo Priximo: Lev Vygotsky, Factor Afectivo: Jane
Arncld Morgan).

d) Creativigad: Los estudiantes tienen que escribir un texto
relacionado a fa elapa de la Co-construccion. Aqul los estudiantes
escriben las escenas reflgjadas en las imégenes, dejande Mbertad
para que ellos puedan agregar ciertas palabras de acuerdo a su
conveniencia. En esta etapa se concibe el lenguaje como un
fenémeno vive y al eswdiante como un procesador aclive de
informacién que estd especialmente dotado para el aprendizaje de
ienguas, Los conceptos claves son la formulacién de hipdlesis acerca
de !as reglas, la practica significativa y la creatividad. (Codigo
Cognitiva; Noam Chomsky, Jean Piaget).
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e) Consolidacién de lo Aprendido: Es la parte final de la
sesidn de aprendizaje. En esta fase se deben de conocer los
resultados alcanzados por los alumnos y compararos con los
aprendizajes esperados. La comprobacidn de tales aprendizajes, se
realiza mediante un gjercicio de traduccion escrito del castelfano al
Aleman, vetificands lo aprendido. (Zona de Desamolle Proximo:
Vygotsky, Factor Afectivo: Jane Arncid Morgan}.
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Organigrama Estructural del taller.

DEFINICION

g

El Taltsr "Creutsch Lemen” es una metodologia de trabajo que se
desarrolla a través de aciividades especificas orientadas al dezaroila de
La produccion de textos escritos en Alemidn,

=

FINALIDAD

Cesarrcilar la habilidad de escribir a fin de que los
estudiantes puedan ser capaces de producir textos
escritos en el idioma Alernan.

I

FUNDAMENTOS

il

U
Lingiitstico I

7

Pedagdgico

.y

Filosdfico

AV

Sicoldgico

E! Estructuralisma.  Ferdinand  de
Saussure olorga un dnfasis espacial en
las relaciones combinatonias demtro daf
glstema linglilstico, Se presenta la
gramdtica a traves de las sastructuras
sintagmaticas gue  contienen  las
proposictones (declarativa, imterrogativa,
negativa, imperativa, esic.) y nociones
{tiempa, ndmers, génera, efc) de la
frase, Sdlo hay que varar las palabras
dentro  del mance  estruclural  para
generar diferenies
significados.

frazes can

El  ghdige cognitivo: Moam
Chomsky y Jean Piaget nace a
parlir de esta nueva idea de la
mane como buscador de reglas,
Esia teoria, que se sustenta en los
modeles ledricos de la psicologia
cognifiva ¥ la gramatica
generalive, concibe o lenguaje
como un fandmeno vivo ¥ ol ser
humanc como un procesador
aclivo de informacdn  que 9318
especialmenta dotado para el
aprendizaje de lenguas.

El Constructivismo Social’ La teoria de Lev
Vygotsky permite comprender el aprendizale
come resuitado de v actividad social de ks
hombres coma resultado de sus interaccianes &n
el seno de determinado contexto social, histdrico e
instituclenal gue condicionan los  walores,
métodas de

fundamentados en una dtica acorde con los

ohbjetlvos, trabajo  profesional,
intereses sociales mis vallosos y propios de la
cancepciin humanista. Para posibiliar un trabeje
eficaz del docente en al aulz, Vygotsky propone el
concepto de <<Zona de Desarralla Pridmo>s,

El Factor Afectivo:
Morgan: Dar el protagonismo a la
persona gue aprenda tambien implica
la consideracion de su globalidad, la
superacidn de la dicctomia antre lo
racicnal ¥ 10 emativo para convertir ef
aprendizajs en una experencia plena
de significada. Amold apunta que la
dimension afectiva de la enseflenza
ng =& apang a la coghitiva. Cuando
ambas se ulilizan juntas, &l proceso
de aprendizele s8 pusds construir con
unas bases mas firmes.

Jarme  Amckl
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ETAPAS

!

[

Prezontacidn

i

[

I

Co-conatruceldn y axplicacidn

Interaccién Comunicativa

i

[

|

|

Creatlvidad

Congolidacidn de lo Aprendide

[

I

Es la etapa inicial del
tallar. El  profesor
presenta al piena de la
clase imagenes 0
situaciones vivenciales
que despierten el

interés de log
estudiantes para
inroducir &l tema
motive de  estudio.

(Factor Afectivo. Jane
Arnold Morgan)

i

Es la etapa donde el
profesor y los estudiantes
son los co-constructores
de la astructura
gramatical, centrando su
atencién en lag palabras
que se repiten. (Zona de
Desarrollo Préximo: Lev
Vygotsky, El
Estructuralismo:
Ferdinand de Saussure)

En esta etapa los
estudiantes trabajan en
grupos baje la crientacién
del profesor para ejecutar
les trabajos asignados,
potenciande la confianza,
autoestima, el apoyo
mutup. Se despierta asi la
mgtivacion hacia la
asignatura.  {Zona de
Desarrollo  Préximo: Lev
Vygotsky, Factor Afectivo:
Jane Amold Margan)

Los eshudiantes tienen que
escrbir un texto relacicnado
2 la etapa de la Co
construccion.  Aqul  los
estudiantes  escriben  las
sscenas refiejadas en las
imagenes, dejando libertad.
En esta etapa se concibe el
lenguaje come un fendmeno
vivo ¥ al estudiante como un
procesador activo de
informacién. (Cédigo
Cognitive: Neam Chomsky,
Jean Piaget).

ff

il

ff

Es la pare final. En esta
fase se deben de conooer
los resylfados alcanzados

por s alumnos y
comparardos con los
aprendizajes a&sperados.

La comprobacion de tales
gprendizajes, se redliza
mediante un ejercicic de

traduccidn  escrita  del
castellano al  Aleman.
{Zona de Desarralio

Proximo: Vygotsky, Factor
Afectiver  Jane  Amold

B

EVALUACION
FORMATIVA

ﬁ

El Taller “DEUTSCH LER-N-EN' enfatiza la evaluacidn
formativa a fin de retroalimentar e intreducir los correctivos
necesanos para mejorar ¢l aprendizaje.




2.2.5, INSTITUGION EDUCATIVA "OFELIA VELASQUEZ"
2.2.51. Resefa Historica

El ngmbre de la Institucién Educativa “Ofelia Veldsquez® lleva en
honor a una de las mas prastigiosas educadoras de San Martin, ROSA OFELIA
VELASQUEZ HIDALGO. Esta insigne educadora, nacié el 30 de agosto de 1813, en la
ciudad de Rigja. Sus padres fueron don Maxdmiliang Velasquez Arana y dofa Sofia
Hidalgo Reyes.

Se gradud como Profesora en la Escuela Normal de *San Pedro®,
de la ciudad de Lima, siendc la primers mujer Sanmarinense que egrasd de ese
claustro de educacién supernior.

Ofelia Vekisquez Hidalgo, realizd una intensa y fructifera labor
profesional en muchos pueblos, especialments en Lamas, cludad en ta que gjercid su
profesion por muchos afos,

Er 1853 Roza Ofelia Velasquez Hidalgo, fallece tragicamente en
uno de los rios amazonicos. Sus resios, con el reconocimiento y honores que ella sa
rmerecia, fueron velados y sepultados en la civdad de Lima.

La Institucién *Ofelia Veldsquez” fue creada como Colegio Estatal
de Mixto en la ciudad de Ricja, en mayo de 1857, Casi de inmediato, por razones de
escasa poblacidn escolar, fue reubicada a la ciudad de Tarapoto, funcionando como
Colegic Estatal de Mujeres, segin Resoclucién Ministerial N° 029 del 20 de febrern de
1358, En ese entonces era Presidente da la Repdblica don Manuel Prado Ligarteche y
Minisirg de Educacién, & Histefiador Jorge Basadre Grobhmann.

El 26 de abril de 1958, en un acto que conté con la presencia del
Acalde de Tarapoto, en ese entonces don Julio Samaniego Paz, y cen mucho pablco
confundiéndose todos en un ambiente de fiesta petridtica y escolar, se dic inicio a ks
estudios.
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El primer local donde funciond la instilucidn estuvo ubicado en la
quinta cuadra del Jirdn Leongic Prado, donde posteriomnente funciond el CENECAPE
“Inca Atahualpa”, inicidndose con 130 alumnos, diskibuidos en cuatro secciones, del
17 a 4° grados de educacidn secundaria.

En marzo de 1982 “Ofelia Velasquez™ se traslada a su nuevo y
segundo local, ubicado en la 2da. Cuadra del .r. Maynas, lugar donde funciond {a
agencia de la desaparecida linea Faucstt, '

El 13 de mayo de ese mismo afio, la Asamblea General de
Profesores, a iniciativa de 'as Madres Compasionistas que dirigian a *Ofelia
Veldsquez®, designd el 15 de setiembre, como fecha para cekebrar ¢l aniversanio del
plantel. Dicha fecha coincidia y coincide aln, con la celebracién de la fiesta de la
Virgen de los Dolores o Virgen Oolorosa; ge esta manera, desde aguella época, en
dicha fecha se celebra Lin Aniversario mas de la Institucién,

En agostc de 1954, por gestiones de la siempre recordada
Reverenda Medre Maria Teresa Gamma Blanco, carifiosamente conocida también
come Madre Guadalupe, Birectora del colegio, paséd a ocupar su propic local en e qua
actualmente sigue ublcado, el misma gque se encuentra inserito en ks Registros
Piblicos con la Ficha N* 14676. Hasta ese enfonces, dicho keal fue ocupado por el
Colegic “Juan Jiménez Fimentel®, quién también se trasladé a su propio local, ubicado
en el Jr. Orellana, donde viene funcionando hasta hoy dia, “Ofelia Veldsquez®,
institucién educativa que ha dado tantos iaurcs a nuesira ciudad, no solo en las
disciplinas deportivas, sino también del saber humano; se inicky con la direccin de la
profesora Aurea Torres Plasencia de Diaz. Fue ella quien marcd el camino del plantel.
El primer Secretarlo del Colegio fue &l sefior Elias Bazaldia v el primer Presidente de
la Asociacion de Padres de Familia, el comecto v distinguide ciudadano don Guillermo
Zambrano Venegas.

Han egresado de “Ofelia Veldsquez® 48 promociones, cuyos
integrantes, &n su mayoria, son renombrados profesionales u hombres de bien que 58
distinguen en los diversos campos de la actividad humana, ciudadanos dtiles a la
sociedad, hombres que con su frabajo tescnerc forjan la grandeza de la pabia v
asumen cohsecuentemenie sus responsabilidades por una sociedad més justa, mas

digna y con bienestar para todos.
M



El estudiante de la |. E. “Ofelia Velazquez” fiel a 2y Lema:
DISCIPLINA. MERITO, TRABAJO, ha tenide descoflante participackn en actividades
educalivas de caricter Regional, Nacional e internacional.

Cesde que se instaurd las Fenas de Ciencia y Tecnologla
{FENCYT) por parte del Ministeric de Educacion, "Ofelia Veldsquez, siempre estuyo
presente en las Elapas Nacionales, siendo su galarddn méximo el haber representado
al pals en la feria del Brasil, en el ario de 1994,

En el campo del conocimiento cientifico, sus alumnos siempre han
rentesentado a la Regién San Martin, teniendo estudiantes que han fiegado a la final
Macional en las Olimpiadas de Quimica, organizada por la Sociedad Peruana de
Cuimica y en las versiones de las Glimpiadas Nacionales Escolares de Matematica,
organizada por el Ministerio de Educacion.

El Arte, 1a tocucién, la Oratoria v el Liderazgo de sus alumnos han
hecho que "Cfelia Velasquez® demuestre habilidades y destrezas en cuanto escenario
nacional & internacional se han dade, llegando con delegaciones a paricipar en
eventos realizados en ias hermanas repiblicas de Bolivia y Ecuador.

En cuanto a las Competencias Deportivas son las disciplinas del
Basquetbol masculino, Ajedrez, Matacidn y el Viley femenino las que han llenade de
lauros y satisfaccion a la comunidad ofeling, al pueble de Tarapoto, de toda la regién
San Martin, refrendadas en las canchas de las hermanas repiblicas de Argentina y
Colombia, donde se obtuvieron el Subcampeonato y £l Tiulo de Campebn,
raspectivamente en los Juegos Sudamericanos Escolares de Voley, en los aflos de
1884 y 2006,

Son mas de 50 anfos de imborrable actividad educativa, gue gracias
a los logros obtenidos, tanto en deporte y conocimiento es reconacida como
INSTITUCION EMBLEMATICA, lienado de orguilo a toda la familia ofelina, bajo la
direccitn del actual Director Licenciado Maxima Aristides Tuesta Sanchez.
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2.2.5.2. ViIsién institucional

Al 2021 la Institucién Educativa “Ofelia Veldzquez®, 58 consolida
como lider de la calidad educativa en nuestra Regidnm, como resultado de la
capacitacion & innovaclon permanante de su personal, de las propuestas cumiculares
generadoras de oportunidades en la variante cientifico-humanista y cientifico
tecnolégica para nuestros estudiantes, de la formacién en wvalores, de un
entrenamiento deportive de alto nivel compelitivo y de una infraestructura modema y
bien equipada; constituyéndose en un  imporante modele de gestion educativa
articulada, descentralizada, transparente e integrada, con padres de familia
compromeatidos con el que hacer educativa.

2.2.5.3. Mision Institucional

Contribuir a que nuestros estudiantes desamoilen logros de
anrendizaje qua les garanticen desempefios satisfactorios en su vida, incidiendo en la
practica de valores #ticoz y morales, capaces de adecuarse al cambio y a los refos del
mundo globalizado, a parlir de la ejecucién de proyectos de [Innovacidn educativa, ia
aplicacidén de métodos y estrategias psicopedagigicas innovadoras en las diferentes
Areas cumiculares, acordes a los Principios Axioldgicos de la Instilucidn, utilizando
también las TIC en proceso de ensefianza aprendizaje.

2.3, DEFINICION DE TERMINOS BASICOS
2.3.1. Taller

Es una metodologla de trabajo que se desamolla a través de actividades
espectficas orientadas al desarrollo de [a produccidn de textos escritos en un nivel
héasice del idioma Alemén. El taller “DEUTSCH LERNEN" estimula el trabajo
cooperativo, prepara para ¢ trabajo en grupe vy ejercita la actividad creadora v la
iniciativa, favoreciendo la parlicipacion v propicia que se comparta en el grupo o
aprendido individuaiments, estimulando las relaciones horizontales de los estudiantes
&n &l mterior del grupo.
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2.3.2. Produccion de Textos
Procasc que conlleva la expresidn de ideas, pensamientos, emociones
en &l marco de una restructuracién de los textos previamente planificados. En el taller
“DEUTECH LERNEN® (a planificacién incluye presentacidn de ilustraciones a partir de
las cuales los textos escritos en aleman van saliendo solos. Esta motiva el esplritu
activo y creador de loz estudiantes y ademds, faciita el manejo adecuado de ks
céddigos lingOisticos y no-lingOlsticos.

2.3.3. ldioma

Es un sistema linglistice comparido por individuos que se comunican, y
gue les permite intercambiar pensamientos, kleas ¢ emociones a través da la
produccidn de texios escrilos en el taller “DEUTSCH LERNEN".

2.3.4. Escritura
Es un sistema de ropresentacidn grafica de la preduccian escrita en 1a

lengua alemana la cual debe ser practicada para poder constituir textos que expresen
claramente un significado.

235, Texto
Es una unidad lingllstica con sentido completo y unitario. Se concibe
conh un propdsito comunicativo especifico, en donde las caracteristicas de coherencia y
cohesidn son las que refuerzan el sentido propio del texto escrito.

2.3.6. Creatividad
Es una cualidad que nos permite la materializacion de la idea, es decir
dar forma a la imagen a través de la produccion de textos escritos en aleman.

2.3.7. Coherancia
La cocharencia es una propiadad de los textos bien formados que
pemite concebirlkes como entidades unitarias, de manera gue las diversas weas
secundarias aportan informacién relevante para legar a la idea principal, o tema, de
forma que el lector pueda encontrar el significado global del texto.

37



2.3.8. Cohesion
La cohesitn es la propiedad textual por la que las secuencias
cracicnales que componen la superficie textual estan interconectadas a fravés
de relaciones léxicas gramaticales. Las ideas del texto producido deben estar
unidas adecuadamente. Una idea se une a otra mediante os signos de

puntuacitn, los conectores [égicos, 1a concordancia entre sujeto y predicado,
etc.

23.9. Gramatica
Conjunto de reglas y principios que regulan el uso del idioma
Aleman para la correcta organizacion de las palabras dentro del texto.

2.3.10. Evaluacién
Es el instrumento que orienta la ensefianza para regular el
aprendizaje del estudiante. A partir de las informaciones que proporciona la
evaluacion, se toma conciencia de lo que se ha aprendido, de ¢dmo se ha
logrado dicho aprendizaje, de las dificultades que se presentaron y favarecer la
toma de decisiones en la planificacién de las acciones que debe emprender
para superar sus limitaciones en la produccion escnita.
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24. Hipétesls

241.

242

Hipétesis de Investigacién (Hy)

El taller “DEUTSCH LERMNEN" influye significativamente en el desarrcllo
de la produccion de textos escritos en Aleman en ks astudiantes del
5° Grax}o "A” de la |.E Ofelia Velasquez -Tarapoto, 2014,

Hipdtesis Nula {H.)
El iafer “DEUTSCH LERNEN" no influye significativamente en el
desarrollo de la producciin de texios escritos en Alemén en los

estudiantes del 5° Grado “A" de la LE Ofelia Velésquez -Tarapoto,
2014,
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2.5. Sistema de Variables

2.5.1.

Variable Dependierte: "Produccion de textos escritos en Alemén”.

2511, Definiclén Conceptual: Es la habilidad lingGistica que los
profesores tienen que atender para promover en sus estudiantes el
desarrollo de 'a lengua alemana v conlleva la expresidn escrita de ideas,
pensamiantos, emociones en el marco de una restructuracién de los
textos previamente planificados. La planificacion incluye presentacidn
de ilustraciones a partir de las cuales los textos escritos en aleman van
saliendo solos.

2.5.1.2. Definiclén Operacional: Es la destreza linglistica adquirda
que lleva a los estudiantes a escribir en Alemdén; a partir de este acto,
los estudiantes demuestran su aprendizaje de la lengua dejande
constancia de lo aprendide a través de tareas, desamolio de wWeas y
argumentos esciitos ¥ se medird a través de las propiedades fextuales
de cohesidn, coherencia e intencidn comunicativa,

2.5.1.3. Operacionalizacion:

YARIABLE
DEPEMDIENTE DIMENSIONES INDICADORES
COHESION + Lltthza referentes y conectores para que
las ideas escritas estén conectadas
adecuadamente.

“PRODUCCION DE COHERENCIA » Determina su propédsito comunicativo.

TEXTCS ESCRITOS _ -
EN ALEMAN" ¢ Selecciona o tama central, las ideas

principales  y  complementanas, oS
personales v las secuencias.

INTENCION +La tolalidad del texto escrito transmite |2
COMUNICATIVA descripcidn salicitada.




2.5.2. Variable Independients: El Taller "DEUTSCH LERNEN"

25.2 1 Definicién Conceptual: Es una metodologia de trabajo que se

2522

2.5.2.3.

desarrolia a través de actividades especificas orientadas al
desarrcllo de ia produccion de textos escritos en un nivel basico
ded kioma Alemdén.

Definlclén Operacional: Es el conjunio de actividades
aspecificas que se llavan a cabo en etapas y a través de las
cuales los estudiantes van adquiriendo la habifidad linglistica
de escribir en aleman ko que conlleva al desarrolio de la
produccidn de textos escrites. Se medira a través de las etapas
de presentacidn, co-construccion, interacciin comunicativa,
creatividad y consalidacidn de o aprendido.

Opsracionalizacidn :

VARIABLE
INDEPENDIENTE

-

DMENSIONES INGIC ADORES

=lLas imagenes o siuscicnes exprasan
claramente el fema a tratar al relacionarse
PRESENTACION cen el conocimlento previo de 1os alumnos.

« El decente guia, mediante preguntas, a los

CO-CONSTRUCCIGN | =Studiantes para flegar a una generalizacion

de |a estructura gramatical.
+ Percibe la estructura gramatical del texto.

Taller
“DEUTSCH
LERMNEN"

INTERACCION » Compromiso y disposicidn a realizar tareas
COMUNICATIVA eacrias entre pares.

» Produce textos escrtos coherentés a su
entorno sogial.

» Parseverancia en la elaboracidn y re-
CREATIVIDAD elaboracion de taxtos escritos.

s Dezaroilo de la habilidad de escribie en
Alemdn,

CONSGCLIDACION DE LO s Uso del vocabulario y estructura gramatical

APRENDIDO, de |a situacidn comunicativa propuesta.
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2.6, Escala de Medicion:

+ Segln HERNANDEZ, Roberto (2007}, una escala puede concebirse como un
continuo de valores comelativamente que exdmite un punto inicial v otro final,

% Escala valorativa de la produccién de textos escritos  del taller
“DEUTSCH LERNEN":

Muy Bueno Busno Regular Malo
20-18 17-15 14-11 10-0

< Cualitativa:
o MB: Muy bueno
o B: Bueno
o R: Regular
o M: Malo
% Cuantitativa:
o 20-18
o 17-15
c 14-11
o 10-0

2.7. PRUEBA DE HIPOTESIS

COMPARAC HPOTESIS TSTUDENT PAREADA _ | . . . | .
ION ESTADISTICA [ T Calculada TVabular | Skintficancia. | Desesiiy

POST TEST - PRE TEST
ENELGRUPODE | Ho=Ha S0
ESTUDIC

H1=|.l.d}n




3.1.

CAPITULO Il

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

Tipo y Nivel de Investigacién

3.141.

312

31.3.

Tipo de la investigaclon

Es una Investigacidn Aplicada por su interés en la aplicacidn, ufilizacién
¥y consecuencias practicas de los conocimientos. La investigacion
aplicada busca el conccer para hacer, para actuar, para construir, para
modificar. Se inleresa en la aplicacién de los conocimlentos a
determinada situacion concreda,

Nivel de la investigacion

Es una Investigacibn Experimental porgue trabaja en  una relacidn
causeefecto. Responde 8 las preguntas: ;qué cambios v
modificaciones s& han producido?, pqué meiocras se han legrado?,
+Cudl es la eficiencia del nuevo sistema?, efc. En este nivel se aplica un
nuevo sisterma, modelo, tratamierto, programa, método o técnicas para
mejerar ¥y comregir la sduacidon problemdtica, que ha dade origen al
estudic de investigacion.

Disafio de la investigacién

Como disefic de investigacién s& tiene el Pre-experimental,
considerando una de sus clasificaciones;
El Pre-test, Post-test con un solo grupo:

Este disefio consiste en administrar una prueba al grupo experimental,
previo al estimulo o tratamiento experimental, después sa le administra

el tratamiente y finalmente se le aplica una prueba posterior al
tratamiento.
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3.2. Poblacion y Muestra

3.21.

322

Poblacidn:

Segun Jany, N. {1984; p. 48}, la poblacidn es “la totalidad de elementos o
individucs que tienen ciertas caracteristicas similares y sobre las cuales
se desea hacer inferencia”

En la presente investigacion la poblacién estd constituida por todos los
estudiantes de la |.E. Ofelia Velasquez de Tarapoto matricu’zdos an el
ano escolar 2014,

Muestra:

Segin Bernal, C. {2000; p. 159) la muestra “es la parte de la poblacién
que se sedecciona, ¥ de b cual realmente se obtiene la informackin para
el desarrclio del estudio, y sobre la cual se efectuardn la medicién y la
observacion de las variables objeto de estudio”.

Segin el tipo de muestra, el elegido es la Muastra No Probabilistica,
pues Segun Hemandez vy otros (2006) en estas muestras no
probabilisticas, la eleccién de los elementos no depends de la
probabilidad, sinc de causas relacionadas con las caracteristicas del
investigador o del que hace la muestra. Aqui el procedimiento no es
mecanico, ni en base a fdrmulas de probabilidad, sinoe que depends del
proceso de tormna de decisiones de una persona o grupo de personas, vy,
desde luego, las muestras seleccionadas obedecen a otros criterios de
investigacidn (p. 241},

En esta investigacidn com muestra de estudic se tuvo a 20 estudiantes
del 5° Grado A" de la (OLE, Ofelia Velasquez de Tarapoto matriculados
en & afio escolar 2014, esta seleccidn se hizo por el criterio de
conveniencia en funcion de las limitaciones matenales de la
investigacion.



Esta muestra se organizd de la siguiente manera;
ESTUDIANTES DEL 5° GRADO “A” DE LA LLE. OFELIA
VELASQUEZ -TARAPOTOQ, 2014
Varones Mujeres Total

g " 20

3.3. DISENO DE LA INVESTIGACION
Considerando una de sus clasificacionas:
El disefio de un solo grupo con medidas PRE- TEST + POST —TEST: 0, X 0,

1. Una medicién previa de la variable dependiente a ser estudiada (pre —test).

2. Infroduccién o aplicaciin de la vanable independiente o experimental X a ks
sujetos del grupo.

3. Poruitimd la medicién final de la variable dependiente an los sujelos {post-
test)

El disefio puede ser representado de la siguiente manera;

GE: 01 X Q2

Dénde:

GE = Grupe exparimeantal.

01= Pre prueba o medicidn previa al tratamiento experimental.
X = Aplicacién de) Taller DEUTSCH LERNEN

(02 = Pos prueba o medicién posterior al tratamiente experimental.

3.4. Técnicas a instrumentos de investigacion

» Para esta investigacidn se aplicd la técnica de la ohservacion directa y para
aste caso, como instrumento de aplicacion, una ficha de evaluacidn a los
estudiantes del 5° Grade “A", referida a las dimensignes del desarrollo de la
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produccién de textos escritos en Alemdn, y ofra ficha de evaluacion referida
a la evaluacion del Taller "DEUTSCH LERNEN".

3.5. Presentacion y anilisis de resultados,

Para el andlisis de ks resutados se desarrofld el siguiente
procedimiento:
+ La revisidn del puntaje alcanzade en el pre test.
+ La revisidon del promedio alcanzado por los estudiantes en s 8 talleres
+ Se recibié los promedios de los estudiantes en el post test.
» FPara sacar el promedio obtenido por los eswdiantes se siguid la siguiente
formula sumatoria de n, sobve

2y

» Se catculd la desviacion estindar.

» Sa resumid la informacion #n una tabla estadistica.

+ Los datos se presentaron en cuadros estadisticos tanto del Pre Test
como del Pos Test en el que se observd la influencia del taller
“DEUTSCH LERNEN" an el desarmolio de la produccion de textos escritos
en aleman.

« Para valorar estadisticamente los resultados se aparearon las diferencias
antre e! pre test y el post test, a dichas diferencias sa le aplicd la técnica
estadistica T-Student. Esta prueba es aplicada cuando los datos u
observaciones son menores a treinta unidades de anélisis.

» Se calculd estadisticamente la prueba mediante las siguiente formula de
datos pareados:

Dénde:

t=—"_=
T

d = Diferencia de puntajes del post y pre tast {Taller *“Ceutsch Lernen”.

Sd = Desviacion estandar de las diferencias de puntajes del post y pre test
(Talker "Deutsch Lamen™.

n = tamafic de muestra. Estudiantes del estudio.
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= Ademas se desamolld la versiin 22 del programa SPSS (Statitical
Package for the Social Science) para Windows.

» Criterios de Correccidn

» Para analizar y evaluar 'as actividades de la prueba escrita del atlumnado,
se tuve en cuenta criterios de tipo lingdistico que, an su conjunto y de
forna integrada, constituyeron las dimensionss fundamentales de 1a
produccidn de textos escritos en Aleman. Se utilizé una escala valorativa
cualitaliva y cuantitativa, donde: Male equivale a 0-10, Regular equivale a
11-14, Buenc equivale & 15-17 y Muy bueno equivale a 18-20 {Anexo N°
1}

» Para analizar y evaluar ol Taller “Deutsch Lernen®, se tuvo an cuenta las
actividades especificas que se llevaron a cabo en etapas vy a través de
las cuales se fue adguiriando la habitidad de escribir an Aleméan. Estas
eiapas en fomna integrada, consfituyeron las dimensiones fundamentialas
de) Taller. Se utilizé una escala valorativa: Siempre con ponderacion de
3, a veces con ponderacidn de 2 y nunca ¢con una ponderacion de uno.
Categorizindola con: Muy buena de 23 a 27, Buena de 19 a 22, Regular
de 14 a 18 yMato de 09 2 13,

3.6. PROCEDIMIENTO DE DATOS.

3.8.1. La elaboracién del pra test.

a) Para la elaboracién del pre test se seleccionaron preguntas o items
relacionados con los contenidos a ser desarrollados durante los ochos
taileres.

b} Se disefid instrumentos para medir & desarrollo de la preduccidn de
textos escritos en aleman en los estudiantes de! 5° Grado "A" de la
L.E. Ofelia Velasquez de Tarapoto, 2014,

3.6.2. Instrumento para medir los componentes del taller “DEUTSCH
LERNEN".
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» Se disefaron sesiones de aprendizaje lenfendo en cuenta las fases o
etapas del taller DEUTSCH LERNEN".

= Se gjecutaron 8 sesiones de aprendizaje del taller "DEUTSCH
LERNEN" con los estudiantes ded 5° Grado "A” de la LE. Ofelia
Velasquez de Tarapoto, 2014,

+ S5Se aplicd el post test a los estudiantes del 5° Graxdo “A" de la LE.
Ofelia Velasquez de Tarapoto, 2014,
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CAPITULO IV
RESULTADOS OBTENIDOS ¥ CONCLUSIONES

4.1. Resultados Qhtenidos

TABLA N° 01
RESULTADCS DEL PRE ¥ POST TEST APLICADOS A LOS ESTUDIANTES DEL QUINTO
GRADO "A" DE LAt E. OFELIA VELASQUEZ, TARAPOTO, POR PUNTAJES,
CALIFICACIONES Y MEDIDAS ESTADISTICAS - 2014

N* Rasultados Pre Test Resultados Post Test
Orden PUNTAIE | CALIFICACION PUNTAIE | CALIFICACION
1 3 MALD 16 BUEND
Z 2 MalD 15 BUENO

3 o MALO 14 HEGULAR
Y [ tALD 14 REGLILAR
5 3 MALO 20 MUY BUENG
& o MALD 15 BUENQ
7 [ MALD % MUY BUEND
8 2 MALD 18 BUEND
9 0 MALD 1 BUEND
10 2 MALD 15 BUENG
11 a MALD 17 BUEND
12 a MALO 18 BUENO
13 G MALD L BUEND
14 2 MALO 17 BUENO
15 g MaLo 12 MUY BUENO
16 i MALG 18 BUENG
17 2 MALD 16 BUENG
18 3 MALD 18 MUY BUENG
19 0 MALD 1 BUEND
20 ] MALD 17 BUEND
PROMEDIO 0.9 164
D.ESTANDAR 1.3 16
MQDA MALS BUEND
CV.% 133.3 5.8

FOENTE: Elboracien propin del [rvsstigedor.
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= Interpretacion

La Tabla N° 01 nos muestra los resultados de los Pre y Post Tests. El promedio
que se observa en el Pre Test es de 0,93 puntos, mientras que en los
resultados del Post Test es de 16,4. Asimismo se observa que en el Post Test
existe una mejor homogeneidad entre los datos; es decir menos dispersion o
variabilidad con 9,8%, en el Pre Test hay mayor dispersién con un 133,3%.
Ademas se observa que con mayor frecuencia la calificacion en el Pre Test, es
mala y en el Post Test la calificacién es buena.

En lo que respecta a la Moda se observa que la calificacidn mas frecuente en el
Pre Test es de Malo en cambio en el Post Test, la calificacion mas frecuente es
la de Bueno.

Notandose la evidencia de un mejoramiento de la produccién de textos escritos
en Aleman con la intervencion de la estrategia didactica propia de esta
investigacion en los estudiantes del Quinto Grado "A" de la |LE. Ofelia
Velasquez.

Grafico N° 01:Variacidn comparativa de los resultados del Pre
y Pos test. I.E. Ofelia Veldsquez. 2014

25

20
& M

10

Resultados o notas

5

o NN A

1 2 3 4 5 6 7 8 9 1011 12 13 14 15 16 17 18 19 20
N estudiantes

e P57 TEST es@ssPRE TEST

Fuente: Tabla N 01
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TABLA N° 02

ESTADO ACTUAL DE LA ENSENANZA DEL IDIOMA ALEMAN EN LA LE.
OFELIA VELASQUEZ, TARAPOTO - 2014

Estado situacional de ka ensefanza del Idioma m:fdm dem %
Aleman en la LE. OQfelia Veldsquez secundaria
{Consideras importante aprender | 5 19 95.0
un Wloma extranjero en la Mo 01 5.0
educacidn secundaria? TOTAL 0 100.0
ZEn cusl de las habilidades que se | En habilar 3 15.7
desarrollan en el aprendizaje de En escuchar 3 15.0
un idioma extranjero te consideras | En leer 11 53.3
major? Escribir 3 15.0
TOTAL 20 100.0
éiTeofrecetu |LE, 3 parte del 50 oG 0.0
nglés, otro idioma mas coma No 20 0G0
alternativa del aprendizaje de
wiomas extranjeros? TOTAL 20 1000
¢Te han habladn tus profesores 1) o] 0.0
alguna vez sobre la posthilidad de | No 20 100.0
aprender el Alemdn? TOTAL 20 100.0
{Consideras importante aprender | 50 13 65.0
el idioma Aleman durante tus Mo o7 35.0
estudios en la secundaria? TOTAL 20 100.0
fConsideras al Atemdn un idioma Es dificil 19 95.0
ficil o dificil de aprenderia? Es facil 01 5.0
TGTAL 20 100.00
45i se te ofreciera la oportunidad Si 15 770
de aprender o Aleman mediante Mo 05 230
un Taller en tu LE., participarizs? TOTAL 20 100.0

Fuenta: Elaboracion propia del investigador,
= [nterpretacion

En la Tabla N° 92 cbhservamos la situacion actual de la ensefianza del idioma
Aleman &n la LE. Ofelia Velasquez.

El 95% de los estudiantes manifestaron que para ellos si es importante aprender
un idioma extraniera en la educacion secundaria, de los cuales la mayoria opind
que el idioma les va a servir en sus estudios universitarios. Solo el 5% manifestd
que no es importante aprender un idioma extranjero.

El 53,3% de los estudiantes desamollan un mejor aprendizaje en la habilidad de
ieer en un idioma extranjero; seguido de! 18,7% de estudiantes gque desarrollan
mejor la habilidad de hablar.
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TABLA N° 03

PROMEDIO ALCANZADO POR LOS ESTUDIANTES DEL QUINTO GRADO “A™ OE LA IE “"OFELIA
VELAZQUEZ", TARAPOTO 2014 EN LAS OCHQ SESIONES DE APRENDIZAJE POR
DIMENSIONES PARA LA PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS EN ALEMAN

PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS EN ALEMAN
w":nm Cohesién Coherencia c::x:;" Total

1 5 8 5 18

2 4 B 4 16

3 4 7 3 14

4 4 7 4 16

5 5 B 5 18

8 5 B s 18

7 5 [] 5 18

8 3 5 4 12

9 3 7 3 13

10 4 7 4 15

1 3 5 4 12

12 3 7 5 15

T 4 8 4 14

14 | 2 5 2 08

15 4 7 4 15

T 4 7 3 14

17 4 8 5 17

13 4 8 5 17

iE) 3 7 5 15

20 4 3 4 14
Promadio 385 6.95 425 15.05
D. EstAndar 0.81 1.08 0.85 233
C.V.% 21.1% 16.1% 20.0% 15.5%

FUENTE: Elaboraciin propia del investigador.
s  [nterpretacion

La Tabla N* 03 nos muestra el promedio de calificaciones por las
observaciones de las 8 sesiones por Dimensiones y el promedio total en la
acurulacién de cada sesidn en la Preducciéon de Textos.
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Con respecto a las Dimensiones, nos indica que tienen un promedio de 3,85;
6,95 v 4,25 puntos respectivamente en la dimensiéon Cohesién, Coherencia
e Intencién Comunicativa. El puntaje promedio total es de 15,05.

La evidencia, nos muestra que los puntajes en las primeras sesiones han
sido bajos, justificando que el idioma Aleman, no es conocido entre los
estudiantes de la investigacion, tomando en consideracion el estado actual
del aprendizaje por ese idioma (Tabla N® 02).

Sin embargo debemos observar que las desviaciones estandar nos indican
que la dispersion es relativamente baja; es decir, la mayoria esta
adecuandose en una buena uniformidad de aprendizaje. El puntaje final
promedio de las sesiones en la Produccion de Textos es de 155%,
considerada una distribucion homogénea.

TABLA N° 04

CALIFICACIONES OBTENIDAS EN LA PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS EN
ALEMAN POR LOS ESTUDIANTES DEL QUINTO GRADO *A"
DE LA |LE. "OFELIA VELAZQUEZ", TARAPOTO - 2014

CALIFICACIONES N° de estudiantes %
Mala 01 5.0%
Regular 06 30.0%
Buena 09 45.0%
Muy Buena 04 20.0%
Total 20 100.0%
FUENTE: Elaboracién propia del investigador
Interpretacion

La Tabla N° 04 nos muestra las observaciones que se realizaron en la Produccion
de Textos escritos en Aleman durante las 8 sesiones, que se resumen en un
promedio que permitié a través de categorias tener el siguiente comentario:

La mayoria califica como buena la Produccion de Textos; es decir el 45,0% de los
estudiantes lo manifiestan; el 20,0% calificaron como muy bueno; el 30,0%
calificaron como regular y el 5% como malo.
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Notandose que hay una evidencia de progreso a través de las sesiones de trabajo
en la Produccién de Textos escritos en el idioma Aleman en el Taller “DEUTSCH
LERNEN".

Grafico N” 04: Calificaciones obtenidas en la Produccion
de Textos escritos en Aleman por los estudiantes de la |.E.
Ofelia Velasquez-Tarapoto, 2014

45.00%

S0.00%
40.00%
30.00% 20.00%
20,00% 5.00%
10.00% -

0.00%

Maia Regular Buena Muy Buena
TABLA N° 05

CALIFICACION OBTENIDA SOBRE LA EVALUACION DEL TALLER *DEUTSCH LERNEN"
POR LOS ESTUDIANTES DEL QUINTO GRADO "A" DE LA |LLE. OFELIA VELASQUEZ,
TARAPOTO - 2014

CALIFICACIONES N° de estudiantes %
Mala 00 0.0%
Regular 00 0.0%
Buena 04 20.0%
Muy Buena 16 80.0%
Total 20 100.0%
“FUENTE: Elaboracién propia del investigador
interpretacion

La Tabla N° 05 nos presenta las calificaciones de la Ficha de Evaluacién del Taller
“DEUTSCH LERNEN" por los estudiantes del Quinto Grado “A” de la |.E. Ofelia
Velasquez, Tarapoto - 2014.

El 80,0% de los estudiantes califica como muy bueno a las sesiones organizadas

en el Taller "DEUTSCH LERNEN" y el 20,0% lo califica como bueno.
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Se evidencia la influencia del Taller “DEUTSCH LERNEN" en la Produccion de
Textos escritos en Aleman en los estudiantes del 5° grado “A’ de la |.LE. Ofelia
Veldsquez, Tarapoto — 2014.

Grifico N® 05: Calificacién obtenida sobre la evaluacion del
Taller "Deutsch Lernen” por los estudiantes del Quinto Grado
"A" de la I.E. "OFELIA VELASQUEZ de Tarapoto,2014.

80.0%
F  60.0%
o,
m
= 40.0%
§ 2
&  200%
0. 0,0%
R g
0.0%

Maia Regular Buena Muy Buena
Calificaclones
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Varificacién de la Aplicacién del Taller “DEUTSCH LERNEN” en la
Producclén de Textas escritos an Alemén de los estudlantes del Quinto
Grado “A"” de la 1.E. Ofelia Veldsquez, Tarapoto-2014.

Tabla N° 08
ANALISIS CUANTITATIVO EMPAREJADO ENTRE EL POST TEST Y PRE TEST EN LA
VALIDACION ESTADISTICA DE LA INVESTIGACION PROPIA DEL ESTUDIO.

N® Ord. | PostTest PreTest | Diferencia, o (d- o] d-dj2
1 16 3 13 -2.60000 | &.7600000
2 15 2 13 -2.60000 | 5.7p00000
3 14 0 14 -1.60000 | 2.5600000
4 14 o 14 -1.60000 | 2.5600000
5 20 3 17 1.40000 19600000
& 15 g 15 060000 | 03600000
7 18 a0 19 3.40000 | 11.5600000
3 16 E; 14 -1.60000 | 2.5600000
9 17 0 17 1.40000 1.9500000
10 15 0 15 -0.60000 | D.3600000
11 T it 17 1. 40000 1.9600000
12 18 0 16 0.40000 0.1600000
13 16 0 16 0.40000 0.1630000
14 17 2 15 -0.60000 | 0.3600000
15 18 0 18 240000 5. 7600000
16 16 o 15 0.A0000 | 0.1600(HX)
17 18 2 14 -1.60000 | 2.5600(X)
18 12 3 15 0.60000 | 42600000
15 17 0 17 1.40000 1.9600000
20 17 { 17 1.40000 1.9600000
TOTAL 312 0.0 52.8

Fuente: Elaboracidn progia del investigador 2014

Prueba £ pareada

d 15,6
t —

= Sdfvm . 167419

= 41,85
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4.2. Anilisis y Discusidn de Resultados

Un tema de importancia en 12 investigacién que se presenta es la produccicn
de textos escritos en alemén, muy cercano a lo que CAZON, Clemente (2006},
en su trabajo de investigacidn “Produccidn de textos escritos en quechua como
L1 realizé; afirma que el aula constituye un pequeno taller de exprestdn oral y
escrita, simbdlica y objetiva de ta realidad cotidiana de Yos alumnos, donde las
paredes se encuantran textuadas con materiales didacticos elaboratlas por los
nifios en quechua. La invastigacién que presento se realizd con estudiantes del
nivel secundario que sirven come prototipo para la produccidn escrita, la cual
analiza, de esta manera, la produccidon de textos escritos infiriendo de manera
descripliva las estrategias de ensefianza y aprendizaje empleadas en las
practicas pedagbdgicas en &l marco del enfoque constructivista. iguaimente, nos
enconframos con similitudes en las estrategias de ensefianza aprendizaje
constituidas en tres fases: iniciales o preparatorias, de procese y de cieme o
congolidacidn de los textos producidos que exigen un nuevo rol de los actores
{profesores y alumnos), hacen visible la produccidn de textos liverarios como una
ampliacién de ias capacidades lingQlsticas en la expresibn escrita de los nifios y
una vigorizacion del idioma quechua enh &l Ambito social. En esta investigacién e
aprendizaje se ve reflejado en las vivencias previas del entomno cultural
caracterizado por la transmisidon oral de conccimientos que ahora ocupan un
espacio en la cultura escolar junto al castellano, en este caso el alemdn.

La investigacidén que presento, parte de una inquietud que posiblemente se
ahmarca en 1o que manifiasta VASQUEZ, Teresa de Jesus (2013) en su Tesis
fitulada “El desarrollp de la comunicacidn escrita en inglés como lengua
extranjera”, pero el reto constituyd con el idicma aleman en jévenes estudiantes
del nivel secundario, donde este idioma considero que se va desgastando,
quizas por ks decentes que descuidan o le restan importancia a la ensefianza
de la habifdad escrita, la cual posee ung de los vakres mas altos. Esta falta de
imporiancia a la ensefanza de la comunicaciin escrhta en inglés se debe a
vanas rarones tales como: 1. No hay tiempo suficiente para elaborar y aplicar
actividades en cada seskn durante el curso de inglés asi como evaluarlas y
proporcionar mas actividades para que ks alumnes pracliquen la comunicacidn
escrita, 2. No hay una ribrica que evahie de forma objeiiva. Sin embargo,
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sefiala que los docentes deben abordar esta situacion y encontrar una
metodelegia unificada que les lleve a ensefiar de una manera sencilla para que
los estudiantes puedan progresar con el tiempo y el de incluir la motivacion en
elles para incrementar el interés por asistiv a la clase de ingkés y por ende no
desistir en ello. Mientras en esta investigacidn propuesta, la temdtica es mucho
mas versalil, que comprobado en todo el proceso y con &l interés plasmado en
los estudiantes.

El faller "DEUTSCH LEREMEN" presentado en mi investigackin, se asemeja
en el fondo con la de GUTIERREZ, Delia (2007} en su investigacion sobme el
"Taller como estrategia didactica® la cual indica que la caracteristica més
importante del modelo educative juega  un papel active en el procesc de
aprendizaje en el Taller de Andlisis y Expresitn Verbal, como parte del plan de
estudios de todas ias carreras que se imparten alli, desamal’ando las habilidades
para comunicarse oralmente y por escritc a través de la practica. Ambos difieren
con el tipo de sujetos, mientras que el de Gubermez es con estudiantes de nivel
superior, la presente se realizd con estudiantes de nivel secundario secundaric.

Tambieén podemos mencionar que la investigacion que presento guarda
similitud con la de PORRAS, Juan (2012) en su trabajo de investigacion
“Ensefiar a escribir en lengua extranjera” : Una propuesta para la formagicn
docenie” sostiene que la ensefianza de la escritura en Lengua Extranjera {EL) s
un fendmeno complejo, cuya caracterizacion és posible en la medida que 2l
docente jo vincula con un contexto especifico, observando factores diversos
come la naturaleza de la escritra en LE y su ensefianza, a la cual subyacen
enfoques didacticos v concepeionas curticulares; las motivaciones e intereses de
quienes desean escribir en LE v los retos que les debe suponer esta tarea. Es a
partir del establecimiento de dichas relaciones que el docente de LE podra
proponer metas de ensefianza cuyd grado de congreencia intermna y perinencia
contextual sea dptimo.
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4. 3. Resultados de la Prusba de Hipdtesis

Tabla N° 07
CONTRASTACION DE LA HIPQTESIS DE INVESTIGACION ENTRE EL PRE Y POS TEST
Y SU RESPECTIVO MIVEL DE SIGNIFICACION ESTADISTICA PARA LA MEDIA DE LA
DiISTRIBUCION DE LAS DIFERENCAS.

comPARACION | HIPOTESIS |- PTUO IR signtcanc | Dacisn
Calculada | om0 05 g.118 a
POST TEST - PRE
TESTEMEL Mo=Hg S O Sa
GRUPQ DE @ _ - rechaza
ESTUDIO 41,85 | tosssy =173 | PEO000 | O v 38
Hi= >0 acepta Hy

Fusnte: Elaboracion propia a partir da datos oblenidos en latabla 1y 7.

+ Interpretaclon
La {abla N” 07, sefiala que el resuftado del andlisis de dalos apareados de los
resultados det Pre ¥ Posi-test del grupo de estudio, un promedio de las diferencias
apareadas o relacionadas de 158 Se concluye gque &l Taller “DEUTSCH
LERMEN", influye &n la Produccion de Textos escritos en Aleman, en estudiantes
del Quinto Grada “A° de la |.E. "Ofelia Velasquez®. Tarapoto 2014,

E! promedio de las diferencias resultd significativa al 5%, con un valor de 'a
prueba \ calculada de 41,85. Es decir para un nivel de significancia de 0,05, &
valor de t es 1,73. El valor calculado es mayor que este valor, ademas que el valor
p de una coia 0,000 s menor que 0,05 (0,000 < 0,05}, s& rechaza la hipdtesis de
que Ja media de la distribucion de las diferencias entre el Pre y Post Test es cero.
Se complemenia con el grafico de la curva de 'a distribucién t-Student.

0
t(ﬂ.“. Iiwm 5\*?3
aculado = £1,85



4.4, Conclusiones

Los resultados expuestos han permitido extraer las siguienies conclusiones:

+ En el diagndstico realizado en la LE. Ofelia Velasquez de Tarapoto en el
afio 2014, referido a la ensefilanza de algin olre idioma extranjero,
ademas del Inglés, no 82 dic a los estudiantes la oporiunidad de aprender
ofro idioma. Con respecto al Aleman los estudiantes mencionaron que los
profesores no les hablaron sobre la posibilidad de estudiarlo, sin embargg,
la mayoria de los estudiantes manifestaron la importancia de aprender
este idicma; a pesar de considerado dificil, asi como tambi&én se
manifestd la inquietud por particlpar en algdn Taller, si se las daba la
oportunidad de aprender Aleman.

» Se disefid el Taller “DEUTSCH LERNEN" proyectandole en base a cinco
etapas: Presentacidn, Co-Construccion, Interaccibn  Comunicativa,
Creatividad y Consolidacién de lo Aprendido, para el desarrolle de  fa
producciin de textos escritos en Alemén en los estudiantes del Quinto
Grado “A” de la LE Ofelia Veldsquez de Tarapoto, 2014.

« Se gjecutd el Taller “DEUTSCH LERNEN" a través del desamolle de ocho
sesiones de ensefianza aprendizaje gue involucraron un conjunto da
actividades especificas y a través de las cuales los eswdiantes fueron
adquiriendo la habilidad de escribir en Alemén lo qua conllevd al
desamollo de ta produccitn de textos escritos en este idioma.

« La mayoria de los estudiantes del 5° Grado "A" de Ya |.E Ofelia Velasquez -
Tarapoto, 2014, obtuvieron una buena calificacion en el desarrollo de la
Produccidn de Textos escritos en Aleman.

» Se dispuso de una estralegia didactica, establecida en sl Taller
“DEUTSCH LERNEN" para el desamollo de la preduccibn de textos
escritos en Aleméan en 1os estudiantes del 5" Grado “A” de la | E Ofelia
Velasquez -Tarapoto, 2014,
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= EIl Taller “DEUTSCH LERNEN" ha influenciado significativamente en el
incremento del aprendizaje de la Produccion de Textos escritos en el
idiama Alemén en log estudiantes del Quinte Grado “A” de la |LE. "Ofella
Velasquez-2014.

4.5. Recomendaciones

» Se recomienda que se someta el Taller “DEUTSCH LERNEN" para la
Produccidn de Textos escritos en Aleman en la LE. "Ofelia Veldsquez® a
una reflexidn critica por otros investigadores.

« Se recomiends a los directivos de la LE. “Ofella Veldsquez®
implementar en sus aclividades curriculares un Taller en donde se
ensefe el klioma Alemdn, adquiriendo los equipos necesarios para
realizar optimamente dicho Taller {radio, CD's o materales
did4cticos).

« Se recomienda a ka plana directiva de la |LE. “Ofedia Velasguez® que en
lo posible asigne a un docents para ensefiar el idioma Aleman,
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ANEXOS



ANEXO N°01

MATRIZ DE CONSISTENCIA



29

VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES ESCALA VALORATIVA
La presentacién es tematica. Las imagenes o
PRESENTACION situaciones expresan claramente el tema a
tratar.
Varlable _ El docente gula, mediante praguntas, a los
Independienta: CO — CONSTRUCCION estudiantes para llegar a una generalizacidn de Cuall | siempre | Aveces | Nunca
la estructura gramatical.
Percibe la estructura gramatical del texte. Cuanti
Talier INTERACCION i 2 : 3 2 1
“DEUTSGH COMUNICATIVA Compromise y disposicidn & realizar tareas entre
LLERNEN pares.
Produce textos coherentes & su sntorne social.
CREATIVIDAD Parseverancia en la elaboracién y re-elaboracién
de textos
Desarreilo de la habilidad de escribir en aleman.
y estructura gramatical de la
LO APRENDIDO situacién comunicativa propuesta.
Utiliza referentas y conactores para que las ideas
Variable COHESION
Dependiente: estén conectadas adecuadamente. Cuall BMW Bueno | Regular | Malo
Datermina su propdsito comunicative. WENG
+ BSeleccicna el tema central, las ideas principales y Cuarti | 16-20 | 18-17 | 11-14 |0-10
COHERENCIA i 1
“PRODUCCION ::gm:zg::tanas. los personajes y las
DE TEXTOS '
ESCRITOS EN INTENCION La totalidad del texto transmite la descripcion
ALEMAN solicitada.

COMUNICATIVA




ANEXO N°02

PRE-TEST Y POST - TEST



Pre- test y Post Test para evaluar la
roduccion de textos escritos en el “Taller

Deutsch Lernen”

Nombres y Apellldos: ....ciceisniieiiiiitsisasisisiansasnsisionsa FOCIME saosisisnsasi

Institucion Educativa:.........cccvveevresssneenseases. Grado: ..... Seccion: ......

1. Escriba en cada espacio en blanco los respectivos saludos en aleman de

acuerdo a la parte del dia.
| f-u'. .: ‘

2. Observe cada imagen y escriba un pequefio dialogo incluyendo los
saludos.
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Observe las imagenes de cada personaje y escriba una oracion utilizando
los datos respectivos.

Laura Pausini / Italien [/ Italienisch

Thomas Maller / Deutschland / Deutsch.
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Neymar und Ronaldinho / Brasillien / Portugiesisch.

™

b
&'

4. Redacte un dialogo preguntando por los nombres de las personas, los lugares de
procedencia y el idioma que hablan respectivamente.
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6. Redacte un dialogo empezando con los saludos, lugar de procedencia y que profesiones
tienen.

Wer ist das?

i

(! Wer ist das?

[ Woer ist das?
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£

| Wer ist das?
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9. Observe el horario de clases y redacte un dialogo preguntando por los cursos que

tienen tal dia y cuantas horas llevan por cada curso.

Montag Dienstag Mittwoch Donnerstag Freitag
1 Chemie Mathe Religion Chemie Geschichte
2 Chemie Mathe Religion Chemie Geschichte
3 Biologie Informatik Physik Mathe Physik
4 Biologie Informatik Physik Mathe Physik
Biologie Kunst Physik Deutsch Kunst
Sport Englisch Chemie Deutsch Deutsch
7 Sport Englisch Chemie Religion Deutsch
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10. Observe usted las imagenes y ayude a Karla a seguir redactando sobre su
familia, incluyendo nombres, edades, lugar de procedencia, idioma y ocupacion
de cada uno.

Ich heisse Karla, Ich komme aus
Vater Mutter | .

Bruder

11. Observe las imagines y redacte un dialogo preguntando sobre que estd haciendo, y que

le gustaria hacer.

Ach so ist das;
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Ach so ist das!

Ach so ist das!
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ANEXO N°03

FICHA DE EVALUACION DE
PRODUCCION DE TEXTOS
ESCRITOS EN ALEMAN




BL

FICHA PARA EVALUAR LA PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS DEL TALLER “DEUTSCH LERNEN"

APELLIDOS ¥ HOMBRES

PRODUCCION DE TEXTOS

COHESION

COHERENCIA

INTENCION COMUNICATIVA

TOTAL

Lrhilzs raferantes ¥
CONACIONes PArCA que las
Hhay i COrdhind s

mlecusdemoniy.

Datarmina au

proposits
Comkgn begtivg.

Selscclona el tama central,
iza ket principaies ¥
complamentarias, fos

pArRONaE ¥ AN
MO,

L tetaliindd dal baxie braremmite Ly
e ripe: K it

Ascate Mego, Clarlta Pacla

Aurich Garcla, Shirley Dorothy

Fasando Mendoza, Teresita de Jesus

Garcia Gonzales, Diggo Martin

Girano Ramirez, Erika Sofia

Guevara Peralta, Diana Patricia

Maori Cahuaza thajaira Tayna

Mavarro Vasquez, Harry Andre

S el | ]| R A | B =

Faredes Davila, Brenda Arlana

-
(=]

Faredes Flores, Luis Adolfo

ank
jury

Peres Cachay, Arwerd Nicolai

-
)

Ramirez Gaguilera, Wellintong Oscar

-
m

Rarnirez Gonzales, Bryan Crisiofer

-
e

Rivera Altamirang, Cleber

-
W

Vallez Lopez, lsabel

Vasguez Orbe, Brian

-
e |

Vasgquez Auiz, Anfta Milagros

-
o

Vigo Guevara, Mitsuka Miluska Dina

-,
-]

VYllcarremero Ramirez, Sharon Melissa

0

Inga Pérrigo, hon Erlck

Escala valorativa de la produccién de textos ascritos del taller "DEUTSCH LERNEN"

CUALITATIVO | Muy Bueno Bueno

Raguiar

Malo

CUANTITATIVO 18- 20 15 -17

11-14

0-10




ANEXO N° 04

PROGRAMACION DE LOS 08
TALLERES



PROGRAMACION DE CONTENIDOS QUE SE VAN A DESARROLLAR EN CADA

TALLER
TALLER TEMAS DURACHIN FECHA
1 ICH UND DIE 90’ Abril
ANDEREN
SPIELSTDV....7
2 r 1y Abnil
3 WOHER KOMMST DU o Mayo
DENN?
4 ICH UND MEINE 90" Mayo
FAMILIE
WAS MACHT DIE 90’ Mayo
5 FAMILIE?
DIE .
6 UNTERRICHTSFACHER 90 Mayo
7 SCHULSACHEN Junia
oY
8 WAS SAGT DER Jumia
LEHRER? o
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PROGRAMACION DE CONTENIDOS QUE SE VAN A D LAR EN CADA
TALLER
TALLER TEMAS DURACION | FECHA
1 iICH UND DIE a0 Abril
ANDEREN
SPIELST DU....?
2 o' Abril
3 WOHER KOMMST DU o Mayo
DENN?
4 1ICH UND MEINE a0’ Mayo
FAMILIE
WAS MACHT DIE 50’ Mayo
s FAMILIE?
DIE .
€ UNTERRICHTSFACHER 80 Mayo
7 SCHULSACHEN o Junio
8 WAS SAGT DER Junio
LEHRER? 90’

81



ANEXO N° 05

DISENO DE LOS 08 TALLERES




TALLER N°1: ICH UND DIE ANDEREN

I. DATOS GENERALES:
1.1. Institucion Educativa: "Ofelia Velasquez™
1.2. Area: Idioma Extranjero
1.3. Tema: Ich und die anderen
1.4. Grado y Seccion: 5° "A"
1.5. Fecha: 17/06/14
1.6. Duracion: 80'
1.7. N° de estudiantes: 20
1.8. Nombre del docente: Doris Mendo

Il. CAPACIDAD:
Expresion y comprension escrita

+ |dentifica el tema a través de las imagenes presentadas.

+ |dentifica las estructuras gramaticales en un texto escrito.
Desarrolla la habilidad de escritura por medio de ejercicios, técnicas y
practicas en bulsqueda de la creatividad para seguir aprendiendo.

. METODOLOGIA:

1. PRESENTACIGN:(EG Minutos)
Actividades:

» El profesor presenta al pleno de la clase cuatro figuras para que los
estudiantes las identifiquen y ordenen segun su experiencia.

= —_ W
T
- 2
=B
taes U
Guten Tagj Gute Nachtj Guten Abend; Guten Morgen|

+ Los estudiantes deducen el tema a tratar.

« El profesor establece la situacion: Das sind Leute aus Deutschland. Sie
grissen sich gerade. Am Morgens sie sagen: Guten Morgen, am Tag
sie sagen: Guten Tag, am Abend sie sagen: Guten Abend, an der Nacht
sie sagen: Gute Nacht.




» El profesor presenta dos dialogos.

Petra: Guten Morgen, Klaus Birgit: Hallo, Sabine !
Klaus: Guten Morgen, Frau Stein Sabine: Hallo, Birgit!
Petra: Wie geht es Ihnen?
Klaus: Danke, gut und Ihnen?
Petra: Auch gut, Danke

Birgit: Wie geht's?
Sabine: Danke, gut und dir?
Birgit: Auch gut, Danke.

2. CO-CONSTRUCCION Y EXPLICACION: (20 Minutos)
Actividades
« El profesor presenta la actividad uno: Los estudiantes tienen que realizar
un ejercicio de correspondencia. En éste deben hacer coincidir cada
expresion comunicativa con su correspondiente imagen.

Guten Abend
Gute Nacht
Guten Tag

Guten Morgen

= El profesor centra la atencion de los estudiantes en la escritura y pide que
escriban cinco veces cada saludo en los espacios en blanco.

1. Guten Morgen 2. Guten Tag 3. Guten Abend 4. Gute Nacht
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5. Wie geht es |hnen? 2. Wie geht es dir?

3. INTERACCION COMUNICATIVA: (25 minutos)
Actividades:
= El profesor divide la clase en grupos, indicando que en cada grupo tiene
que haber un lider.
» Los estudiantes deben identificar cada situacién comunicativa y discuten
las posibles conversaciones que sostienen las personas.

Petra: Guten Morgen, Klaus
Klaus: Guten Morgen, Frau Stein
Petra: Wie geht es lhnen?

Klaus: Danke, gut und hnen?

Petra: Auch gut, Danke.

Birgit: Hallo, Sabinel
Sahbine: Hallo, Birgit!

Birgit: Wie geht's?

Sabine: Danke, gut und dir?
Birgit: Auch gut, Danke.

Peater: Guten Abend, Marko |
Marko: Guten Abend, Peter!
Peter: Wie geht es lhnen?
Marko: Danke, gut und lhnen?
Peter: Auch gut, Danke.

Uta: Gute Nacht, Homerol
Homero: Gute Nacht, Utal
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4, CREATIVIDAD {15 minutos}
» Los estudiantes escriben un dialogo usando su creatividad de acuerdo al
nivel de sus conocimientos.

1. CONSOLIDACION DE LO APRENDIDG (10 minutos)
« Elprofesor reatiza un gjercicio de dictado para verificar lo aprendido.

DIKTAT
Schreibt ikr die Griissen auf Deutsch:

Buenas noches!

Buenas Tardes!

Buenos dias! ety aia et

Buenas noches! (al despedirse) ...
Buenos dlas (muy temprann) ...,
Hasta luego!

£ Cémo estd Ud?

JCOMO estas? 000
Holal

Name: ... ...



TALLER N°2: MENSCHEN-SPRACHEN-LANDER

IV. DATOS GENERALES:

4.1. Institucion Educativa: "Ofelia Velasquez”
4.2. Area: ldioma Extranjero

4.3. Tema: Menschen — Sprachen — Lander
4.4. Grado y Seccién: 5° "A’

4.5. Fecha: 18/06/14

4.6. Duracion: 90'

4.7. N° de estudiantes: 33

4.8. Nombre del docente: Doris Mendo

V. CAPACIDAD:
Expresion y comprension escrita

Identifica el tema a través de las imagenes presentadas.

identifica las estructuras gramaticales en un texto escrito.

Desarrolla la habilidad de escritura por medio de ejercicios, técnicas y
practicas en busqueda de la creatividad para seguir aprendiendo.

VI. METODOLOGIA:

2. PRESENTACION:(20 Minutos)
Actividades:
« El profesor presenta al pleno de la clase seis nombres de paises para que
los estudiantes los cologuen en sus respectivos continentes.
Brasilien DieUSA Marokko China Indien Deutschland Australien

» Los estudiantes deducen el tema a tratar.
¢ El profesor establece la situacion: Das sind Neymar, Messi, Miller. Sie
kommen aus verschieden Lander. Heute lemen sie kennen:

Messi: Wie heiBt du?
Miller: lch heiBe Thomas. Thomas Miller. ’




Messi: Woher kommst du?

Mdiller: lch komme aus Miinich

Messi; Wo ist das?

Miller: In Deutschland.

Messi: Und wie heiBt du?

Neymar: Ich heiBe Neymar. Ich komme aus Brasilien.
Ich spreche Portugiesisch.

Mdller: Und ich spreche Deutsch.

2. CO-CONSTRUCCION Y EXPLICACION: (20 Minutos)
Actividades
» E| profesor y los estudiantes son los co-constructores de la estructura
gramatical, centrando la atencién en palabras que se repiten.

Ich komme aus den USA, Ich spreche Englisch.

lch komme aus Peru, ich spreche Spanisch.

Thomas Muller kommt aus Deutschland, er spricht Deutsch.

Marck Antony kommt aus Puerto Rico, er spricht Spanisch

und Englisch.

Laura Pausini kommt aus ltalien, sie spricht ltalienisch

Alizee kommt aus Frankreich, sie spricht Franzésisch
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Neymar und Ronaldinho kommen aus Brasillien. sie sprechen
Portugiesisch.

Yaki Chan und Bruce Lee kommen aus China,
sie sprechen chinesisch.

Und woher kommst
lch komme aus Peru, ich spreche Spanisch.

= El profesor centra la atencién de los estudiantes en la escritura y pide que
escriban cinco veces cada expresién en los espacios en blanco.

Wie heiBt du? Ich heiBe Thomas Woher kommst du? Ich komme aus China

Wo ist das? Er kommt aus Chile Sie kommt aus den USA  In Deutschland
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3. INTERACCION COMUNICATIVA: (25 minutos)
Actividades:
= [l profesor divide la clase en grupos, indicando que en cada grupo tiene
que haber un lider.
» Los estudiantes deben identificar cada situacion comunicativa y discuten
las posibles conversaciones que sostienen las personas.

M =
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4. CREATIVIDAD (16 minutos)

+ Los estudiantes escriben un dialogo usando su creatividad de acuerdo al
nivel de sus congcimientos.

5. CONSOLIDACION DE LO APRENDIDO (10 minutas)
= E| profesor realiza un ejercicio de fraduccidn para verificar lo aprendido.

£ Como te Hamas?

Yo me lamo Thomas

¢ Pe dande eres?

Yo soy de Tarapoto
jDonde estd @807 ...
¥'o hablo espafiol

El habla aleman

Ellos hablan chino

Ella habla portugués

9



TALLER N°3: WAS BIST DU VON BERUF?

Vil. DATOS GENERALES:

7.1. Institucién Educativa: "Ofelia Velasquez®

7.2. Area: Idioma Extranjero

7.3. Tema: Was bist du von Beruf?
7.4. Grado y Seccion: 5 “A"

7.5. Fecha: 18/06/14

7.6. Duracion: 90 minutos

7.7. N° de estudiantes: 33
Vill. CAPACIDAD:
Expresion y comprension escrita

Identifica el tema a través de las imagenes presentadas.

Identifica las estructuras gramaticales en un texto escrito.

Desarrolla la habilidad de escritura por medio de ejercicios, técnicas y
practicas en busqueda de la creatividad para seguir aprendiendo.

IX. METODOLOGIA:

3. PRESENTACION:(20 Minutos)
Actividades:

» El profesor presenta al pleno de la clase imagenes sobre personas

trabajando.

-

* Los estudiantes deducen el tema a tratar.
= El| profesor establece la situacion: Das sind Leute mit verschiedenen

Berufe und sie sprechen auch verschiedene Sprachen:

Peter Martens kommt aus Hamburg. Er ist Ingenieur. Er
spricht Deutsch und lalienisch und versteht Danisch und
Schwedisch.

Sie sind Frau Lissa Young und Frau Ingrid Wood. Sie
kommen aus England. Sie sind Arztinnen. Sie sprechen
Englisch und Portugiesisch und verstehen Franzdsisch.
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Das bin ich. lch heisse Gilberto. Ich komme aus Trujillo.
Ich spreche Spanisch. Ich bin Lehrer. Ich verstehe auch
Deutsch und Englisch.

Peter Martens: Guten Tag. Ich heisse Martens.
Und Sie. Wie heissen Sie?
Lissa und Ingrid: Wir sind Frau Young und Frau Wood.
Peter Martens: Ich bin Ingenieur, Und Sie, Was sind Sie von Beruf?
Lissa und Ingrid: Wir sind Arztinnen.

2. CO-CONSTRUCCION Y EXPLICACION: (20 Minutos)
Actividades
= E| profesor y los estudiantes son los co-constructores de la estructura gramatical,
centrando la atencion en palabras que se repiten.

Marlies Demont wohnt in Berlin. Sie ist Studentin.
Sie spricht Deutsch und Franzasisch.

Was ist sie von Beruf?
Welche Sprache spricht sie?

Ying Pen ist aus Pekin, er ist Kellner. Er spricht
Chinesisch. Er versteht auch Japanisch.

Was ist er von Beruf?
Welche Sprache spricht er?

Renzo Mazonni kommt aus ltalien. Er ist Fahrer.
Er spricht Italienisch,

Was ist er von Beruf?
Welche Sprache spricht er?

Sie sind Frau Lissa Young und Frau Ingrid Wood. Sie
kommen aus England. Sie sind Arztinnen. Sie sprechen
Englisch und Portugiesisch und verstehen Franzdsisch.

Was sind sie von Beruf?
Welche Sprache sprechen sie?
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Sie sind Neymar und Ronaldinho. Sie kommen aus Brasilien.

Sie sprechen Portugiesich. Sie sind Fussballer.
Was sind sie von Beruf? fl
Welche Sprache sprechen sie?

Und du? Woher kommst du?
Was bist du von Beruf?
Welche Sprache sprichst du?

L }
= El profesor centra la atencion de los estudiantes en la escritura y pide que escriban

cinco veces cada expresion en los espacios en blanco.
Was bist du von Beruf? Was ist er von Beruf? Was sind sie von Beruf?

Welche Sprache sprichst du? Welche Sprache spricht sie? Welche Sprache sprechen sie?

3. INTERACCION COMUNICATIVA: (25 minutos)
Actividades:

» El profesor divide la clase en grupos, indicando que en cada grupo tiene que haber
un lider.
+ Los estudiantes deben identificar cada situacién comunicativa y discuten las
posibles conversaciones que sostienen las personas.

s -
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4. CREATIVIDAD (16 minutos)
« Los estudiantes escriben un dialogo usando su creatividad de acuerdo al nivel de
sus conocimientos.,

5. CONSOLIDACION DE LO APRENDIDO {10 minutos)
+ El profesor realiza un gjercicio de traduccitn para verificar lo aprendido.

Jlhales suprofesidn de &2 e
iCuales suprofesiondeella? ...
Auéidiomahablaella? ...
4Caal es su profesibn de Ud.? ...

JQuéidioma hablan ellog? ... e
Yohablo espaficl o e
Ellos hablan chinG ... e et e
£ Qué idiona hablas t0?

Yo soy de Francia

4 De dinde eres T(?
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TALLER N°4: ICH UND MEINE FAMILI

. DATOS GENERALES:
b) Institucion Educativa: "Ofelia Velasquez®

c) Area: Idioma Extranjero

d) Tema: Ich und meine Familie
e) Grado y Seccién: 5° A"

f) Fecha: 27/086/14

g) Duracion: 90 minutos

h) N de estudiantes: 20

Il. CAPACIDAD:
Expresion y comprension escrita

« |dentifica el tema a través de las imagenes presentadas.

« |dentifica las estructuras gramaticales en un texto escrito.
Desarrolla la habilidad de escritura por medio de ejercicios, técnicas y
practicas en busqueda de la creatividad para seguir aprendiendo.

Ill. METODOLOGIA:
« PRESENTACION:(20 Minutos)
Actividades:
« EI profesor presenta al pleno de la clase imagenes sobre diferentes
grupos familiares.

o

« Los estudiantes deducen el tema a tratar.
« E| profesor establece la situacién: Sie sind Frau Winter und Frau Durr,
sie sind Freundinen. Heute ist Frau Winter bei Frau Dirr und sie
sprechen (ber ihre Families.
Frau Ddrr: Das ist eine schéne Familie!
Wer ist das?
Frau Winter: Das ist meine liebe Tochter, Annika, mein
Sohn, Ruben, mein Mann Walter, das ist

mein Vater und meine Mutter.
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Wer ist das? Das ist meine Schwester
Wer ist das? Das ist meine Mutter.

Wer ist das? Das ist meine Grossmutter.

Wer ist das? Das ist meine Tante,
Wer ist das? Das ist meine Kusine.

Wer ist das? Das ist mein Bruder.
Wer ist das? Das ist mein Vater.

Wer ist das? Das ist mein Grossvater.
Wer ist das? Das ist mein Onkel.

Wer ist das? Das ist mein Vetter.

2. CO-CONSTRUCCION Y EXPLICACION: (20 Minutos)

Actividades

» El profesor y los estudiantes son los co-constructores de la estructura gramatical,

centrando la atencion en las palabras que se repiten.

Frau Stein: Wer ist das?

Frau Winter: Das ist meine Schwestwer
Frau Stein: Wie heisst sie?

Frau Winter: Sie heisst Marianne.

Frau Stein:  Was ist sie von Beruf?
Frau Winter; Sie ist Lehrerin.

Frau Stein: Wer ist das?

Frau Winter: Das ist mein Schn
Frau Stein: Wie heisst er?

Frau Winter: Er heisst Ying Pen.
Frau Stein: Was ist er von Beruf?
Frau Winter; Er ist Kellner.

Frau Stein: Wer ist das?

Frau Winter: Das ist mein Mann
Frau Stein: Wie heisst er?

Frau Winter: Er heisst Kurt Kraus.
Frau Stein. Was ist er von Beruf?
Frau Winter: Er ist Fahrer.

Frau Stein: Wer sind das?

Frau Winter: Das sind meinen Kusinen
Frau Stein: Wie heissen sig?

Frau Winter: Sie sind. Lissa und Ingrid
Frau Stein: Was sind sie von Beruf?
Frau Winter: Sie sind Arztinnen
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« E| profesor centra la atencion de los estudiantes en la escritura y pide que escriban
cinco veces cada expresion en los espacios en blanco.

Wer ist das? Das ist meine Schwester Das ist meine Mutter Das ist meine Grossmutter

Das ist mein Bruder. Das ist mein Vater. Das ist mein Grossvater. Das ist mein Onkel

3. INTERACCION COMUNICATIVA: (25 minutos)
Actividades:
= El profesor divide la clase en grupos, indicando que en cada grupo tiene que haber
un lider.
» Los estudiantes deben identificar cada situacién comunicativa y discuten las
posibles conversaciones que sostienen las personas.
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4, CREATIVIDAD {15 minutos}
= Los estudiantes ascriben un dialogo usando su creatividad de acuerdo al nivel de
SUS CONOCIMIBNtOS.

5. CONSOLIDACION DE LO APRENDIDO {10 minutos)
» El profesor realiza un sjsreicio de traduccidn para verficar lo aprendido.

» sQuidnesél? ..

« sQuidnesella? ...

+ sQuidnassonellos? ..,

» EsteesMihBMANe ... e
o Estaesmihemana ..o e

» Estossonmis Rermanods... ... i e e e
+ Estaesmitia ......

e Esteesmitio ... e

= Estzesmiabuela ...

» Esteesmiabuglo . ...

o ElesmMibemano .......ooiiiiiiiiiei et e et e e e e e e e e
o EllaesmiBOrmiamna ..o s e e eans
o jQuéidiomahablastd? ...

o YosoydeFrancia .. . .. el
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TALLER N°5: ICH UND MEINE FAMILIE

. DATOS GENERALES:
a. Institucion Educativa: "Ofelia Velasquez"

b. Area: Idioma Extranjero

c. Tema; Ich und meine Familie
d. Grado y Seccion: 5% “A"

e. Fecha: 27/06/14

f. Duracion: 90 minutos

g. N° de estudiantes: 20

Il. CAPACIDAD:
Expresion y comprension escrita
+ |dentifica el tema a través de las imagenes presentadas.
= |dentifica las estructuras gramaticales en un texto escrito.
« Desarrolla la habilidad de escritura por medio de ejercicios, técnicas y
practicas en busqueda de la creatividad para seguir aprendiendo.
Iil. METODOLOGIA:
« PRESENTACION:(20 Minutos)
Actividades:
= E| profesor presenta al pleno de la clase imagenes sobre diferentes
personas de diferentes edades.

= M

s Los estudiantes deducen el tema a tratar.
» El profesor establece la situacion: Frau Winter und Frau Dirr sprechen
iber ihre Families.

Frau Darr : Dein Sohn Ruben ist sehr hibsch; Wie alt ist er?

\§ Frau Winter: Er ist elf Jahre alt.

Frau Dirr : Deine Tochter Annika ist eine Puppe!
Wie alt ist sie?

Frau Winter : Sie ist erst acht Jahre alt.
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1 Eins 11 elf 21 einundzwanzig
2 Zwie 12 zwolf 22 zweiundzwanzig
3 Drei 13 dreizehn 23 dreiundzwanzig
4 Vier 14 vierzehn 24 vierundzwanzig
5 Fanf 15 finfzehn 25 funfundzwanzig
6 Sechs 16 sechzehn 26 sechundzwanzig
7 Sieben 17 siebzehn 27 siebenundzwanzig
8 Acht 18 achtzehn 28 achtundzwanzig
9 Neun 19 neunzehn 29 neunundzwanzig
10 Zehn 20 zwanzig 30 dreizig

40 vierzig 50 funfzig 60 sechzig

70 siebzig 80 achtzig 90 neunzig

100 ein hundert 0 null

Wie alt ist deine Schwester?
Wie alt ist deine Mutter?

Wie alt ist deine Grossmutter?
Wie alt ist deine Tante?

Wie alt ist deine Vate?

Meine Schwerter ist finfzehn Jahre alt.
Sie ist fUnfzig Jahre alt

Meine Grossmutter ist achtzig Jahre alt
Meine Tante ist dreiundfifzig Jahre alt
Er ist funfundfinfzig Jahre alt.

2. CO-CONSTRUCCION Y EXPLICACION: (20 Minutos)
Actividades
= El profesor y los estudiantes son los co-constructores de la estructura gramatical,
centrando la atencién en las palabras que se repiten.

Rebeka: Wie alt ist deine Schwester?
Maria: Sie ist siebzehn Jahre alt
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Julia: Wie alt ist dein Bruder?
John: Erist vierzehn Jahre alt

Frau Smith: Wie alt ist Herr Stein?
Frau Winter: Er ist vierzig Jahre alt
Frau Stein: Was ist er von Beruf?
Frau Winter: Er ist Fahrer.

Herr Stein: Wie alt sind die Marianne und Paula.

Herr Winter: Marianne ist dreiundneunzig und Paula ist finfzig.
Frau Stein: Was sind sie von Beruf?

FrauWinter: Sie sind Arztinnen.

« El profesor centra la atencién de los estudiantes en la escritura y pide que escriban

cinco veces cada expresién en los espacios en blanco.

Wie alt bist du? Wie alt ist er? Wie alt ist sie? Wie alt sind Sie?

Mein Vater ist sechzig Jahre all  Mein Onkel ist vierzig Jahre alt  Ich bin sechzehn Jahre alt
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3. INTERACCION COMUNICATIVA: (25 minutos)
Actividades:
» El profesor divide la clase en grupos, indicando que en cada grupo tiene que haber
un lider.
Los estudiantes deben identificar cada situacién comunicativa y discuten las
posibles conversaciones que sostienen las personas.

[ ]
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4. CREATIVIDAD (15 minutos)
« Los estudiantes escriben un dialogo usando su creatividad de acuerdo al nivel de

suUs conocimientos.
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5. CONSOLIDACION DE LO APRENDIDO (10 minutos)
» Ei profesor realiza un ejercicio de traduccion para verificar lo aprendido.

« ;Cudntos afiostianestu? .. . s

s ;Cuantos afiostieneella? ...............coociiii

o ;Cudnfosaffostiongel? ...,

= ;Cuantos afiostienemihermano? ...

o ;Cusdntos afios iene mihermana? ...
« sCusntosafostienemitla? ... ..
« ;Cuantos afiestienetutio? .......... .

» ;Cudntos afiostienetuabusla? ... ...
s ;Cudntos affostienetuabuslo? ...,
« Mihermanotiene20aiflosdeedad. ...,

s Mihemanatiens 18 afiosdeedad ......_......

* Yotengoi6afiosdeedad .........c.ccooveviiiieiiiiiii i e
« Tittienes 17 afiosdeedad ...
» Eltienellaflosdeedad ..o e e
o jsoudlestuprofesion? ...,
» Ellahablafaliano............coooriiii i e

m aOAmMOestas Y

o JCOmoestAUsted? ...
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TALLER N°6: DIE UNTERRICHTSFACHER

« DATOS GENERALES:

a. Institucion Educativa: "Ofelia Velasquez”

b. Area: Idioma Extranjero

c. Tema: Die Unterrichtsfacher
d. Grado y Seccion: 5% A"

e. Fecha: 03/07114

f. Duracion: 90 minutos

g. N°de Estudiantes: 20

« CAPACIDAD:
Expresion y comprension escrita

Identifica el tema a través de las imagenes presentadas.

Identifica las estructuras gramaticales en un texto escrito.

Desarrolla la habilidad de escritura por medio de ejercicios, técnicas y
practicas en bulsqueda de la creatividad para seguir aprendiendo.

« METODOLOGIA:

« PRESENTACION:(20 Minutos)
Actividades:
« El profesor presenta al pleno de la clase una imagen sobre un horario de

clases.

=8 ~ "~ i-m-ﬂ- o

u..._....-..-.... e
1 i ]l\l——l-‘lﬁl-n—l- |m—-.-.--.xu Wi

e 2 O = S

i'ﬂ:l

L
4
&
"

* Los estudiantes deducen el tema a tratar.

« El profesor establece la situacion: Jetz Bertha und Walter sind in der
Schule und sprechen Ober ihre lieblingsfacher.

Sofia: Was hast du am Montag?

Waiter: Am Montag habe ich English.

Sofia: Wie viele Stunden English hast du?

Walter: Ich habe zwei Stunden English.

English ist gut.
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2. CO-CONSTRUCCION Y EXPLICACION: (20 Minutos)
Actividades

= El profesor y los estudiantes son los co-constructores de la estructura gramatical,
centrando la atencion en las palabras que se repiten.

Rebeka : Was hast du am Dienstag?

Maria : Am Dienstag habe ich Mathematik.
Rebeka : Wie viele Stunden Mathe hast du?
Maria : Ich habe sechs Stunden Mathe.

Julia : Was hat sie am Mittwoch?

John : Am Mittwoch hat sie Chemie.

Julia : Wie viele Stunden Chemie hat sie?
Jhon : Sie hat vier Stunden Chemie.

Annika : Was hat er am Donnerstag?

Sofi . Am Donnerstag hat er Sport.
Annika : Wie viele Stunden Sport hat er?
Sofi . Er hat zwei Stunden Sport.

Uta : Was haben sie am Freitag?

Peta : Am Freitag haben sie Deutsch

Uta : Wie viele Stunden Deutsch haben sie?
Peta : Sie haben drei Stunden Deutsch.

« El profesor centra la atencién de los estudiantes en la escritura y pide que escriban
cinco veces cada expresion en los espacios en blanco.

Was hat sie am Mittwoch? Was hast du am Dienstag? Wie viele Stunden Mathe hast du?
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Am Mittwoch hat sie Chemie. Am Dienstag habe ich Mathematik.Ich habe drei Stunden Mathe

3. INTERACCION COMUNICATIVA: (25 minutos)
Actividades:
» El profesor divide la clase en grupos, indicando que en cada grupo tiene que haber
un lider.
« Los estudiantes deben identificar cada situacion comunicativa y discuten las
posibles conversaciones que sostienen las personas.

STUNDENPLAN
Montag Dienstag Mittwoch Donnerstag Freitag

Chemie Mathe Religion Chemie Geschichte
Chemie Mathe Religion Chemie Geschichte
Biologie Informatik Physik Mathe Physik

3 Biclogie Informatik Physik Mathe Physik

4

5 Sport Kunst Physik Deutsch Kunst

6 Sport Englisch Chemie Deutsch Deutsch

7 Religion Englisch Chemie Religion Deutsch
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4. CREATIVIDAD (15 minutos)
» Los estudiantes escriben un dialogo usando su creatividad de acuerdo al nivel de
sus conocimientos.
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5. CONSOLIDACION DE LO APRENDIDO (10 minutos)
» Los alumnos realizan un ejercicio de traduction para verificar lo aprendido.

v Que Benes B 8l BT ... et e e r et eart s emaeee

+ Clug fienen ustedes &l JUBVEET ..o

s Custenaellael Mates?..... .. e ————

o Cue Hanas 10 el MIBICOBB. .. ... oo e v e e et e
o Loslunes yo tengo historia. ...

v lesjuevez ellationedeporte .. .

¢ lLosmartes 8 ieneflsica............ ...

+ Log viemes nosotros tenemas biokogla. .........cooe e i
s« Los midrooles Marla tiene Computaciin. . ... oo oo e e e e

w  Cuantas horas de matematies tenss B0 ... oo e et arrerrn e seaaa e s

= Cuantas horasde atetiene ella? ... .
o« Eltienedoshormasdaingles.............ooooiii e

« Tutienestres horas de FISiCa ..............ovii i o
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TALLER N°7: FAMILIEN IN DEUTSCHLAND

« DATOS GENERALES:

a. Institucion Educativa: "Ofelia Velasquez"
b. Area: Idioma Extranjero
c. Tema: FAMILIE IN DEUTSCHLAND
d. Grado y Seccion: 5°"A"
e. Fecha: 04/07/14
f. Duracion: 30 minutos
g. N°de Estudiantes: 20
« CAPACIDAD

Expresion y comprension escrita

= |dentifica el tema a través de las imagenes presentadas.

= |dentifica las estructuras gramaticales en un texto escrito.

« Desarrolla la habilidad de escritura por medio de ejercicios, técnicas y practicas
en busqueda de la creatividad para seqguir aprendiendo.

« METODOLOGIA:

« PRESENTACION:(20 Minutos)
Actividades:
= El profesor presenta al pleno de la clase algunas imagen sobre un

horario de clases.

——

* Los estudiantes deducen el tema a tratar.
« El profesor establece |a situacién: Das sind Jungen aus Deutscland und

sie sprechen Uber ihre Familien.

Ich heisse Stefan Huber und bin 11 Jahre alt.
lch wohne in MOnchen. Mein Vater arbeitet
bei der Posl. Meine Mutter ist zu Hause,
Meine Schwester Cornelia ist schon 15 Jahre
alt. Am Samstag bin ich oft bei Oma. Sie
wohnt in Eching. Das ist ein Dorf 20
Kilometer von Minchen. Ich bin gern dort.
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2. CO-CONSTRUCCION Y EXPLICACION: (20 Minutos)
Actividades
« El profesor y los estudiantes son los co-constructores de la estructura gramatical,
centrando la atencion en las palabras que se repiten.

Ich heisse Sigrid, Sigrid Wohrmann. Ich
bin finfzehn. Ich wohne in Aachen. Mein
Vater arbeitet in Stuttgart.Er kommt nur
am Samstag und Sonntag nach Hause.
Mami und ich sind die ganze Woche
allein. Das heist, nicht ganz allein, denn
da ist noch meine Katze Musch. Sie ist

Ich bin Monika Spann. Ich wohne in Kéin.
Mein Vater arbeitet bei Ford, meine Mutter
auch. Ich bin oft allein zu Hause. Aber das
macht nichts. Ich mache Hausaufgaben.
Dann lese ich oder male etwas. Manchmal
gehe ich zu Claudia. Sie ist meine
Freundin. Sie ist dreizehn, so wie ich.

« El profesor centra la atencion de los estudiantes en la escritura y pide que escriban
cinco veces cada expresitn en los espacios en blanco.

lch arbeite in Tarapotle  Du arbeitest bei TOPY TOP Er arbeitet im Boro

Wir arbeiten bei der Credit Bank |hr arbeitet in Deutschland Sie arbeiten bei der Schule
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3. INTERACCION COMUNICATIVA: (25 minutos)
Actividades:
= El profesor divide la clase en grupos, indicando que en cada grupo tiene que haber
un lider.
+« Los estudiantes deben identificar cada situacidn comunicativa y discuten las
posibles conversaciones que sostienen las personas.

Vater Mutter

T

-

L

N\
=2

Schwester Bruder
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4. CREATIVIDAD (15 minutos)
» Los estudiantes escriben un dialogo usando su creatividad de acuerdo al nivel de
sus conocimientos.

0
&

5. CONSOLIDACION DE LO APRENDIDO (10 minutos)
« Los alumnos realizan un ejercicio de traduccion para verificar lo aprendido.

* Mipapa trabaja en el Banto.........iiiii i s

5 NIRRT IO L BENDL . .covinein e s For ey s s s e S R R )

e TU trabajas en TOoPY TOP......cocrrmmrismmmmimanmsnsms s sssinss s snsnnssssiassssansnsmmsssnses

o YO DI U CUBKIID. .o s e S A T e e e
» MNosotros trabajamos en La CUrBZao. ...........ocooooeeeiiiiiiiiiis it e vaeeeeens
» Losjueves ella ene quimICa......... oot iiici s e s s e e sin e
o losmartes éltienearte. ... ... e
= Los lunes nosotros tenemos Educacion Fisica... ...
* Cuantas horas de malematica tienes ti? ....................

s Eltienedos horas de ingles.........cccovi i veiiiiiinciiciis s e e vss s e e
o Yo'trahalo o AREMARI:: i i dr e R R e
* Mipapa tiene 50 afios de edad .

= Mitiotienetiene 18 afiosdeedad.....................ici,
= Yo tengo 16 afios de edad
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TALLER N° 8: WAS MOCHTEST DU MACHEN?

» DATOS GENERALES:

a. Institucién Educativa: "Ofelia Velasquez®

b. Area: Idioma Extranjero

c. Tema: Was méchtest du machen?
d. Grado y Seccion: 5° "A"

e. Fecha: 08/07/14

f. Duracion: 90 minutos

g. N° de Estudiantes: 20

« CAPACIDAD:
Expresion y comprensién escrita

« ldentifica el tema a través de las imagenes presentadas.

« |dentifica las estructuras gramaticales en un texto escrito.

+ Desarrolla la habilidad de escritura por medio de ejercicios, técnicas y
practicas en busqueda de la creatividad para seguir aprendiendo.

« METODOLOGIA:

« PRESENTACION:(20 Minutos)
Actividades:
« E| profesor presenta al pleno de la clase una imagen sobre un nifio

queriendo realizar una accion pero haciendo otra.




* Los estudiantes deducen el tema a tratar.
« El profesor establece la situacion: Das ist Jacob. Am Montag hat er eine
Prifung und jetzt lemt er aber er méchte Fussball spielen.

¥ Hallo, Jakob. Was machts du denn?

e |[chlerne.
# Und was méchtest du machen?

# Oh, ich mochte Fussball spielen.

Ach so ist das!
Jakob lernt aber er méchie Fussball spielen

2. CO-CONSTRUCCION Y EXPLICACION: (20 Minutos)

Actividades
« El profesor y los estudiantes son los co-constructores de la estructura gramatical,

centrando |la atencién en las palabras que se repiten.

¥ Hallo, Briggit. Was machts du denn?

# |ch lese,
# Und was mdchtest du machen?

# Oh, ich méchte ein Lied singen.

Ach so ist das!
Briggit liest aber sie mchte ein Lied singen,

118



« Hallo, Ruben. Was machts du denn?
¢ |ch zeichne.

¢ Und was mochtest du machen?

e Oh, ich michte Salsa tanzen.

Ach so ist das!
Ruben zeichnet aber er michte Salsa tanzen,

= El profesor centra la atencién de los estudiantes en la escritura y pide que escriban
cinco veces cada expresion en los espacios en blanco.

Ich arbeite in Tarapoto  Du arbeitest bei TOPY TOP Er arbeitet im Blro

Wir arbeiten bei der Credit Bank  |hr arbeitet in Deutschland  Sie arbeiten bei der Schule
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3. INTERACCION COMUNICATIVA: (25 minutos)
Actividades:
b. El profesor divide la clase en grupos, indicando que en cada grupo tiene
que haber un lider.
« Los estudiantes deben identificar cada situacién comunicativa y discuten las
posibles conversaciones que sostienen las personas.

Hallo, Johanna. Was machts du denn?
Ich schreibe.

Und was méchtest du machen?

Oh, ich méchte ein Bild malen.

Ach so st das!
Johanna schreibt aber sie méchte ein Bild malen.

4. CREATIVIDAD (15 minutos)
« Los estudiantes escriben un dialogo usando su creatividad de acuerdo al
nivel de sus conocimientos.
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5. CONSOLIDACION DE LQ APRENDIDO (10 minutos)
s Los aglumnos realizan un efercicio de traduccion para verificar lo aprendide.

« Mipapatrabaj@ en &} Banco. ...

* Yo pinto un cuadro................

= Nasotros rabajamos en La CUMEZA0... ... ..o e cvev e cee e n e
s Logjusves alla tame QUIMESE... ... ... oo i v e vrs e s e

oS MAmES B e Al i e s s e e e et e e 2as s

+  Los lunes nosctroa tenemos Educacitn Fisica..............ccoco i
o FEltiencdos horas de ingies. .. ... e e e e
+  Yotrabajo en AJBMENIA. .. ... i e e e e e
¢« MipspdtieneStafosdeadad ... e
o« Millohenetiene 1@ aflosdaedad... ... e
» Yotengo 16 afios de adad

o Frika canta Ui CRIGHNL .. ......viee eveesiriet e res s a e sesasnsms raans casass ssnats sens
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ANEXO N°06

ENCUESTA SOBRE EL
ESTADO SITUACIONAL DE LA
ENSENANZA DEL IDIOMA
ALEMAN




UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN MARTIN

ENCUESTA ESTUDIANTIL

i.E : Grado y seccién:

Estimado (a) estudiante: La presente encuesta tiene por finalidad obtener
informacién acerca de la ensefianza del idioma Alemén. Solicito que
respondas con seguridad y sinceridad estas preguntas. La encuesta es
anénima, no debas escribir tu nombre.

Indicaciones: en la columna derecha de cada tabla debes marcar ¢on una
equis (X) la alternativa que creas convenlente

1. ;Consideras importante aprender un idioma extranjero en la educacion

secundaria?

2. ¢ En cudl de las habilidades que se desarrollan en el aprendizaje de un
idioma extranjero te consideras mejor?

3. ;jTe ofrece tu ILE., 2 parte del inglés, otro idioma mas como alternativa del
aprendizaje de idiomas extranjeros?
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. ¢ 7 han hablado tus profesores alguna vez sobre la posibilidad de aprender
el Aleman?

. ¢ Consideras importante aprender el idioma Aleman durante tus estudios en
la secundana?

. { Considaras al Aleman un idioma facil o dificil de aprenderio?

. ¢ 5i se ta ofreciera 1a oportunidad de aprender el alem#&n mediante un Taller
en fu |.E., participarias?
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ANEXO N°07

ACTA DE EJECUCION DEL
TALLER



ACTA DE EJECUCION DEL PROYECTO DE TESIS

Siendo las.................horas, del dia ..................ccooeeeeee. ded 2014, el
investigador; Gilberio Enrique Alayo Castafieda con cédigo de matricula
N°076403. Se acerct a la 1.E 004 “TUPAC AMARU"-TARAPQTOQ, para gjecutar
el taller "DEUTSCH LERNEN" |z cual se desamolidalas ...............

en la que asistieron ............ estudiantes. Con la supervision de la docente
responsable del curso ... , siendo las
............. se dio por culminada la ciase.
En sefal de conformidad firmamos la presente actaalos ........... dias del mes
de...... e del 2014

Jefe del departamento Responsable del Area

.................................................

Gilberto Enrique Alayo Castafieda
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ANEXO N°08

FICHA DE EVALUACION DEL
TALLER




FICHA DE EVALUACION DEL TALLER “DEUTSCH LERNEN”

Estimado alumne{a): La presente ficha tiene por finalidad obtener

informaclén acerca de su apreciacion respecio al Taller “Deutsch Lernen”

Solicito que responda con seguridad y sinceridad estas preguntas; la

encuesta es andnima, no debes escribir tu nombre.

Indicacignes: En ia columna derecha de cada tabla debes marcar con una

equis (X} la alternativa gue creas convenlente.

ESCALA DE VALORES
COMPONENTES CLUESTIONARIO SIEMPRE | AVECES | HUNCA
3 2 1
Las magenes  presentadas  expresan
PRESENTACION claramente el tema a tratar,

CO — CONSTRUCCION

La genaralizackin de la astructura gramatical
se llega a través de ka quia del profesor.

Loz estudiantes, a través de la qula dal
profesor, perciben claramente la estructura
gramatical.

INTERACCION
COMUNICATIVA

Se organiza la clase a través de trabajo en
pareja y trabajo an grupo.

Se respata la opinidn de los demas al discutic
las construccicnes de los textos escritos en
Alaman.

CREATIVIDAD

Se producen lexios escritos en  Alemén
coherentas al entomo social del estudiante.

Se persevera ent la elaboracibn vy re-
elaboracidn de textos escritcs an Alemién.

Se despierta o interés y la creatividad del
alumno al redactar su propie dislogo o texto
agcnito an Alemdan.

CONSOLIDACION DE
LO APRENDIOO

Se usa adecuadamente o wvocabularic y
estructura  gramatical en la  situacidn
comunicativa prapueata redactado en un texto
escrto en Ademdan.
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ANEXO N° 09

Constancia de Ejecucion del
Proyecto de Tesis



A,
A

T INSTITUCION EDUCATIVA ESTATAL
s “OFELIA VELASQUEZ”

CONSTANCIA DE PROYECCION A LA COMUNIDAD

EL DIRECTOR LFL COLESIC ESTATAL DE MENORES 'OFELIA
VELASQUEZ" QUE SUSCRIBE:

CERTIFICA:

Que den GILBERTO ENRIQUE ALAYO CASTANEDA. slumnc

dei X cclo de l# Facultad de Educacion y Humamdadeas, Escuela Profesional de Idiomas

de B Universiaad MNacona de San Marmin ge Tarapown duranfe sus practicas

profesionales ha reaizado un Taller denorminado “DEUTSCH LERNEN" como parte de
on et TE i T e e L

b SO P | bt ¥ 20 = B ooy . e ® o A= - 4 L
=T 1 @ rELE OO0 dILMnDS DB 3T A OF o AN TOUCSUYE, Ouranie &

T -f---'-

lapso del 18 de o al 08 de julio del 2014

Se epide 2l presente a ol vartial def mifesssado paia los fires Que estinle

convenenls

]
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o

COBESMD SRRl Sdh kil
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ANEXO N° 10

Validez del instrumento

mediante el juicio de expertos
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EET

o G ugdumenio evidenca Como ll"lﬂufﬂ ¢l taller “DEUTSCH LERNEN" en la

' il ensefianza del idioma aleman, enfatizando la produccion de textos escritos en /.,(
ACTUALIDAD ] los estudiantes del 5® grado “A”" de la |.E OFELIA VELASQUEZ, 20147.
I-mewumwmmmgm lbgica, concordancia con la
[ definicidn operacional y conceptual relacionada con las varables en todas las
ORGANIZACION dimensiones e indicadores, de manera que permitan hacer abstracciones e inferencias ,-X
en funcién de las hipdtesis, problema y objetivos de la investigacion.
* Los items de los instrumentos expresan suficiencia en
SIRCENA cantidad y caiidad. X
» Los items del instrumento evidencian ser adecuado para. expenimentar y poner en
INTENCIONALIDAD )
practica el taller. "DEUTSCH LERNEN" basado en la produccion de textos escrilos en x
los estudiantes del 5° grado "A’ de la |.E OFELIA VELASQUEZ, 20147
» Lainformacién que se obtendrd mediante los items permitirdn analzar, describir y _
CONSISTENCIA : : )\
explicar la realidad motivo de la investigacién.
« Los items de los instrumentos expresan coherencia entre |a variable, dimensiones,
OHERENGIA indicadores y escala valorativa, )(
+ Los procedimientos inciuidos en los instrumentos responden al propdsito de la
investigacion.
« Los instrumentos son oportunos y adecuados para la
PERTINENCIA /\
investigacién.
SUBTOTAL
TOTAL %
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Bach. Gilberto Enrique Alayo Castafieda con los 20 estudiantes del 5°
grado "A" de la |.E. Ofelia Velasquez que participaron del Taller
DEUTSCH LERNEN

G P

Bach, Gilberto Enrique Alayo Castafieda en la etapa de la Presentacion del
Taller “DEUTSCH LERNEN"
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Textos producidos en Aleman por los estudiantes del 5° grado de la |.E. Ofelia Velasquez,
Tarapoto - 2014,

(Df\\ﬁ‘ e '\Cw‘m : 3
\(h Serecwe pm'xﬂ

t!\‘ ' \f“ \ifﬂﬁrﬂf EU*K ¥
\Ch Spreche  deus ch,

Schwester Bruder

137



Estudiantes del 5° grado "A" de la |.E. Ofelia Velasquez desarrollando el
Post Test
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Entrega de certificados a los estudiantes del 5° grado “A" de la |.E. Ofelia
Velasquez que participaron en el Taller DEUTSCH LERNEN. Tarapoto,
2014
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