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RESUMEN

Comprender o que se lee resulta fundamental en el proceso del
aprendizaje, debido a que la persona tiende a aprender en la mayoria de los
casos a traves de la lectura; por lo tanto, la conduccidn del proceso de
ensefianza aprendizaje debe facultarle de capacidades iddneas para entender
un texto escrito, Sin embarge, la comprensién lectora es un problema latente,
por cuanto los estudiantes no saben comprender con un minime de fluencia io

que leen.

La presente investigacion titulada: La comprension lectora v su relacion
con &l rendimiento académico en el area de Inglés en alumnos del 5° grado de
educacién secundaria de la ).E. Cleofé Ardvalo Del Aguifa del Distrito de La
Banda de Shilcayo en el afio 2009, se orientd a determinar que existe relacion
directa entre la comprensién lectora y el rendimientc académico en el area de
inglés en alumnos del quinto grado de educacion secundaria de la Institugion
Educativa Cleofd Arévalo Def Aguita del Distrito de La Banda de Shilcayo en el
ano 2009,

ta recoleccién de informacion de campo se realizé en 75 alumncs,
mediante la aplicaciérn de una prueba cbjetiva de comprension leciora y una
ficha de andlisis para recoger la informacidn del rendimientc academico, 1os
datcs fuerocn procesados mediante disiribucidn de frecuencias, media
aritmética, medidas de variabilidad y el coeficients de correlacion de Pearson.

Segun el coeficiente de correlacion de FPearson (0,63), queda comprobado
que existe relacion directa entre la comprensidn lectora y el rendimiento
academico en &l area de Ingiés en alumnos del quinte grade de educacion
secundaria de la Institucidon Educativa Cleofé Arévalo Del Aguila del Distrito de
La Banda de Shilcayo en el afio 2009,
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ABSTRACT

In the learning process, to understand what it is read turns out to be
fundamental, because the person tends to learn, in the most cases, through
reading, therefore, the conduction of the teaching learning process should give
him/her suitable capacities to understand a written text. The reading
comprehension, however, is a latent problem since the students do not know
how to understand with a minimum of fluency what they read.

The present investigation entitled: The reading comprehension and its
relationship with the academic performance in the area of foreign language, on
students of the 5* year of secondary education in the Schoal "Cleofe Arevalo
Del Aguila” in the District of The Banda of Shilcayo, in the year 2009; it was
guided that direct relation exists between the reading comprehension and
academic performance in the area of foreign language on students of the 5"
year of secondary education in the School "Cleofe Arevalo Del Aguila” in the
District of The Banda of Shilcayo, in the year 20089,

Field information was gathered, working with 75 students, by the
application of an objective test of reading comprehension; and an analysis
record to coilect the information of the academic performance. The data were
processes by frequencies distribution, arithmetic mean, variability measures and

the Pearson's correlation coefficient.

According to the Pearson's correlation coefficient (0,63), it was checked
than direct relation exists between the reading comprehensicn and academic
performance in the area of foreign language on students of the 5" year of
secondary education in the School "Cleofe Arevalo Del Aguila” in the District of
The Banda of Shilcayo, in the year 2008.



CAPITULO |

INTRODUCCION

Siguiendo los linegamientos metodolégicos pedinentes y de acuerdo al
esquema de tesis de la Facultad de Educacion y Humanidades, la presente se
divide en cuatro capitulos.

El capitulo | esta destinado al problema y el marco tedrico. El problema
comprende los antecedentes del problema, definicién y enunciade. E} marco
tedrico esta constituido por los antecedentes de la investigacion, la definicion de
términos, bases tedricas, hipotesis, sistema de variables y cbjetivos.

El capitulo Il trata sobre los materiales y métodos, esta constituido por:
El universo, la muestra, el disefio de contrastacion, los procedimientos y técnicas,
los instrumentos y prueba de hipdiesis.

El capitulo Itl se refiere a los resultados, contiene cuadros y graficos con su
respectivo analisis.

El capituio IV se refiere a Ja discusion de resultados, las conclusiones y las
recomendaciones. En la discusion estan explicados |os resultados obtenidos y
comparados con los de ofros investigadores. En las conclusiones estad en forma
sucinta el analisis efectuado derivado del tratamiento de los datos en
cencordancia con los objetivos formulades. Las recomendaciones estan
formuladas para superar la situacion problematica determinada como resultado
del trabajo de investigacion.

Como parte complementana estd las referencias bibliograficas y los anexos.
La informacién tedrica citada en ia redaccion de la tesis, es obtenida de diversas
fuentes gque son mencionadas en las referencias bibliograficas. El materiai
utlizado para recolectar la informacion estda en la parle complementana,

denominada anexos.
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1. EL PROBLEMA

1.1. ANTECEDENTES DEL PROBLEMA

En la actualidad, es muy importante el uso del idioma inglés en la educacién.
En todo ambito, los idiomas se han convertido en una herramienta muy importante
para aprender y, desde luego, el inglés es el que obtiene la preferencia de la
mayoria. Por ello, los estudiantes no pueden estar ajenos a esta realidad.

“El inglés es uno de los idiomas mas difundidos internacionalmente y, como
tal, se convierte en una herramienta utii en la formaciéon integral de los
estudiantes, pues les permite el acceso a la informacion para satisfacer las
exigencias académicas actuales, desenvolverse de manera eficiente en diversas
situaciones de la vida al entrar en contacto con personas —que hablan inglés- de
otros entornos sociales y culturales, asi como para transitar laboralmente en
diferentes contextos” (Ministerio de Educacién, 2008).

En el sistema educativo peruano, los estudiantes de educaciéon secundaria
tienen la oportunidad de aprender inglés. Los cinco anos deberia ser suficiente
para que los estudiantes aprendan lo mas basico del ingles y de esa manera
manejar las capacidades comunicativas en este idioma.

La globalizacion y la posibilidad de que la nifiez goce en un futuro de mayores
y mejores oportunidades son factores exigentes para el aprendizaje de
capacidades comunicativas en otro idioma, en especial el inglés. Frente a esta
situacion se necesita el despliegue intelectual que contribuya a un mejor
rendimiento escolar basado en un mejor nivel de comprension lectora en el area

de ingles.

La comprension lectora resulta ser fundamental en el proceso del aprendizaje,
debido a que la persona tiende a aprender, en la mayoria de los casos, a traves
de la lectura, utilizando para ello los textos donde se plasman implicita y
explicitamente la informacion que envia el autor. El proceso de aprendizaje del
idioma Inglés es conducido mediante textos, éstos estan estructurados por textos

L o L




escritos e lconos, para captar la idea de los textos implica tener la capacidad de
comprension lectora.

Segun Pietrosemoli {1991) define la competencia lectora como un caso
especial de comunicacién linglistica: "Frente a un texto escrito, carecemos de la
fuente de informacion paralingQistica, de la informacién ambiental, y dependemos
exclusivamente de ias fuentes proporcicnadas por el texto y, muy importante, del
conccimiento lingdistico del lector.” (p. 250). En la situacidn de comunicacion
establecida en el proceso de lectura, el lector comprende un texto cuande extrae
gl significado del mismo, Siendeo el significado del texto su estructura profunda, la
estructura lingliistica previa dei lector puede actuar come redundancia facilitando
el acceso al significado, o como ruida, interfiriende con e! proceso de comprension
del significado. En una lectura eficaz se da el equilibrio redundanciaruido. Como
factores que pueden producir dificultad, derivados del conocimiento linglistico
previo del lector, Pietrosemoli incluye: la no-correspondencia entre reglas
fonolégicas del habla y reglas ontograficas del texio, gl descenocimiento del 1éxico,
y la sintaxis. Si bien la autora se basa en los problemas derivados de la diferencia
antre habla y texio en la lengua materna, este se puede transferir a! proceso lector
en la lengua extranjera.

Segun un estudic de Sarig (1987), consistente en la comparacion de los
procasoes de lectura en lengua materna y lengua extranjera, parece que se da una
transferencia de los procesos en ellas, por ejemplo: diez estudiantes hebreos con
inglés como lengua extranjera y de varios niveles, realizaron una prueba de
lectura en voz alta.

Una posible razdn de estos resultados es que los proceses descritos por Sarig

para la lectura son mas de tipe cognitivo general que lingdistico,

Segun Eskey y Grahe (1988), analizan el papel la gramatica y el vocabulario
en la comprensidn lectora de lenguas extranjeras. En relacién con la gramatica
advierten la necesidad de controlar relativamente ciertas estructuras recurrentes
en cualguier tipo de texto que se trabaje en la ensefanza del inglés como lengua
extranjera. El papel del vocabulario y en concreto, del reconocimiento léxico,

=13 -



resulta fundamental para fa comprensién lectora de un idioma extranjero, segun

estos autores, lievando a distinguir a los lectores eficientes de les que no lo son.

Segun Hammerly (1994), “ia dificultad que representa en el procesc de
ensenanza y aprendizaje de una lengua extranjera surge cuando la lengua se oye
y se¢ habla de manera artificial dentro del aula de clase’. Hablar y escuchar de
manera mecanica las palabras del idioma inglés es una de las causas de la
dificultad para la comprension lectora, ya que en ese proceso mecanico de hablar
y escuchar no esia otorgandose significado a las palabras y oraciones. Los
problemas que presenta la comprension lectora en el area de inglés tienen que
ver con el use extendido de las modalidades de ensefianza que enfatizan el
aprendizaje memoristico y na facilitan entender o ir mas alla de la informacion
recibida para utilizarla.

Las dificultades que se dan en la comprensién lectora afectan al rendimiento
acadeémico en el aprendizaje de inglés. El bajo rendimiento académico s un
problema que preocupa en el proceso de ensefianza aprendizaje, es multifactonal
por lo que interesa encontrar sus causas. El problema se evidencia en que existen
estudiantes que a pesar de asistir a las clases de ensefanza aprendizaje, no

saben por lo menos (as nocicnes basicas de la iengua inglesa.

Segun McDonough (1981), en un estudio pasterior, indica que cuando hay
problemas de lectura en lengua extranjera, toedavia no esta clare si s debido a;
fallos en las destrezas de descodificacidn; uso de estrategias inadecuadas; fallos
an destrezas de sintesis; falics en la inferencia del significadc de palabras
desconocidas concretas, o al uso de ideas previa schre la informacion del texto
que son mas influyentes gue las pistas linglisticas existentas.

En la Institucién Educativa Cleofé Arévale Del Aguila del Distrito de La Banda
de Shilcayo, provincia y regién de San Martin, en el qguinto grado de educacion
secundaria, se observa la presencia de estudiantes gue no saben leer, tienen
dificultad para leer al hacer uso de los signos de puntuacion, no leen con fluidez,
se¢ detienen en la palabra en la cual no pueden pronunciar o tienen dificultad para
reconocerla o no saban el significado de las palabras; generando de esta manera

-14 -




la no comprension de lo que leen por cuanto no encuentran sentido a la lectura.
Pero en la mayoria de los casos, el esfuerzo del docente no tiene éxito para
revertir estas dificultades de los alumnos, que pasan mayor parte del tiempo en su
casa. Desde esta perspectiva, cabe referirse a la comprension lectora y el
rendimiento académico de los estudiantes de educacion secundaria, en el area de
Idioma Extranjero.

-15 -




1.2. DEFINICION DEL PROBLEMA

El area de Ingles adopta el enfogua comunicativo que implica aprender en
pleno funcicnamiento, en simulaciones de situaciones comunicativas y atendiendo
las necesidades e intereses de los estudiantes. Las habilidades y destrezas
comunicativas que se desarrollan en el area de Inglés son la expresién vy
comprension oral; comprensién de textos y produccién de textos. En la evaluacion
de los aprendizajes, estas capacidades, mas las actitudes se denominan criterios
de evaluacién, la informacién que se obtenga en estos criterics configuran el

rendimiento academico.

En la presente investigacion ha interesado investigar ia relacién gue existe
entre la comprensidn lectora y el rendimiento académico en el area de Inglés en
alumnes del quinto grado de educacién secundaria de la Institucién Educativa
Cleofé Arévalo Del Aguila del Distrito de La Banda de Shilcayo, en el afio 2009,

1.3. ENUNCIADO
;Glué relacién existe entre la comprension lectora y el rendimiento
académico en el area de Ingles en estudiantes del quinte grado de

educacién secundaria de la Institucion Educativa Cleofé Arévalo Del Aguila
del Distrito de La Banda de Shilcayo, en el ano 20097

-16 -




2. MARCO TEGRICO

2.1. ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION

La presente investigacidn no tiene estudios similares, respecte al problema

planteado, realizados en el ambito regicnal ¥ local, razdn por la cual se ancta a

cantinuacion resultados de algunos estudics que guardan cierta relacién con el
prablema de investigacion:

a)

L)
o

Zelada Mori, Onasis y Gomez Alegria, Fernanda (2007),
en su tesis  titulada: Manual “Describing my Context” en la comprension de
textos escritos en Inglés, en estudiantes del 2* Grado de Secundaria de la
ciudad de Tarapoto”.; emitieron las siguientes conclusiones:

Al iniciar el procesc de ejecucidn de la investigacion ambos grupos de
estudio presentaron un deficienie nivel de aprendizaje de comprension de
textos en Inglés y al finalizar el proceso de ejecucidn del esiudic el mayor
porcentaje de estudiantes del grupo experimental han mejorado en la
comprensidn de textos en Inglés, ubicdndose en la categoria de logro
destacado de la escala. En cambio, en €l grupo control no existen
estudiantes con callficativos ubicados en esta escala.

Al finalizar e! proceso de ejecucion del estudio, los calificativos de los
estudiantes del grupo experimental se ubicaban en las categorias de en
proceso a logro destacado. En cambic en el grupo control, los calificativos se

ubicarcn en las categerias de en inigio a logro previsto.

La aplicacién de! Manual "Describing my Confext” ha mejorado el
aprendizaje de |a comprension de textos en Inglés, demostrade a través de
los promedios obtenidos en la posiprueba, en !a que el grupo experimental

ha alcanzadc mayor promedio que el grupo control.

Al confrastar las hipdtesis, acerca de las medias y varianzas de la
postprueba del grupo experimental y grupo control, se cumple que z
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*

¢alculada es mayor que z tabulada. Entonces, se acepta la hipotesis alterna
y se rechaza la hipétesis nula, Por lo tanto, la aplicacién del Manual
“Describing my Context” ha incrementado la comprension de textos en
inglés, en estudiantes del Segundo Grado de Educacion Secundaria de la
[nstitucion Educativa "Santa Rosa” de la ciudad de Tarapoto, en el afio 2007,
demostrandose efectividad en !a aplicacion del Manual “Describing my
Contaxt”,

Barrueto Pérez, Soffi Leylith ¥y Pezo Lopez, Evelyn Patricia {2008), en su
tesis titulada: Actitudes hacia la lectura y su relacion con la Comprensién
Lectora, en el area de |dioma Extranjero — Ingiés, en los estudiantes del 3°
Grado de Educacion Secundaria de la LE. “Francisco [zguierdo Rios” de la
ciudad de Tarapoto; llegaron a las siguientes conclusiones:

El maycr porcentaje de los estudiantes (63,53%) presentan puntuaciones
ubicado en la categoria de DEFICIENTE de la escala, lo que significa que los
estudiantes de! Tercer Grade de Educacion Secundaria de la |E.
“FRANCISCO 1ZQUIERDO RIOS” del distrite de Morales, en el afio 2008
presentan deficientes actitudes hacia la lectura en el idioma inglés, a nivel
conocimientos, disposicion afectiva y conductual hacia la lectura de textos en
inglés.

E! mayor porcantaje de los estudiantes (82,35%) de estudiantes presentan
puntuaciones ubicado en la categeria de EN INICIO de la escala, lo que
significa que los estudiantes del Tercer Grado de Educacidén Secundaria de
la LE. "FRANCISCO IZQUIERDO RIOS" del distrito de Morales, en el afig
2008 presentan deficiencias para comprender el contenido que esta implicito
en los textos descriptivos, cuya descripcidn es de naturalaza objetiva, en 2l
idioma lnglés.

El coeficiente de correiacién de Pearson (0,34), se encuentra ubicado entre
el intervalo de correlacion positiva débil {(+0,10) con tendencia hacia la
caorrelacion positiva media (0,50}, lo que significa que hay una relacidn
directa entre las actitudes hacia la lectura con el nivel de comprensién lectora

-18 -



o

en Inglés, por lo tanto, se ha rechazado la hipdtesis nuta y se ha aceptado ia
hipotesis alterna; en consecuencia, a mayores actitudes positivas hacia la
lectura mayor nivel de comprension lectora, en el drea de Idioma Extranjero
~ Inglés de los estudiantes del Tercer Grado de Educacion Secundaria de la
LE. "FRANCISCQ IZQUIERDQ RIOS" del Distritc de Morales, en el afio
2008.

Del Aguila Morey, Marco Anthony y Rengifo Torres, José Carlos
(2008), en su tesis titulada: Actitudes hacia el Idioma Inglés y el Nivel de
Aprendizaje en alumnes del 2° Grade de Educacién Secundaria, del area de
Idioma Extranjero — Inglés, de la L.E. "Juan Jiménez Pimentel” del Disirito de

Tarapoto., otorgaron las siguientes:

El mayor porcentaje de estudiantes, representade por el 50,18% presentan
un nivel regular de actitudes hacia el Idicma Inglés, demostrado en las
puntuaciones que se ubican en la categorla de REGULAR.

El mayor porcentaje de estudiantes, representade por el 38,71% presentan
un nivel de en proceso de aprendizaje de la comprension lectora en el Idioma
Inglés, demosirade en las puntuaciones que se ubican en la categoria de EN
PROCESO.

El mayor porcentaje de estudiantes, representado por el 35,02% presentan
un nivel deficiente de aprendizaje de la produccién de textos en el Idioma
Inglés, demostrado en las puntuacionas que se ubican en ia categoria de EN
INICIO,

El mayor porcentaje de estudiantes, representado por el 47,29% presentan
un nivel de en proceso de aprendizaje en el area del |dioma Ingles,
demostrado en las puntuagiones (ue se ubican en la categoria de EN
PROCESO.

Las actitudes hacia el ldioma Inglés se relaciona significativamente con el
nivel de aprendizaje en la comprensidn lectora en estudiantes del Segundo
Grado de Educacién Secundaria del area de Idioma Extranjero - [nglés, de |a
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Institucion Educativa “JUAN JIMENEZ PIMENTEL", demosirados en el
coeficiente de correlacidn de Pearson(0,56), mayor que el valor del error
estandar (0.05) muliiplicade por la t de Student con = grados de libertad
{1,645).

Las actitudes hacia el Idioma Ingles se relaciona significativamente con el
nivel de aprendizaje en la produccion de textos en estudiantes del Segundo
Grado de Educacidn Secundaria del area de Idioma Extranjero - Inglés, de la
institucién Educativa “JUAN JIMENEZ PIMENTEL" demosirados en el
coeficiente de corrglagion de Pearson(0,59), mayor que el valor del error
estandar {0,049) muitiplicade por la t de Student con = grados de libertad
{1,645).

Las actitudes hacla el Idiorna Ingles se relaciona significativamente con el
nivel de aprendizaje en estudiantes del Segundo Grado de Educacidn
Secundaria del area de Idioma Extranjero - Inglés, de la Institucién Educativa
“JUAN JIMENEZ PIMENTEL", demostrados en el coeficiente de correlacion
de Pearson (0,69) es mayocr que el valor del error estandar (0,04)

muitiplicado por la t de Student con « grados de libertad {1,645).

Pariahuache Chanta, Aracely y Torres Zubiate, Tania {2006}, en su tesis
titulada: Estrategia Didactica “Metacognitiva® y su influencia en Ila
comprension lectora de los estudiantes en el area de comunicacion integral
del 3° grado, de educacién primaria de la Institucién Educativa N° 00623 -
Azunguillo de la ciudad de Rioja.; determinaron las siguientes conclusiones:

En la preprueba la mayoria de estudiantes ha alcanzade calificativos
desaprobatorios, en cambio, en la postprueba los calificativos obtenidos en
su mayoria son aprobatorios, lo que implica que después de aplicar la
gstrategia didactica “"METACOGNITIVA™, los estudiantes en su mayoria han
mejorado |os niveles de cumpresi'én lectora.
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La estrategia didactica "METACOGNITIVA" ha revertido el deficiente nivel de
la comprension lectora hacia el logre destacado de esta habilidad
comunicacional, tal como demuestra los hallazgos en el proceso de
investigacion en la que la mayoria de estudiantes (71,43%) han presentado
dificultades en la comprensién lectora; en cambic, en la postprueba la
mayeria de estudiantes (b4, 76%} han demostrado haber logrado y tener
manejo solvente de la comprension lectora.

La esirategia didactica "METACOGNITIVA" ha mejorado el aprendizaje de la
comprensién lectora demostrado en el incremente de la media aritmética en

la postprueba en 8,29 puntas mas que el cbtenido en la preprueba.

La estrategia didactica *“METACOGNITIVA® ha influido significativamente en
la comprensién lectora, segln el resultado al que se ha llegado en la
comparacion de medias de medicicnes apareadas, donde Zc = 12,86 > 2t
= 1,64, es decir, Zce RRAgRA, por lo tante H4: pA > pB.

Echevarria Martinez, M, Angeles y Gastén, B. Isabel. (2000), en la
investigacion titulada: "Dificultades de Comprensién Lectora en estudiantes
universitarios de la UNPRG: Implicancias en el disefic de programas de

intervencién en |a ciudad de Chiclayo”, concluyendc en lo siguiente:

Las dificultades de comprensién lectora cominmente suele darse en dos
niveles de lectura: en la comprension lectora literal, ¥y en la compransion
lectora interpretativa. En la literal se encuadrarian las dificultades relativas a
una lectura de reconocimiento y memoria de los hechos, ideas principaies,
secundarias, secuencia de acontecimientos, palabras nuevas, entre ofras.
En el plano interpretativo las dificultades de comprensidn estarian
referidas a la contextualizacién del significado tales como la dificultad en
realizar traducciones simultaneas de palabras o expresiones, dificultad en

inferir cansecuencias, en valorar, en discernir lo real de lo ficticio, ete.

Los resultados evidencian que las principales dificultades de comprensién
lectora se refieren a la seleccidn y jerarquizacién de la informacion relevante
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(la macro estructura) v a la captacién de la intencionalidad comunicativa ded
autor, que se refleja en la organizacion estructural {slper estructura) del
texto,

Asi mismo, gue los estudiantes tienen una especial dificultad en construir el
modelo o modelo de situacion que requiere la correcta comprensidén del
texto; la carencia de los conocimientos previos necesarios en relacidon al
tema tratado no les permite construir [a representacion exigida a partir de lo
que se afirma en el texto.

Aliaga M., Nelly (2000), en su tesis optar el Grado de Maestria en
Educacion titulada: "Relacién entre los niveles de comprensién lectora y el
conocimiento de los participantes de un programa de formacion docente a
distancia”, emitid las siguientes conclusiones.

En la investigacién se utilizd el test cloze para determinar los niveles de
comprension lectora, también las calificaciones para establecer el nivel de
rendimiento académico asi como 1a encuesta de opinidn de estudiantes, en
una muestra de 124 sujetos de dicho programa,

Los resultados establecen gue existe una asociacion entre los puntajes de
comprension lectora y las notas de rendimiento general de los estudiantes.

De igual manera gue los textos son interpretados de acuerdo al esquema
mental de cada estudiante; observandose que los resultados son mejores

cuando el contenide es parte de su experiencia.

Finalmente, que el 38,7% (48 de 124) de los estudiantes se encuentran en
un nive! de frustracién de comprensién lectora; mientras que el mayor
porcentaje de estudiantes es decir el 43,5% (54 de 214) se sitda en el nivel
instruccional de comprensidn lectora. Es decir, en Su gran mayoria no
poseen buena comprensian Jectura hecho que es muy grave tratandose de

formadores de futuras generaciones.
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2.2. DEFINICION DE TERMINOS

Comprension. “La compresidn es el descubrimientc de lo esencial en los

fendmenos y objetos de |a realidad y de sus relaciones entre ellos” (Smirnov,
1969},

Comprension lectora. Fredericks (1993), sostiene que: "Es el prcoceso de
elaborar creativamente wun sighificade apelando a la informacidon ¢ ideas
relevantes del texto, relacionandolos con las ideas e informaciones que el
estudiante o lecter tiene almacenada en su mente {es decir con 108 conacimientos
previos 0 esquema de conocimiento)”

Lectura. “Es la habilidad para interpretar y producir los sonidos que
corresponden a los signos escritos de la lengua”. (Ministerio de Educacion,
2002},

Leer. El Ministerio de Educacion (2008}, sostiene que; "leer es comprender un
texto, es poder establecer comunicacién con él, para preguntar y hallar respuesta
come procesar, analizar, deducir, construir significados desde las experiencias
previas’.

Aprendizaje. Segdn Olértagui (2001}, "por aprendizaje entendemos todo proceso
de adquisicion o medificacion del comportamiente, de una manera estable, a

traves de [a experiencia

Conocimianto  literal. Guadalupe (2002): “Consiste en recordar ¢
Wentificar frases o expresiones de las ideas principales y secundarias

explicitamente contenidas en el texto”.

Conocimiento inferencial. Guadalupe {2002}, scstiene que “es up conjunto
de operaciones cognitivas consistentes en deducir el significado de
palabras desconocidas, inferir las relaciones secuenciales de las ideas
pnncipaies, inferir ideas implicitas de (a informacidn explicita y elaborar sintesis

novedosas del texto que se estd leyendo.
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Habilidades de la comprensién lectora. Binchez (2001), refiere que “son las
aptitudes especificas basicamente mentales, cognitivas o© internas, que
desarrollan los lectores habituados a leer constantemente, como: la atencién y
percepcion selectiva, uso ¢ activacidn de conocimiente previo, plantearse
preguntas, uso de claves contextuales, identificacion de ideas principales
y secundarias, elaboracién de inferencias, realizar sintasis 0 resumen de ic
leide, desarrollo de metacognicion, etc”.

Idea principal. Solé (2001), establece que “es la informacién mas importante,
relevante y significativa de un pérré}u o texto expositivo con la que el autor
explica ¢ expone el tema, y es anunciada mayormente por una cracion con
sujeto, predicado y minimo un verbe”,

Inferencia: Sole (2001}, dice que “es la habilidad o estrategia cognitiva a
traves de la cual el lector obtiene informaciones nuevas o descubre ideas
implicitas, tomando <¢omo base informacicnes o ideas explicitas ya disponibles en

un fexto”.

Resumen. Segun Smith (1990}, “consisie en reducir en forma breve, objetiva,
coherente y perscnal las ideas principales y algunas secundanas de un texto,
presentando la inforrmacion como un nuevs texto con sentido para un lector”.

2.3, BASES TEORICAS
2.3.1. COMPRENSION LECTORA
2.3.1.1. Conceptualizacion de lectura

"El procesc de lectura como actividad intelectual, compromete el
funcichamiento de procesos cognitivos o intelectuales superiores. La actividad
intelectual se refiere a las funciones cognitivas mas generalizadas que

caractenzan al pensamientio en situaciones problematicas o desconocidas, tales

como el desarrollo perceptual, la formacidn de los juicios, los procesos de analisis,
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sintesis, la compresién, la generalizacién vy la sistematizacion de la informacion”
(Sanchez, 2001).

La lectura es considerada como la técnica instrumento indispensable para e!
desarrollo cognoscitivo humang, asi como el medic mas eficaz de comunicacion,
integracién y desarrollc social.

La lectura depende del dominic previo del lenguaje gue tiene el Individuo de
acuerdo con la condicidn socio ambiental en que se desarrclla. Supone poner en
juegc una capacidad conformada pof un conjunto de habilidades visocmotoras ¢
intelectuales propias de cada individuo, las que desarrollan progresivamente
mediante el ejercicio, las experiencias y las influencias externas, especialmente

las socioculturales.

Gengralmente, la lectura se define como una compleja actividad donde
interactian los procesos perceptivos, cognitivos y linglisticos gue a su vez
interactuan con la experiencia y los saberes previos del lector, los chjetivos vy las
caracteristicas del texto. Es un proceso que consiste en el reconocimiento de
elementos graficos significativos {graflas y palabras) que se ponen en relacion
con los conceptos, ideas y valores que contienen. Como actividad perceptiva,
implica una necesidad de reconocer el simbolo escrito, medianie una accidn

basicamente visual.

Segun Solé {2001), "la lectura se concibe actualmente como un procesc
complejo que implica reconocer simbolos, latras, graficos vy organizacion del texto;
prganizar los simbolos en palabras vy las frases en conceplos; predecir ¢
hipotetizar: acerca del contenide de |a lectura; recrear: lo que dice el autor, que
implica también imaginar, y evaluar. a través de la comparacién de lo personal

con o gue dice el autor y obtener conclusiones propias”.

2.3.1.2. Conceptualizacidn de comprension lectora

“La compresion hace uso de la abstraccion y generalizacion lo que permite
atender caracteristicas comunes, independientes de cotras caracteristicas del
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conjunto. Comprender significa aclarar los fundamentos lo6gicos de lo que se
derivan las caracteristicas, establecer de qué partes se componen y como actoan
cada uno de ellas y todas entre si” (Smith, 1990),

Fredericks ({1993), sosliene que “la comprension de la lectura estd
determinada por la capacidad que tiene el lector para captar o aprehender las
ideas o conocimientos comprendidos en la palabras o grupos de palabras. Se
trata de un tipoc de comprension, per el cual el individuo sabe Io que se le esta
comunicando y hace uso de los materiales e ideas que se le transmite, sin tener
que relacicnarse necesariamenie con otros materiales o percibir la totalidad de
sus implicaciones”, En la compresidn de la lectura se subraya la capacidad del

significado o la intencion gue brinda el material leido.

Cooper {1998), establace que “la comprension es al proceso de elaborar «l
significado por la via de aprehender las ideas relevantes del texto y relacionarlas
con las ideas que ya tiene el lector, ¢ también, es el proceso de relacionar la
informacidn nueva con la antigua”.

En opinién de Lozano (1994}, “un texto se comprende cuando se descubre
lo que realmente ha queride comunicar el autor, cuando se descifra el mensaje
del texto, cuando se capta las ideas fundamentales”, comprender o que se lee
implica lograr una penetracién intelectual en el texto, esto nos conduce por un
caming sistematico y progresivo que conlieva a lograr |la produccién creativa mas
alta.

“La comprensidn lectora es una aclividad cognitiva compleia, que puede
servir a diferentes finalidades. Enire ella, una de las mas importantes es la de leer
para aprender y la de poder utilizar la lectura como instrumento de aprendizaje

autdénomo”. (Sole, 2000).

La comprensién lectora £s un proceso intencionadg, en el que el lector es un
ente activo y central, desarrollande un cenjunto de habilidades cognitivas que le
permitan, seleccionar, analizar, elaborar, organizar e interpretar la informacion

textual.
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2.3.1.3. Modelos de comprension lectora

a] Modelo ascendente de Gough

Segun Solé (2001), en el modele ascendente de Gough la persona
comienza por las letras y los conjuntos de éstas, en un procesc que va
aumentando hasta que el lector consigue entender las unidades mas amplias, las
palabras y el texto completo, el modelo se-centra en el texto y sdio se basa en la

decodificacion.

En opinién de Fernandez {1999), el modelc ascendente es también (lamado
de lefra por letra, recibe ese nombre porque la lectura se concibe come un
proceso serial, en el gue las letras se reconocen una por una ¢omo estimulos
visuales que se asocian a sus correspondientes fonemas pasando al leéxico
interno del lector; tras el reconocimiento de las palabras éstas se almacenan en
Una memoria primaria de caracter temporal, para seguidamente sufrir un
raconocimiento sintactico semantico vy finalmente reccnocerse las cracicnes
completas, que a su vez se almacenarian en un lugar diferente,

Este modelc supone que no s& puede asignar significado a una palabra
hasta que no se hayan reconocido las letras una a una; se trata de un proceso
unidireccional en el que no se puede operar a un hivel hasta que no haya
culminado el procesamiento a nivel inmediatamente inferior. Diversos estudios
sobre movimiento de ojos durante la lectura no son compatibles con esta teoria;

tampoco tendria cabida aqui el efecto facilitader del contexto.

En este modelo la comprension iectora se compene de las siguientes etapas:
percepcion, decedificacion, comprensibén, retencidn y evocacidn. La primera
corresponde  al reconocimiente de las letras, la segunda a su  scnidgo,
posteriormente, la identificacién, la memorizacién y finalmente la repeticidén, que
seria el resultado de la lectura. Es decir, leer no sélo es un proceso visual sino
que depende de que el lector domine la estructura de superficie, el sonido y las
representaciones escritas del lenguaje, asi como las esiructuras profundas,
portadoras del significado,
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b) Modelo descendente de Goodman

Fernandez (1999}, refiere gue "Goodman establece tres grupos de claves en
que el lector se apoya, basandose en investigaciones sobre |a lectura oral; a nivei
de palabras (relacion sonido-lefra, afijos, palabras conccidas, etc.); marcadores
astructurales, come palabras funcionales, marcadores de preguntas, inflexionss, y
tas que aporta el lector a la lectura, como son &l idioma del lector, las experiencias
previas y las habilidades cognoscitivas”. .

Solé (2001}, establece que “el procesamiento en la lectura se produce en
sentido descendente, desde las unidades globales hasta las mas discretas, en un
proceso guado por conceptos, en ol cual el lector es el eje principal. Se
reconocen estas ideas en los métodes analiticos que parten de la ensefianza de
configuraciones cen sentido, palabra ¢ frase y se procede al analisis de sus
elementos constituyantes”.

En el modelo descendente el proceso de lectura no &s serial, sing que s
inicialmente inducido por los conceptos, expectativas y conocimiento previo del
lector, que le permiten anticipar informacion y superar etapas. El pensamiento, las
experiencias, las expectativas y el conocimiento previo del lector actian en el
proceso de lectura. El lector no decodifica empezando por letras vy palabras hasta
llegar a la idea principal, sino que utiliza sus experiencias y conocimientos previos
para comprender el textc. Si la persona cuenta con suficiente informacion previa
sobre el texto que va a leer, no necesitara detenerse en cada palabra o parrafo.

Son esenciales dos fuentes de informacion para la lectura, la informacién
visual y la informacion no visual. Aun cuando puede haber un intercambic entre
estos dos, hay un limite para la cantidad de informacion visual que puede manejar
el cerebro para darle sentide a lo impreso. Por lo tanto, el uso de la informacién
no visual €5 crucial en la lectura y en su aprendizaje. En este sentide se rechaza
la lectura basada exclusivamentea en la percepcién visual y en la decodificacion de
signos auditivos, enfatizando como elemantos decisivos en la comprension el
conoccimiento y las experiencias previas, que sen el conjunto de modelos que

construye una persona eh interaccién con la realidad.
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¢} Modelo interactivo de Carrel, Davil

El enfoque interactivo concibe la comprension como un proceso a fravés del
cual el lector elabora un significado en interaccién con el texto. Lector y texto
tienen la misma importancia, aungue otorga gran impeontancia a los conocimientos
previgs del lector a la hora de enfrentarse a cualguier tipe de texto.

La tecria interactiva destaca el empleo por parie de los lectores de sus
conocimientos previos para interactuar con el texto y construir significado. En esta
linga, Fernandez (1999), sosfigne que en "los modelos interactivos cada fuente
de informacién contrbuye a la construccion del significado textual, con
procesamiento en ambas direcciones”. En esta postura |a lectura es un proceso
interactivo entre el lector y el texto, en el cual los individuos buscan informacion
para los objetivos que guian la lectura, lo cual implica la presencia de un lector
activo que precesa el texio.

El modelo interactivo combina el medelo ascendente porque necesita saber
decodificar, y el descendente, porque para leer también se requiere de objetivos,
conocimientos y experiencias previas, todo lo cual se encuentra mediado por la
cultura.

En la teoria interactiva son tan importantes el texto, los procesos que
intervienen para su decedificacion, y el lector, esto lo explica Isabel Solé (2000},
de la siguiente manera: "Cuando el lactor se sitla ants el texto, los elementos gue
lo componen generan en él expectativas a distintos niveles (el de las letras, las
palabras) de manera que la informacién que se procesa en cada uno de ellos
fupciona como input para el nivel siguiente;, asi, a través de un Proceso
ascendente, la informacidn se propaga hacia niveles mas elevados”.

Desde el punto de vista de la ensefianza, las propuestas que se basan en
esta perspectiva sefialan que los alumnos aprenden a procesar &l texto y sus
distintos elementos asi como las esirategias que hardn posible su comprensidn.
Segun esta teoria, una persona, para leer, necesita doeminar la decodificacion,
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pero va mas alla porque asume que la perscna que lee interpreta el texto, no lo
repite de forma mecanica.

Para el modelo interactivo, leer es un procesc en et que interactian el texto y
el lector, en el que tienen la misma impertancia tanto los procescs lingllisticos
como los culturales. Cuando se habla de experiencias previas nos referimos a los
conocimienios anteriores de las personas, ¢ sea, las estructuras de conocimiento
previas, como dice Solé {2000), “el lector es un sujeto activo que casi siempre
buscara significado, unicamente en casos muy especificos y casi automaticos no
lo hara". Los individuos buscaran en sus esquemas de conocimiento, realizaran
inferencias, predicciones, seleccionaran la informacion importante (lo cual
depende de la estructura del texto) v no s6lo se centraran en palabras y oraciones
aisladas. &l modelo inferactivo sostiene que la comprensién del texto se alcanza a
partir de |a interrelacion entre 1o que el lector lee v lo que ya sabe sobre el tema.

2.3.1.4. Niveles de comprensidn lectora

Los niveles de comprensidn deben entenderse como procesos de
pensamiento que fienen lugar an el proceso de la lectura, los cuales se van
generando progresivamente, en la medida que el lector pueda hacer uso de sus
saberes previos. Para el procese de ensefianza y aprendizaje de la lectura es

necesario mencionar los niveles existentes:
a) Nivel literai

“La comprension literal exige un proceso de recenocimiento e identificacion
del significado explicito en la secuencia de palabras y sus relaciones gramaticales
y sintacticas en pdarrafos vy capitulos. Es decir el lector consigue una
comprensiin  literal del texto cuando es capaz de identificar situaciones,
personajes, relaciones espaciales, temporales vy causales de aquellos
acontecimientos que, de forma directa y explicita, manifiesta el autor del escrito”
(Cabrera, 1994). "Reflgja simplemente aspectos reproductivos de la informacion
expresada en €l texto sin ir mas alld de! mismo” (Elosua y Garcia, 1993).
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El nivel literal es el reconocimiento de todo aguello que explicitamente figura
en el texto (propia del ambitc esceolar). Implica distinguir entre informacion
relevante y secundaria, encontrar la idea pringipal, identificar las relaciones de
causa — efecto, seguir instrucciones, identificar analogias, encontrar el sentide a
palabras de multiples significados, dominar el vocabulario basico correspondiente
a su edad, etc. para luego expresarla con sus propias palabras.

Mediante este trabajo el docente comprueba si el alumne puede expresar 19
que ha leide con un vocabulario diferente, si fija y retiene la informacién durante

el proceso lector y puede recordarlo para posteriormentea explicario.
b} Nivel inferencial

"La comprensién inferencial se relaciona con una elaboracion semantica
profunda, implicando esquemas y estrategias” (Elosua y Garcia, 1993). “La
comprension inferencial se caracteriza porque el lector va mas alia del sentido
directo del pasaje, reconociendo los posibles sentidos implicites. Incluye
reconocer las intenciones y propositos del autor” {Cabrara, 1994).

En la comprensién inferencial se activa el conocimiento previc del lector y se
formulan hipotesis sobre el contenido del texto a partir de los indicios, estas se
van verificando o reformulando mientras se va leyendo. La lectura inferencial ©
interpretativa es en si misma comprension lectora, ya que s una interagcidn
consiante entre el lector y el texto, s manipula la informacién del texto y se
combina con lo que se sabe para sacar conclusiones. Esto permite al lector
ayudar a formular hipdtesis durante la lectura, a sacar conclusiones, a prever

comportamientos de los personajes y a realizar una lectura vivencial,

En ta comprensién inferencial el estudiante va mas alla de lo dicho en la
informacion escrita, o el contenide del texto, porque son las ideas o elementos
que no estan expresados explicitamente en el texto sino o contrario en forma
implicita,
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2.3.1.5. Habilidades cognitivas de comprension lectora

Las habilidades cognitivas de comprensién lectora segan Cabanillas {2004),
"son procesos mentales o intelectuales gue el lector pone en accidn para
interactuar con el texto; es decir, 5on los modos flexibles de utilizacidn de sus

conocimientos previos y de la informacién que el texto le proporciona.

Estas habilidades no son innatas, sino que se aprenden o adquieren; son
independientes de un ambite particular y pusden generalizarse a diversas
situaciones y textos. Estas habilidades son: identificar ideas principales, deducir o
inferir significade de informacion explicita, elaborar resimenes o sintesis
novedosas.

a) Identificar ideas principales

“Es la habilidad cognitiva de comprender y ubicar las ideas esenciales
explicitamente contenidas en un texto, descartando detalles, informacion

redundante, secundaria o eiemples” (Cabanillas, 2004).

Aristizabal {2003}, establece gque la idea ceniral es la parte del parrafo que
nos muestra el mensaje mas amplio, mas profundc y sobresaliente que nos ha
transmitido el auter y en torne del ¢cual giran las demas ideas. Para encontrar la
idea central se tiene en cuenta lo siguiente: Algunos autores c¢olocan la idea
central al principic de cada parrafo, otras veces la idea central va al final de!
parrafo o puede ir también en e medio del parrafo. Es posible localizar la idea
central a través de: a) palabra que se repite, Es posible encontrar una palabra gue
se repite a través del parrafo, aungue sea a manera de sindnimo. b} pensamiento
mas profundo, mas amplio, mas general. Busgue la oracién mas sobresaliente y
mas compileta. c} resumen del parrafo. Un buen resumen de un parrafo debe
contener |a idea central de el.

-32-



b} Deducir o inferir significado de informacién explicita

Segun Cabanillas (2004), "ss el procesc cognitivo gue consiste en derivar
ideas implicitas de las informaciones ¢ ideas explicitas de un texto”. *La inferencia
es un medio podergsc por cual las personas completan la informacién disponible
utilizando el conocimiento conceptual y linglistico v los esquemas que ya poseen.
Los lectores utilizan esta estrategia para inferir Ic que no se halla explicito en el
texto, pero tambien infieren informaciones gue se haran explicitas mas adelante™
(Bigas y Correig, 2001),

“Inferir no es repetir o que esta escrito en el parrafo, sinc sacar a la luz lo
que viene semiccultc, lo que nos da a entender el autor en su escrito. La
inferencia puede ser inmediata y mediata” {Aristizabal, 2003).

En la inferencia inmediata (o simple) s extrae un juicio de otro, proceso
que se lleva a cabo inmediatamente. Ejemplo;

Algunos estudiantes se duermen en la clase de Pedro.
Se infiere que:
Pedrc es muy mal profesor; no emplea una buena metodologia; no motiva

suficienternente a sus estudiantes; etc.

Inferencia mediata. En ella se saca una conclusién ¢ deduccidn de dos o

mas proposiciones © premisas. Ejemplo:

“Todo hombre es mortal. Julic es un hombre”.
Se infiere que:
Julio es mortal.

c} Elaborar resimenes o sintesis novedosas

Segdn Cabanillas (2004}, es la estrategia del lector que consistente en
reducir la informacién (ideas, conceptos, detalles relevantes) de un taxto, creando
o infinendo nuevos elementos que s& relaciona con &l contenido del texin, de
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acuerde con los objetivos de lectura y conocimientos previos. Aristizabal (2003),

define el resumen como la reduccion de un escrito a una forma mas breve.
2,.3.2. RENDIMIENTOQ ACADEMICO
2.3.2.1. Conceptualizacion de rendimiento académico

Segln Pizarro {(1985), “el rendimientc académico es entendido como una
medida de las capacidades respondientes ¢ indicativas que manifiestan, en forma
astimativa, |0 que una persona ha aprendido como consecuencia de un proceso
de instruccion o formacién. Desde una perspectiva del alumno, €l rendimiento
académico es entendido como la capacidad respondiente de éste frente a
estimulos educativos, susceptible de ser interpretado segun objetivos ¢ propoésitos

educativos preestablecidos”.

Himmel, citado por Castején (1998), define el rendimientc académico o
efectividad escolar como el grado de logro de los objetivos establecidos en los

programas oficiales de estudio.

Novaez {1986), sostiene gque el rendimiento académicc es el gquantum
obtenide por el individuo en determinada actividad académica. Asi, el concepto
del rendimiento esta ligado al de aptitud, y seria el resultado de ésta y de factores
volitives, afeciivos y emocionales, que son caracteristicas intemas del sujeto

como |las que planteamos en este estudio.

Alvarez {1985), sostiene que “el rendimiento académico es el logro del
aprendizaje obtenide por el alumno a travées de las diferentes actividades
planificadas por el docente en relacion con los objetivos planificados

previamente".

Caraballo (1985), establece que "ei rendimiente académice es la calidad de
la actuacién del alumno con respecto a un conjunto de conocimientos, habilidades
o destrezas en una asignatura determinada como resultado de un procesa

instruccional sistémico".
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Requena (1998), refiere que “el rendimiento académiceo es fruto del esfuerzo
¥ la capacidad de trabajo del esiudiante, de las horas de estudio, de la
competencia y el entrenamiento para la ¢oncentracion”,

Segun Carrasco {1985), “el rendimiento académico puede ser entendido en
relacién con un grupe social gue fija les niveles minimos de aprobacién ante un

determinado cimuio de conocimientos o aptitudes”.

E! rendimiento académico come una forma especifica o particular del
rendimiento escolar es el resultado alcanzado por parte de los alumnos que se
manifiesta en (a expresion de sus capacidades cognoscitivas que adquieren en el

proceso ensenanza-aprendizaie, esto a lo largo de un pericde ¢ afio escolar.
2.3.2.2. Caracteristicas del rendimiento academico

Segin Garcia y Palacios (1991}, después de realizar un andlisis
comparative de diversas definiciones del rendimiento escolar, concluyen que hay
un doble punto de vista, estatice y dinamico, que atafien al sujeto de la educacion
como ser social. En general, el rendimiento escolar es caracterizado del siguiente
mode: a) el rendimiento en su aspecto dinamico responde al proceso de
aprendizaje, como tal esta ligado a la capacidad y esfuerzo del alumng; b) en su
aspecte estatico comprende al producto del aprendizaje generado por el alumno y
expresa una conducta de aprovechamiento; ¢} el rendimiento estad ligado a
medidas de calidad vy a juicios de valoracion; d) el rendimiento es un medio y no
un fin en si mismo; ¢) el rendimiento esta relacionado a propdsitos de caracter
etico que incluye expectativas econdmicas, lo gual hace necesaria un tipo de
rendimiente en funcién al medelo social vigente.

2.3.2.3. Rendimiento académico en el area de inglés
Segun el Ministerio de Edgducacion (2008), el area de Inglés desarrolla

capacidades de [a expresion y comprension oral; comprension de textos y

produccion de textos.
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La expresion y comprension oral implica e desarrollo interactivo de las
capacidades de comprension y produccion de textos orales. Este procesc se da
en diversas situaciones comunicativas y con diversos propositos relacionados con
la vida cotidiana del entorno familiar y social del estudiante. Involucra el saber
gscuchar y expresar las propias ideas, emcciones y sentimientos en diversos
contextes con interlocutores diferentes.

La comprension de textos implica la reconstruccion del sentido del texto,
proceso que permite distinguir las ideas principales y secundarias, teniendo en
cuenta las estructuras linglisticas apropiadas al texto. Facilita la recepcion critica
de la informacién para una adecuada interaccion comunicativa y para obtener
nuevos aprendizajes.

En la produccion de textos se desarrcolla el proceso que conlleva la expresion
de ideas, emocicnes y sentimientos en el marco de una reestructuracion de los
textos previamente planificados. Esto motiva el espiritu activo y creador, ¥y

ademas, facilita ¢l manejo adecuado de los cddigos linglisticos y no lingdisticos.

Los conccimientos planteados sirven de soporte para el desarrollo de la
competencia comunicativa. Estan organizados en léxico, fonética, recursos no
verbales y gramatica.

En el léxico se propone las informaciones basicas vinculadas con las
situaciones comunicativas planteadas en el grado. Se utllizan tanto en lo oral
como en lo escrito. La fonética presenta conocimientos relacionados con la
pronunciacién y entonacion, slementos inherentes a la produccion del sonido. La
gramatica contribuye a una mejor preduccién de los textos con ccherencia y
correcsion linglistica.

Ademas de las capacidades v los conccimientos, el area desarnoila un
conjunto de actitudes relacionadas con el respeto por las ideas de los demas, el
esfuerzo por comunicarse y solucionar problemas de comunicacion y el respeto a

la diversidad linglistica y cultural.

-35 -



Por lo tanto, el rendimiento académico en el area de Inglés es |la medida de
las capacidades como la expresion y comprension oral, comprension de textos y
produccién de textos, ademas de las actitudes hacia el inglés, que manifiestan, en
forma estimativa, lo que el estudiante ha aprendido.

.



2.3.3. SINTESIS GRAFICA OPERATIVA DE LA INVESTIGACION

LA COMPRENSION LECTORA Y SU RELACION CON EL RENDIMIENTO ACADEMICO EN EL AREA
DE INGLES EN ALUMNOS DEL 5° GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA |E. “CLEOFE
AREVALO DEL AGUILA" DEL DISTRITO DE LA BANDA DE SHILCAYO EN EL ARO 2009

OBJETIVO

Determinar la relacidon que existe entre la comprension lectora y el rendimiento académico en el drea de Inglés
en alumnos del quinto grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa Cleofé Arévalo Del Aguila del
Distrito de La Banda de Shilcayo en el afio 2009,

Literal
Niveles de :
comprensian Expres{pn y
lectora comprension aral
Inferencial -
Comprension Rendimiento
lectora en el académico en el drea Comprension de
Madelo ascendente de area de Ingles de Inglés textos
Gough
Modelos :
- Produccion de
Madelo descendente de comprension baxdas
Goodman lectora
Madela interactivo de HIPOTESIS Actitudes
Carrel, Dewil

Existe relacion directa entre la comprension lectora y el rendimiento academico en el area de Inglés en alumnos
del quinto grado de educacion secundaria de la Institucién Educativa Cleofé Arévalo Del Aguila del Distrito de
La Banda de Shilcayo, en el afio 2008.
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2.4. HIPOTESIS

2.4.1. HIPOTESIS ALTERNA

Existe relacién directa entre la comprensién lectora y el rendimiento
académico en el area de Inglés en alumnos del quinto grado de educacion
secundaria de la Institucidn Educativa Cleofé Arévalo Del Aguila del Distrito de La
Banda de Shilcayo, en el afo 2009,

2.4.2. HIPOTESIS NULA

existe relacion inversa entre la comprension lectora y el rendimiento
académico en ¢l area de Inglés en alumnos del quinto grado de educacion
secundaria de la Institucion Educativa Cleofé Arévalo Def Aguila del Distrito de La
Banda de Shilcayo, en el afio 2009.
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2.5. SISTEMA DE VARIABLES

2.5.1. VARIABLE INDEPENDIENTE
Comprension lectora

Definicion conceptual. “La comprension lectora es el proceso de elaborar ef
significado por la via de aprender las ideas relevantes del texto y relacionarias con
las ideas que ya se tienen: es el procesc a través del cual el lector interactia con
el texto. Sin importar la longitud o brevedad del parrafo, el proceso sera siempre
de la misma forma" (Almeyda y Yataco, 2007).

Definicion operacional. La comprensién lectora de textos estd dividido en 2
dimensiones: nivel literal y nivel inferencial. El nivel literal sera medido mediante la
identificacion de defalles, la precision del tiempo, la precision del espacio, la
pracisidn de ocupacicnas, la captacion de significado de paiabras, captacion de
significado de oraciones. El nivel inferencial sera medido a traves de la

identificacion de la idea central, la seduccion del tema, la deduccidn de mensajes.

Qperacionalizacidn
VARIABLE DIMENSION INDICADORES

¥ |dentificacion de detalles.

v Captacién de significado de

Nivel literal palabras
I Gomprension v Captacion de significado de
Lectora oraciongs

] v ldentificacion de la idea central
Nivel

<

] i Deduccién del tama
inferencial : .
v Deduccién de mensajes.

2.5.2. VARIABLE DEPENDIENTE
Rendimiente académico en el drea de Inglés
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Definicion conceptual.

Pizarro (1985), entiende al rendimiento academico

“‘como una medida de las capacidades respondientes o indicativas que

manifiestan, en forma estimativa, 10 que una persona ha aprendido como

censecuencia de un proceso de instruccién o formacién”,

Definicion operacional. El rendimiento académico es la manifestacion, en forma

estimativa del aprendizaje de las capacidades comunicativas de la expresion y

comprension oral; la comprension de textos, la produccion de textos y de las

actitudes, en el primer trimestre del afo 2009, cuyos calificalives se evidencian en

los registros.

Cperacionalizacion.

VARIABLE DIMENSION INDICADORES
, ) Calificativo obtenido del primer al
Expresién y comprension
I cuarto bimestre en el afto escolar
ora
2009.
Calificativo ¢btenido del primer al
o Comprension de textos | cuarto bimestre en &l afic escolar
Rendimiento

acadéemico an el
drea de inglés

2009.

Froduccion de textos

Calificativo obtenido del primer al
cuarto bimestre en el afic escolar
2009.

Actitudes

Calificativo obtenido del primer al
cuarto bimestre en el anc ascolar
2009.
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2.5.3. VARIABLES INTERVINIENTES

Edad, repitencia.

2.5.4. ESCALA DE MEDICION

ESCALA DE MEDICION DEL RENDIMIENTO ACADEMICO

LITERAL

NUMERICA

DESCRIPTIVA

Logre
destacado

18 - 20

Cuando el estudiante evidencia el logro de
los aprendizajes previstos, demostrando
incluso un manejo solvente y satisfactorio
en todas las tareas propuestas

Logre previsto

Cuando el estudiante evidencia el logro de
los aprendizajes previstos en el tiempo.

En preceso

11 - 13

Cuando el estudiante esta en camino de
lograr los aprendizajes previstos, para o
cual requiere acompariamiento durante un
tiempo razonable para lograrlo.

En inicio

Cuando el estudiante esta empezando a
desarrcllar los aprendizajes previstos o
evidencia dificultades para el desarrollo de
éstos, necesitando mayor tiempo de
acompafamiento e intervencion del docente
de acuerdc con su rimo y estilc de
aprendizaje.

Fuente: Ministerio de Educacidn. DCN 2008
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2.8, OBJETIVCS

2.8.1. OBJETIVO GENERAL

Determinar la relacion que existe enire la comprension lectora y el rendimiento
académico en el drea de Inglés en alumnos del quinto grado de educacion
secundaria de la Institucién Educativa Cleofé Arévalo Def Aguffe de! Distrito de La
Banda de Shilcayo, en el afio 2009,

2.6.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) Anabzar la compransibn lectora en el area de Inglés en alumnos del quinto
grado de educacién secundaria de [a Institucion Educativa Cleofé Arévaio
Del Aguila del Disfrito de La Banda de Shilcayo, en el afio 2009.

b} Analizar ef rendimiento académico en el drea de Inglés en alumnos del
guinto grado de educacidén secundaria de la Institucién Educativa Cleofé
Arévalo Del Aguiia del Distrito de La Banda de Shilcayo, en el afio 2009.

¢} Establecer la relacién que existe entre la comprension lectora y el
rendimiento académico en el 4rea de Inglés en alumnos del quinto grado de
educacion secundaria de la Institucién Educativa Cleofé Arévaio Del Aguila
del Distrito de La Banda de Shilcayo, en &l afio 2009,
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CAPITULO Il
MATERIALES Y METODOS
1. UNIVERSO

Estuvo constituido por 110 alumnos de! quinto grado de educacion
secundaria en el area de Inglés de la Institucion Educativa Cleofé Argvelo Del
Aguila del Distrito de La Banda de Shilcayo, matriculados y asistentes en el afio
escolar 2009,

2. MUESTRA

Estuvo constituida por 75 alumnos de las secciones B, C y E del quinto grado
de educacién secundaria en el area de Inglés de la Institucion Educativa Cleofé
Arévailo Del Aguila de) Distrito de La Banda de Shilcayo, matriculades y asistentes
en el afio escolar 2008. El muestreo fue no probabilistico, considerande como
criterio de selaccion 3, de las 5 secciones del quinto grado.

3. DISERO DE CONTRASTACION

El disefio de contrastacién es el establecido por Hernkndez Femdandez y
Baptista {2003), que es el denominado disefic transeccional comrelacional. El
diagrama es el siguiente:

X Xz
Donde:
X4 = Informacién de la comprensién lectora.
= |nformacion del rendimiento académico.
¥ = Relacibn entre la comprensidén lectora y el

rendimiento académico de ios estudiantes.



4. PROCEDIMIENTOS Y TECNICAS

4.1. PROCEDIMIENTOS

Receleccion de informacion sobre la comprension lectora. Se llevd a cabo
mediante la aplicacién de la prueba de comprension lectora. Esta prueba fue
desarrollado por los alumnes dei quintc grado de educacion secundaria de la
Institucion Educativa Cleofé Arévalo Del Aguila del Distritc de La Banda de
Shilcayo.

Recoleccion de infermacion sobre el rendimiente académico. La informacion
del rendimiento académico se ha recolectado del registro auxiliar del dogente,
para el cual se ha utilizado un registrc de datos.

Procesamiento de la informacién. S¢ ha desarrcliade utilizando técnicas
gstadisticas que han permitido analizar a cada una de las variables en forma

independiente, asi como también la relacidn entre ellas, de acuerdo a los
objetivos propuestos.

4.2. TECNICAS

Aplicaciéon de prueba. Dirigido a los estudiantes para recolectar informacidn
sobre |a comprensién lectora.

Revision documental. Para recoger informacién sobre €l rendimiento

académico.

3. INSTRUMENTQS

5.1. INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

Prueha ohjetiva. Constituido por 08 items, la confiabilidad de la prueba se ha
determinado mediante el procesamiento de consistencia interna de las dos
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mitades a traves del coeficiente de confiabilidad de Pearson, segdn el coeficiente
igual a 79,35 el instrumento es aceptable para recolectar los datos en la
investigacion.

Ficha de ragistro de datos. Instrumento que fue elaborado de acuerdo a la
naturaleza de la variable, rendimiento academico en el area de Inglés. Este
instrumento consiste en una tabla para registrar informacion de tas catificaciones

cbtenidas en los criterios de evaluacién de esta area.

5.2. INSTRUMENTOS DE PROCESAMIENTO DE DATOS

El procesamienio de datos ha sido desarrollado mediante las siguientes
técnicas estadisticas:

» Frecuencias absolutas {f). Numero de unidades de andlisis que s& ubican
en una determinada categoria de la escala de acuerdo a la puntuacion

obtenida.

¥ Frecuencias relativas. Tiene la siguiente formula:

A (1
H
Donde
F, = Frecuencia porcentual.
f; = Frecuencia absoluta simple.
n = muestra.

» Promedio. Procesado a partir de datos no agrupados, la férmula empleada

es la siguiente:
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S
n

Promedio

Sumatoria de las calificaciones

> X

n

Numero de unidades de analisis.

¥ Varianza. Tiene la formula siguiente

. D X-X)
n
Donde:
5t =  Varianza
X = Calificaciones
)_f = Promedio
n = muestra

¥  Desviacién estandar. Tiene la fémula siguiente

- X}

f

¥ Coeficiente de Correlacion de Pearson. Las férmulas utilizadas son las

siguientes:

D xy/n—F*3

T (SDSDy)

H
y= s
H
i -
SDy = X5

-47 -



PRUEBA DE HIPOTESIS

La prueba de hipotesis fue llevada a cabo mediante el coeficiente de
correlacion de Pearson, teniendo en cuenta gue la relacién directa es cuando
&l coeficiente de correlacion se ubica en los parametros de relacién positivos
¥ la relacidén es inversa, cuando el coeficienie de relacién se ubica en los
parametros de relacion negativos.

Coeficiente de

Relacién Parametros de relacién correlacién de
Pearson

1. Correlacidn positiva perfecta

0,90:; Correlacion positiva muy fuerte

Directa 0,75: Correlacion positiva considerable

0,50: Correlacion positiva media

0;10: Correlacién positiva débil

No ha 0: No existe correlacién n—x*y
”‘f ye Z;I}’f ¥
relacion (8D, (5D, )

-0,10: Correlacion negativa debil

-0,50: Correlacidon negativa media

Inversa -0,75: Correlacion negaliva considerable

-0,90; Carrelactén negativa muy fuerte

-1: Correlacion negativa perfecta
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CAPITULO I

RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

3.1. Andlisis de la comprension lectora en alumnos del quinte grado de
educacldéon secundaria de la Institucion Educativa Cleofé Arévalo Del
Aguila

Cuadro N° 01. Distribucién da fracuencias absolutas

ESCALA fi
Logro destacado 0
Logro previsto 3
En proceso 37
En inicio 35
Total 75

Fuente: Angxo N° 02

Ce 75 alumnos: 3, 37 v 35 han obienido calificativos ubicados en las
categorias de logro previsto, en proceso y en inicio respectivamente. La
mayoria de estudiantes estan en camino de lograr los aprendizajes de
comprensién lectora en inglés, para Jo cual requiere acompanamiento
durante un tiempo razonable para lograrlo.
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Grafico N° 01. Distribucién de frecuencias relativas

PORCENTAJES

0.
Logro destacado  Logro previsto En proceso En inicio
ESCALA

Fuente. Cuadro N° 01

El 4%; el 49,33% y 46,67% tienen calificativos ubicado en las
categorias de logro previsto, en proceso y en inicio respectivamente. El
mayor porcentaje estan en camino de lograr los aprendizajes de
comprension lectora en Inglés, para lo cual requiere acompafiamiento
durante un tiempo razonable para lograrlo.



Cuadro N° 02. Medidas de dispersion, de tendencia central y de
variabilidad del puntaje de comprensién lectora

Medidas de dispersion y
Ponderacién
centralizacién
Puntaje Minimo 08
Puntaje maximo 15
Promedio 10,75
Desviacion estandar 1,56

Fuente: Anexo N° 02

Grafico N° 02. Medidas de dispersion, de tendencia central y de
variabilidad del puntaje de comprension lectora

16
14
12
10
8
B
4
2 {
0. .
Puntaje Puntaje Promedio  Deswvacion
minimo maximo estandar

Fuente: Cuadro N° 02

El cuadro N° 02 y su respectivo grafico se refieren a los estadigrafos de
dispersion, de centralizacién y variabilidad de los puntajes alcanzados por los
estudiantes en la comprensién lectora en ingles, 08 y 15 son puntajes
minimo y maximo, respectivamente; el promedio alcanzado es 10,75 y la
desviacion estandar es 1,56.
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3.2. Anailisis del rendimiento académico an alumnos del quinto grado de
educacién secundaria de la Institucién Educativa Cleofé Arévale Del
Aguila

Cuadro N? 03, Distribucidén de frecusncias absolutas

ESCALA N¢
Logrc destacado 0
Logro previsto 11
En proceso 42
En inicio 22
Total 75

Fuente: Anexo N° 03

De 75 alumnos: 11, 42 v 22 han obtenido calificativos ubicados en las
categorias de logro previsto, en proceso y en inicic respectivamente. La
mavyoria de estudiantes g@stan en camino de legrar los aprendizajes previstos
en el area de idioma extranjero, para o cual requiere acompafiamiento
durante un tiempo razonable para lograrlo.
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Grifico N° 03. Distribucién de frecuencias relativas

PORCENTAJES

Logro destacado . Logro previsto . En proceso En iniclo

Fuente: Anexo N° 03

El 14,67%; el 56% y el 29,33% tienen calificativos ubicado en las categorias
de logro previsto, en proceso y en inicio respectivamente. El mayor
porcentaje estan en camino de lograr los aprendizajes previstos en el area
de idioma extranjero, para lo cual requiere acompafiamiento durante un
tiempo razonable para logrario.
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Cuadro N° 04. Medidas de dispersion, de tendencia central y de
variabilidad del puntaje de rendimiento académico

it 7 | povsn
Puntaje Minimo 06
Puntaje maximo 17
Promedio 11,17
Desviacion estandar 1,84

Fuente: Anexo N° 03

Grafico N° 04. Medidas de dispersion, de tendencia central y de
variabilidad del puntaje de rendimiento académico

18-
16|
14/
12/
10 |

o M A D

Puntaje Puntaje Promedio Deswviacion
minimo méximo estandar

Fuente: Cuadro N° 04

El cuadro N° 04 y su respectivo grafico se refieren a los estadigrafos de
dispersion, de centralizacion y variabilidad de los puntajes alcanzados por los
estudiantes del rendimiento académico en el area de idioma extranjero, 06 y
17 son puntajes minimo y maximo, respectivamente; el promedio alcanzado
es 11,17 y la desviacion estandar es 1,84.



3.3. Relacién entre la comprensién lectora y el rendimiento académico en el
area de Inglés an alumnos del Quinto Grado de Educacidén Secundarla
de la Institucién Educativa Cleofé Arévalo Def Aguila.

Cuadre N° 05. Relacion entre la comprensidn lectora y el rendimisnto

academico segln coeficiente de correlacion de Pearson

Y xyin-x*y

Parametros de relacion =
(5D ) SDy)

1, Correlacion positiva petfecta

0,80: Correlacién positiva muy fuerte

0,75: Correlacién positiva considerable

0,50: Correlacién positiva media

0;10: Correlacién positiva débil

0: No existe correlacion (3,63

-0, 10: Correlacion negativa débil

-0,50: Correlacion negativa media

-0,75: Correlacion negativa considerable

-0,90: Correlacion negativa muy fuere

-1: Gorrelacion negativa perfecta

Fuenta: Dalos de fos anexos N® 02 y 03 procesados segan coaficiente de correfacion de
FPaarson

La relacién de la comprensién lectora vy el rendimiento académico en el
area de Inglés es analizado mediante el coeficiente de correlacidén de
Pearson. El procesamiento de datos ha arrojado un coeficiente iguai a 0,63,
el mismo, que de acuerde a los parametros de relacion estd ubicado entre
correlacién positiva media y correlacidn positiva considerable. Lo que
significa que a mayor comprensién lectora, mayor es el rendimiento
academico en el area de Inglés; en cambio, a menor ¢comprension lectora
menor es el rendimiento acadéemicc en el drea mencionada. En
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consecuencia existe relacion directa entre la comprension lectora y el
rendimiento academico en el area de Inglés en alumnos del quinto grado de
educacion secundaria de la Institucion Educativa Cleofé Arévalo Del Aguila
del Distrito de La Banda de Shilcayo, en el afio 2009.

-58 -



CAPITULD IV

DISCUSION DE RESULTADOS

El analisis de la comprensién lectora en Inglés en alumnos del quinto grado
de educacién secundaria de la Institucién Educativa Clsofé Arévalo De! Aguila fue
desarrollada con una muestra de 75 unidadsas de andlisis, 37 de sllos, equivalents
a 49.33%, constituye el mayor porcentaje y tienen calificativos ubicades en la
categoria de en proceso, ademas €l promedio de los calificativos también se
encuentra en esta categoria. De acuerdo a estos resultades la mayoria de
estudiantes estan en caminc de lograr los aprendizajes de comprension lectora en
inglés, para o cual requiere acompaniamiento durante un tiempo razonable para
lograrlo.

Terminar la educacion secundaria sin lograr e aprendizaje de la
comprension lectora origina dificultades en los niveles de educacion inmediato
supericres, como encontrd Gonzalez (1998), en estudiantes universitarios
iniciales que la distribucidn de frecuencias y por ende la categorizacién lectora de

los sujetos de la muestra representativa es tendencialmente muy baja.

Respecto al andlisis del rendimiento académica, de 75 unidades de analisis,
42 de ellos, eguivalente a 56%, constituye e mayor porcentaje y tienen
calificativos ubicados en |la categoria de sn proceso, ademas el promedic de los
calificativos también se encuentra en esta categoria. De acuerdo a estos
resultados la mayoria de estudiantes estdn en camino de lograr los aprendizajes
previstos en el area de idioma extranjero, para o cual requiere acompafiamiento
durante un tiempo razonable para lograrlo. Segin el concepto de rendimiento
académico que formula Pizarro {1985), los resultados encontrados expresan, en
forma estimativa, que el aprendizaje de |as capacidades comunicativas en el area
de idioma extranjero de los estudiantes del quinto grado de educacion secundaria
estan en proceso, 1o cual requiere acompafiamiento durante un tiempo para
lograrlo.
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Procesado los dates de la comprension lectora y el rendimiento académico
mediante la correlacion bivariada de Pearson el coeficiente de 0,63 de acuerdo a
los parametros de relacién esta ubicade entre correlacidn positiva media y
correlacién positiva considerable. Segln este coeficiente queda comprobada la
hipbtesis alterna, confirnando que existe relacion directa entre la comprension
lectora y el rendimiento académico en el area de Inglés en alumnos del quinte
grado de educacién secundaria de la Institucién Educativa Cleofé Arévalo Del
Aguifa del Distrito de La Banda de Shilcayo, en el afio 2009.

La relacidn directa entre comprension lectora y rendimiento académico ha
sido encontrada también por otros investigadores. Alvarado y Lopez (2005),
encontraron que existeé una correlacion positiva alta entre comprension lectora y
rendimiento académico en comunicacion integral. Rodriguez {2004), ha concluido
gue existe correlacién entre la comprensién lectora y el rendimiento académico en
la asignatura de Historia Universal |. Zelada y Murrugarra {2002), encontraron
gue existe correlacién directa de escaso significade estadistico entre la
comprension de lectura y el rendimiento académico en el area de Comunicacidn
Intagral. Moreno {1990}, concluye que los estudiantes con comprension lectora
alta presentan un rendimientc académico mayor que los estudiantes con
comprension lectora baja.

Segln Solé (2002), una de las finalidades de la comprensién lectora es la de
leer para aprender y la de poder utilizar la lectura como instrumento de
aprendizaje autdbnomo, esta finalidad tiene que ver con la relacion que tiene con &l
rendimientc académico, ya gque los estudiantes al comprender o gue leen
asimilan con mayor facilidad los contenidos de aprendizaje.
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CONCLUSIONES

Llevado a cabo la reccleccion y precesamiento de los datos se ha legado a las

siguientes conclusiones:

1e,

2°,

3°,

40

El mayor porcentaje, representado por el 49,33%, tienen calificativos
ubicados en ia categoria de en proceso, es decir, estan en camino de lograr
los aprendizajes de comprensién lectora en inglés, para lo cual requiere
acompaftamiento durante un tiempo razonable para lograrlo.

El mayor porcentaje, representado por el 56%, tienen calificativos ubicados
en la categoria de en proceso, es decir, estdn en camine de lograr los
aprendizajes previstos en el area de Inglés, para lo cual requiere
acompaftamiento durante un tiempo razonable para lograrlo.

El coeficiente de correlacion de Pearson 0,63 esta ubicado entre correlacién

positiva media y correlacion positiva considerable.

Por tanto, en nuestre trabajo de investigacién damos a conocer que existe
ralacidn directa entre la comprension lectora y el rendimiento académico en
el drea de Inglés, en alumnos del quinto grado de educacidén secundaria de

dicha instifucion.
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RECOMENDACIONES

Al directer y docentes de la Institucion Educativa “Cleofé Arévalo Del Aguila”
formular y ejecutar alternativas de solucién a los bajos niveles de compresion

lectora y rendimiento académico en el drea de idioma extranjero.

A las autoridades de los Grgancs intermedios de las instancias de gestion
educafiva, formuiar y ejecutar talleres para capacitar a los docentes en
planteamientos de alternativas de =olucidon a los bajos niveles de compresion
lectora ¥ rendimiento academico en &l area de idioma extranjero.

A los padres de familia contribuir con el quehacer académico en las acciones

escolares de sus hijos a fin de favorecer el mejor desenvolvimiento en el
aprendizaje.
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ANEXOS



ANEXO N° 01

READING COMPREHENSION TEST

3 =TT

Grade.........ccoocoveei e,

- READ CAREFULLY THE FOLLOWING TEXT AND ANSWER THE
QUESTIONS:

: ; | My brother, Jack, is forty-three years old. He suffers

T from a great illness. When he eats with much sugar,
his blood suffers a change. Se, he shouldn't eat

anything with much sugar, because his haemoglobin
rises.

| think he should go to the doctor, but he deesn't like
Hospitals. My mother said to him; he should have his
personal doctor at home to be undergcing medical
treatment.

LY o e T, L T e o

He sometimes buys his own medicine in drugstores. |
think he shouldn’t da that; first of ail, he should go to

the doctor and have a blood test in order to know
mora about his illness,

0On the other hand, his wife shouldn't iet him to drink
or any sort of alcohol, because my brother likes to
drink beers, | think all my family should talk to him
very seriously about his health problem and they
shouldn't wait he gets worse to do something for him.

o CHOOSE THE CORRECT ANSWER IN THE FOLLOWING QUESTIONS:

—

What is the topic of the text?

My brother Jack.
Jack's illness.
Jack’s blood.

A great iliness.

spomey
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2. Choose the correct alternative that expresses the moest important idea of the text.

A. He suffers from a great iliness.

B. He shouldn’t eat anything with much sugar, because his haemoglobin rises and he
gets ill.

C. He should have his personal doctor at home to be undergoing medical treatment
L. He should go te the doctor and have a blood test.

w

According to the text, why did Jack go to the Hospital?

Because he eats with much sugar.
Because he doesn't like Hospitals.
Because he buys his own medicine in drugstores.

amr

4. Which is the author's purpose?

A. Comparing food with illngss.

B. Describing how some foods aren't good for health.

.. Showing our fear to go to the doctor,

D. Criticising how seme people buy their own medicing in drugsteres.

& What dees the author want to tell us in our language with these words: “Heg should
have his personal doctor at home to be undergoing medical treatment” ?

El deberia tomar a su doctor personal en la casa y ser bajo tratamiento médico.
El deberia tener su doctor personal en casa y estar bajo fratamiento medico.
El debgria tomar su dector personal en casa y seguir un tratamisnio médico.
El deberla tener su doctor personal en casa y seguir un tratamiento médica.

o>

8. Write the word that doesn't have connection in the sentence:

A, Jack is has forty-three years old.
(;:-

E. He shouldn't to eat anything with much sugar.
2

. He should goes go to the doctor and has a blood test.
%

7. What do you think is the scientific name for Jack's iliness?

Leucemia
Bulimia
Diabetes
Anorexia

o>
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8. Put True {T) or False {F}

A. Jack, is forty-three ysars old

B. He suffers from AIDS

C. He sometimes buys his awn medicina in drugstores

D. He should drink much beers
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ANEXO N° 02
DATOS DE COMPRENSI|ON LECTORA

SECCION | N° Apellidos y nombres Calificativo
1 ARMAS DAHUA, Gralty 12
2 AVILES GARCIA, Carlos Jnonnatan 10
3 AYAMBO MCRALES, Silly 19
4 AZANA RAMOS, Omar Jassson 14
5 CHUI AGUILAR, Omar 12
c DEL AGUILA PEZQ, Rosita 14
7 FASANANDO RAMIREZ, Ceiso 10
8 GOMES TORRES, Amadaor Muller 10
9 MEGO PAREDES, Juliana 12
10 MENDOZ4 SANTA MARIA, Jordy Job 14
11 MCRI CORDOVA, Alexander 9

A 12 | MORI RAMIREZ, Racky 8
13 ORBE MURRIETA, Luis Carls 12
14 PINTADC NEIRA, Alex Ivan 11
15 | RENGIFQ TORRES, Lina 12
18 RIVERA PERDOMO, Paola 10
17 SATALAYA SHURPINGAHUA, Patsy 8
18 SHUPINGAHDA SALAE, Fermin 12
19 TANANTA BARDALES, Francis ]
20 TOREES SALAZAR, Jhonn Antony 12
21 TORRES EINTI, Silvana Yanessa 12
22 URIARTE FASANANDC, Anllelo B
23 |  USHINAHUA ISUIZA, Orfa 10
24 VALLES ZUMAETA, Lady Vanessa ]
25 | AMASIFLUEN SANGAMA, Virginia 10
28 | ARMAS NAVARRD, Fatricia 12
27 CHERQ ROMERD, Ynela 10
28 COACHA CHUJANBAMA, Jordy 11
29 DELGADD FASANANDO, Liey Kelly 12
30 FALCON GARAY, lvana Gabriela 9
A1 FASANANDCO APAGUEND, Estefania 10
32 | GARCIA ARMAS, Luz Enith 15
33 GARC[A GARCIA, Andy 12

g 34 GARCIA GARCIA, Cristian 1
35 | GUZMAN PANDURO, Denis 12
-] HERNANDEZ PINEDOQ, Sami Katerin 12
37 NAVARRO PINEDQ, Diana 12
38 PALOMING CAYOTOPA, Janeth Talla 12
39 QUIROZ CHISTAMA, Timoteo 10
40 | RENGIFO LUNA, Mary Cruz 11
41 RENGIFD TENAZQA, Rodolfo Daryl 11
42 | RIVERA PEREZ, Larry Michel 10
43 RIVERA ROBLEDRQ, Marla Yris 13
44 ROBLEDC ROBLEDC, Rosa Elena 11
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45 | ROJAS RAMIREZ, Katly 1
46 | SHUPINGAHUA SHAPIAMA, Angiel Rudith 10
47 | SINTI SINTI, Hampier g
48 | SUMAYLLO IGNACIO, Livia Lilana g
45 | VELA GONZALES, jgor 12
50 { VILLACORTA QUINTERGS, Robert André 12
51 | CHUJANDAMA INSAFILLO, Liz Ingrith 10
52 | CHUJANDAMA INSAPILLO, Renjar 10
53 | CHUJANDAMA URGUIA, Adelaidita 8
54 | CORDOVA REATEGUI, Julian 10
55 CULQUI ARCE, Carlos Alexander 12
56 | DEL AGUILA GARCIA, Rosenver 11
57 FLORES SANCHEZ, Abrahan Lincoin 10
58 | GALVEZ CANCING, Sonia Anita 12
58 | GARCIA BARRERA, Iis Lineth 13
60 | GARCIA FAGHIN, César Eladio 9
61 1 GOMEZ VASQUEZ, Adrian 12
62 | GUEVARA TAFUR, Tania Mariba! 9
E 63 | HERRERA SUAREZ, Yessy Yunicia 12
Bd JIMENEZ ROBLEDO, Luz Amalia 12
B5 | LUNA SALAS, Jhakson Abel 9
65 | PEREZ SALAZAR, Karin Yuseli 12
67 | PINEDD BARTRA, Magno 1
68 | PORRAS SANGAMA, Kanto Paola 10
69 | REATEGUI CALAMPA, Landy 12
70 RENGIFD TUANAMA, Segundo Carlos B
71 |  SANGAMA ISUIZA, Julio 9
72 |  USHINAHUA GARCIA, Klinton Jhunior 11
73 | WVIENA AREVALOQ, Juan Carles 10
74 | VIENA ISUIZA, Deisy Jianina 10
75 | VILLACORTA PASHANASI, Segundo Washington 8

Fuente: Prueba de comprensidn lectora {anexo N® O1) aplicado a alumnos dal quinto grade de
educacitn secundaria de la Institucion Educativa Cleofé Arévalo Del Aguila.
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ANEXO N° 03

DATOS DEL RENDIMIENTO ACADEMICO

SECCION | e Apellidos y nombres ci| c2 | c3 Prom.
1 ARMAS DAHUA, Gretty 14 | 14 | 13| 11| 13
2 AVILES GARCIA, Carlos Jhonnatan 10 g 10 | 13 1
3 AYAMBO MORALES, Billy w| 11]1] 7 10
4 AZANA RAMOS, Omar Jaesson g 10 |12 |11 ] 11
5 CHUI AGUILAR, Omar 14 | 14 |13 | 14| 14
5 DEL AGUILA PEZO, Rosita 15 | 14 | 14 | 14 | 14
7 FASANANDO RAMIREZ, Celso 8 | 10 |12 ]| 9 10
8 GOMES TORRES, Amador Muller |1 | 7| 9 )

g MEGO PAREDES, Juliana 14 | 15 | 14 | 14 | 14
10 MENDOZA SANTA MARIA, Jordy Job 8 | 11 10|11 ]| 10
11 MORI CORDOVA, Alexander 11 ] 11 |11 ] 8 11
A |12 | MORI RAMIREZ, Rocky g8 | 8 | 8|7 8
13 ORBE MURRIETA, Luis Carlos 16 17 15 | 15 16
14 PINTADO NEIRA, Alex Ivan 1] 11 |11 ] 9 1
15 RENGIFO TORRES, Lina 12 | 14 |14 | 14 | 14
16 RIVERA PERDOMO, Paola 11 ] 11 10| 11 ] 11
17 SATALAYA SHUPINGAHUA, Patsy | g |10]| 8 g
18 SHUPINGAHUA SALAS, Fermin 0 111411 12
19 | TANANTA BARDALES, Francis 0] 9 |10]12! 10
20 TORRES SALAZAR, Jhonn Antony 9 | 11| 11| 11| 11
21 | TORRES SINTI, Silvana Vanessa 15| 16 | 14|13 ] 15
22 | URIARTE FASANANDO, Anlielo 10|10 11l 7] 10
23 USHINAHUA ISUIZA, Orfa 1] 9 |10 | 8 10
24 VALLES ZUMAETA, Lady Vanessa 12 | 11 12 | 8 10
25 | AMASIFUEN SANGAMA, Virginia 1] 11 | 11| 8 11
26 | ARMAS NAVARRO, Patricia 14 | 14 | 15 | 14 | 14
27 CHERO ROMEROQ, Ynela M l12 12| 11| 12
28 COACHA CHUJANDAMA, Jordy 1111|1110 11
29 | DELGADO FASANANDO, Lley Kelly 1211 1] 1] 1
30 | FALCON GARAY, Ivana Gabriela 10 10 | 11 [ 11| 11 |
31 FASANANDO APAGUENO, Estefania 13111110l 11 )
32 GARCIA ARMAS, Luz Enith 16 ] 17 |18 | 17! 7 |
33 GARCIA GARCIA, Andy 15 15 |14 ]| 16| 15 |
34 GARCIA GARCIA, Cristian CREINEIRETRET
| 35 GUZMAN PANDURO, Denis 13| 12 113} 13| 13
B | 3 HERNANDEZ PINEDOQ, Sami Katerin 14 | 15 | 14 | 14 | 14
37 NAVARRO PINEDO, Diana 14 | 13 |10 12] 12
38 PALOMINDG CAYOTOPA, Janeth Talla 13 14 12 | 12 13
39 QUIROZ CHISTAMA, Timoteo 11111 ]10]10] 1
40 RENGIFO LUNA, Mary Cruz 13 ] 12 | 12 | 11 12
41 RENGIFO TENAZOA, Rodolfo Daryl 12|13 l1211n] 12
42 RIVERA PEREZ, Larry Michel w0 9 |w]1]l n
43 | RIVERA ROBLEDO, Maria Yris 10| 9 [10]13] 11
44 ROBLEDO ROBLEDOQ, Rosa Elena “MiM il n
45 ROJAS RAMIREZ, Katty 13|12 (12| %2]| 2
46 SHUPINGAHUA SHAPIAMA, Angiel Rudith 2l11 121101 11
47 SINTI SINTI, Hampier 11111 |11]l10] 1

add=



48 SUMAYLLO IGNACIO, Livia Liliana oy 4 1] 12
49 | VELA GONZALES, Igor 1] 8 11 ]11] 1
50 VILLACORTA QUINTEROS, Robert André 1] 12110 | 11
51 CHUJANDAMA INSAPILLO, Liz Ingrith 11 g 10 | 11 | 10
52 CHUJANDAMA INSAPILLO, Renjar g9 mj10ln 10
53 CHUJANDAMA URQUIA, Adelaidita 10| 9 11113 1
54 CORDOVA REATEGUI, Julian 11 9 g 113 11
55 CULQUI ARCE, Carlos Alexander 13 11 11 11 12
56 DEL AGUILA GARCIA, Rosenver 10| 10 [10 ] 12| 1"
57 FLORES SANCHEZ, Abrahan Lincoln o G GO O V3l [ - 10
58 GALVEZ CANCINO, Sonia Anita 11 11 1 10 11
59 GAF{CFA BARRERA, Iris Lineth 14 14 14 11 13
80 GARCIA FACHIN, César Eladio 8 9 |10]|10]| 9
61 GOMEZ VASQUEZ, Adrian 9 9 11. 1 161 ¥1
62 GUEVARA TAFUR, Tania Maribel 1y Oy A & = N s |l S [
E 63 HERRERA SUAREZ, Yessy Yunicia ] 8 B8 8 9
B4 JIMENEZ ROBLEDO, Luz Amalia 1. 041, 116 1:40°] ~49
65 LUNA SALAS, Jhakson Abel 11 12 | 13 ] 13 12
66 PEREZ SALAZAR, Karin Yuseli 1| 1M |8 |10] 10
67 PINEDO BARTRA, Magno 12 ] 12 [ 11 | 11 12
BB PORRAS SANGAMA, Karito Pacla 10 g 7 B 9
69 REATEGUI CALAMPA, Landy 14 | 13 | 15 | 15 | 14
70 RENGIFO TUANAMA, Segundo Carlos 10 10 10 8 10
71 SANGAMA ISUIZA, Julio 1| N 7 12 | 10
72 USHINAHUA GARCIA, Klinton Jhunior 1 9 110 | 12 11
73 VIENA AREVALO, Juan Carlos 10 | 10 | 10 | 8 10
74 VIENA ISUIZA, Deisy Jianina 8 9 9 7 8
VILLACORTA PASHANASI, Segundo
75 | Washington 7 B 6 | 6 6

Fuente: Registro de evaluacidon del area de idioma extranjero del quinto grado de educacion

secundaria de la Institucion Educativa Cleofé Arévalo Del Aguila.
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ANEXO N° 04

TABLA DE RELACION DE LAS DIMENSIONES DE: COMPRENSION
LECTORA Y RENDIMIENTO ACADEMICO {READING COMPREHENSION

TEST)
COMPRENSION LECTORA
VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES PREGUNTAS
(1-8)
¥ Identificacién de detalles. 37
COMPRENSION NIVEL v Captacion de significado 6
LITERAL de palabras
LECTORA v Captacion de significado 58
de oraciones
NIVEL v' |dentificacién de la idea 1
INFERENCIAL central
v Deduccion del tema 1
v Deduccion de mensajes 4.2
RENDIMIENTO ACADEMICO
VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES PREGUNTAS
{1 -8)
Expresidn ¥ Calificativo obtenido del
comprension primer al cuarto bimestre
oral en ¢l afo escolar 2009
RENDIMIENTO Comprension Calificativo obtenwdo del
de textos primer al cuarto bimestre
en &l ano escolar 2009 123456.7.8
ACADEMICO Produccion de Calificativo obtenido del
textos primer al cuarto bimestre 6
en el afto escolar 2009
Actitudes Calificativo obtenido del

primer al cuarto bimestre
en el afg escolar 2009
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ANEXO N° 05

RESPUESTAS DEL READING COMPREHENSION TEST

RESPUESTAS
2 3 4 5 6 : 4 8
B B Cc B A.- has C A.-(T)
B.-to B.- (F)
C.-goes C.-(T)

D.- (F)
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ANEXO N° 06

CONSTANCIA DE EJECl.!CION DE LA
INVESTIGACION

-76 -



INSTITUCION EDUCATIVA “CLEOFE AREVALO DEL AGUILA"

| *ANO DE LA UNION NACIONAL FRENTE A [LA CRISIS EXTERNA”

CONSTANCIA

EL DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA “CLEQFE AREVALO DEL AGUILA"
— DEL DISTRITO DE LA BANDA DE SHILCAYOQ, QUE SUSCRIBE:

HACE CONSTAR

Que, 1a Srta. HERLINDA RAMOS GONZALES, Bachiller de la Escuela Académica
Profesional de ldiomas adscritos a la Facultad de Educacién y Humanidades de la
Universidad Nacional de San Martin ~ Tarapoto, han concluido satisfactoriamente la
gjecucion de su tesis titulada: “LA COMPRENSION LECTORA Y SU RELACION CON
EL RENDIMIENTO ACADEMICO, EN EL AREA DE IDIOMA EXTRANJERO, EN
ALUMNOS DEL 5* GRADO DE EDUCACION SECUNDAR!A DE LA LE. “CLEOFE
AREVALO DEL AGUILA” DEL DISTRITO DE LA BANCA DE SHILCAYO, EN EL ANC
2009". a través de un cuestionaric de comprensidn lectora realizado en el mes de Abril a
los estudiantes de dicho grado ¥y area. Durante su permanencia en la Institucidn ha
demostrado efickencia y respansabilidad en la realizacidn de la ejecucidn de su tesis.

Se expide la presente, a solicitud de |a parte interesada, para los fines que crea

conveniente.
Banda de Shilcayo, 18 de Junio de 2009,
JCRVID SGIERNG REGIONSL—54N WARTHE
Migm/sec. I_;P Iy, . 4
M
N



INSTITUCION EDUCATIVA “CLEOFE AREVALO DEL AGUILA”

“&NO DE LA UNION NACIONAL FRENTE A LA CRISIS EXTERNA"

CONSTANCIA

EL DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA “CLEOFE AREVALO DEL AGUILA”
— DEL DISTRITO DE LA BANDA DE SHILCAYO, QUE SUSCRIBE:

HACE CONSTAR

Que, la Srta. GAVY MARILIN GUTIERREZ VARGAS, Bachiller de la Escusla
Académica Profesional de Idiomas adscritos a la Facultad de Educacion y Humanidades
de Ja Universidad Nacional de San Martin — Tarapote, han concluide satisfactoriamente la
sjecucion de su tesis titulada: “LA COMPRENSION LECTORA Y SU RELACION CON
EL RENDIMIENTO ACADEMICO, EN EL AREA DE IDIOMA EXTRANJERC, EN
ALUMNOS DEL 5° GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA LE. “CLEOFE
AREVALO DEL AGUILA” DEL DISTRITO DE LA BANDA DE SHILCAYO, EN EL ANO
2009". a través de un cuestichario de comprensian lectora realizado en el mes de Abril, a
los estudiantes de dicho grade v drea. Durante su permanencia en la Institucidn ha
demaosirado eficiencia y responsabilidad en ta realizacion de la ejecucion de su tesis.

Se expide la presente, a solicitud de la parte interesada, para fos fines que crea
conveniente.

Banda de Shilcayo, 18 de Junic de 2005,

JCRV/D
Migm/sec.




