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RESUMEN.

La investigacion titulada “Estilos de aprendizaje y su relaclén con el
rendimiento académico, en el 4rea de idioma extranjera — Inglés, en los
estudiantes del 5° Grado de Educacidén Secundaria de la |.LE. “ELSA PEREA
FLORES del distrito de Tarapoto, en el afio 2008", tuvo como objetivo
determinar 1a relacién que existe entre los estilos de aprendizaje y el rendimiento
academico, 8n el area de idioma extranjero = Ingiés, en estudiantes del 5° Grado
de Educacién Secundaria de la LE. “Elsa Perea Flores” del Distritc de Tarapoto,
en el afio 2009.

La investigacién se ha fundamentado en la taxonomia de Estilos de Aprendizaje
de Kolb, quien establece cuatro estilos: activo, reflexivo, tedrico y pragmitico.
En base a la cuat se ha hipotetizado que los estilos de aprendizaje se relacionan
significativamente con al rendimiento académico, en el drea de idioma extranjero ~
Ingids, en los astudiantes del 5° Grado de Educacién Secundaria de la L.LE. “Elsa
Peaerea Flores" del Disirito de Tarapoto, en el afo 2008.

La muestra estuve constituida por 45 estudiantes, a los cuales se administrd un
cuestionario de estilos de aprendizaie y se recolectd su rendimiento académico a
través de los registros de notas correspondiente a los trimestres 1 vy Il del afo
escolar 2008.

Procesado los datos encontrado ha permitido establecer que existe relacion
directa débil entre los estilos de aprendizaje activo, reflexivo y pragmético con el
randimiento académico; en cambio, la relacién es inversa entre el estilo de
aprendizaje tedrico con el rendimiento académico. Ademas la relacién entre los
astilos de aprendizaje activo, reflexivo, tebnco y pragmético ¢on &l rendimiento
académico no es significativa.



ABSTRACT.

The research entitled "Learning styles and their relationship to academic
achievement in the field of foreign language - English, students In the 5th
grade of secondary education in the LE, "Elsa Perea Flores” District of
Tarapoto, in the year 2008", aimed o determine the relationship between
learning styles and academic performance in the field of foreign language -
English, students in the 5th grade of Secondary Education the "Elsa Perea Flores"
District of Tarapoto, in 2008.

The investigation was based on the taxonomy of Learning Styles of Kolb, who
provides four styles: active, thoughtful, pragmatic and theoretical. On the basis
of which has been hypothesize that leaming styles are related significantly with
academic achievement in the field of foreign language - English, students in the
5th grade of secondary education in the LE. "Elsa Perea Flores" District of
Tarapoio, in 2008.

The sample consisted of 45 students, who had administered a leaming style
questionnaire and collected their academic performance through the records of
notes corresponding to the quarters | and I} of the school year 2008.

Processing the data has found it possible {0 establish that thera is direct
relationship between the weak iearning styles active, thoughtful and pragmatic
approach to academic progress, while the inverse relationship is between the style
of theorstical leaming with academic performance. Besides the relationship
between learning styles active, thoughtful, theoretical and pragmatic academic
performance is not significant.
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CAPITULO |

INTRODUCCION

1. EL PROBLEMA

1.1,

ANTECEDENTES DEL PROBLEMA

En los centros educativos publicos v privados del Distrito de Tarapoto,
Provincia y Regién de San Martin, se puede apreciar que los alumnos de una
misma aula, pese a tener la misma edad, con igual capacidad intelectual y
vivir en €l mismao ambiente socio — cultural, ¥ frente a una misma situacion de

aprendizaje se observa que unos aprenden mas que ofros.

Conocemos que “los estilos de aprendizaje son situacionales v
dependen tanto del estilo personal como del medic ambiente que influyen en
las situaciones de aprendizaje” {Kolb, 1984, p. B2); “la forma ¢ estilo como
aprenden los alumnos esta determinado por factores psicoldgicos, afectivos y
cognitivos caracteristicos que sirven como indicadores relativamente estables
de cémo un sujete en disposicion de aprender percibe, interactua y responde
al entorno de aprendizaje™ {Keefe, 1979, p. 36).

Los docentes en su mayoria manifiestan desconocer ei tipo de
aprendizaje de sus alumnos, motivo por el cual muchas veces 'a dindmica
presentada en la clase no llega al alumnado en su totalidad. Teniendo en
cuenta la importancia del desarrolle académico y vocacional del alumnado,
es necesario que el docente reconozca y valore las habilidades obtenidas por
el alumng, llegando a elaborar la metodologia pertinente para [a poblacién a
la cual se esté dirigiendo.

Los estudiantes de la Institucion Educativa "Elsa Perea Flores” del
Distrito de Tarapoio, Provincia ¥ Region de San Martin, desconocen los tipos

de estilos de aprendizaje, como se puede apreciar en el diagnostico
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realizado, motivo por el cual se suscitan dificultades; por elle, el proposito del
presente estudio es determinar los estilos de aprendizaje en el rendimiento
académico de los alumnos. Conocer la forma y los medios que los
esttidiantes utilizan para procesar la infermacion, permite a los docentes
potencializar las habilidades de éstos, con actividades y estrategias que

favorezcan la adquisicion da nuevos conocimientos.

Todo ello, promovera actitudes favorables para las actividades
escofares y para el aprendizaje. Bajo esta premisa la siguiente investigacion
pretende que el docente conozea [0s estilos de aprendizaje en el rendimiento
académico de sus alumncs, en el area de idioma extranjero — inglés, con el
propdsito de elaborar y proponer diversas metodologias y estrategias que
faciliten la ensefanza aprendizaje en las aulas y con los diversos temas de
las diferentes asignaturas, facilitando de esta manera a que todos tengan las

mismas oportunidades para aprender y participar en el proceso.

En consecuencia, el docente de idioma extranjerc - Inglés, cumplird con
el logro de las capacidades de sus aiumnos, desarrollara sus habilidades y
por lo consiguiente fomentara en el aula una aclitud positiva hacia el estudio
y el hacia el curso que imparte.

En ese sentido, coincidimos con Kolb (1984, p. 28) teniendo en cuents
lo que refiere que “los estilos de aprendizaje son situacionales y dependen
tanto del estilc persanal como del medio ambiente que influyen en las
situaciones de aprendizaje”, esto nes estaria indicando fa importancia y el
compromiso que tiene el docente como faciditador en el proceso de
ehsefanza — aprendizaje, sin descuidar ademas que los alumnos también
estan implicados de la misma manera; por o tanto, es tarea del profesor

poner de su parie para adquirir los aprendizajes y poder transferirlos.



1.2.

-3

DEFINICION DEL PROBLEMA

El proceso de ensefianza aprendizaje se rige por principios
pedagdgicos, conviene, entonces, hacer mencién algunos principios
pedagogicos de Garcia, citado por Marqués (2005, hitp://dewey.uab.as),
como aguel que consiste en “promacionar la individualidad de cada persona,
promocionar su autonomia.” De esto devieng que para conocer ¢
aprendizaje de cada esiudiante se tiene que conocer sus estilos de
aprendizaje frente a cualquier situacion educacional, en ¢l caso de Ia
presente investigacion necesitamos conocer la relacién que existe entre los
estilos de aprendizaje y €l rendimiento acadeémico en los estudiantes del 5°

Grado de educacién secundaria en el area de idioma extranjere - Inglés

Desde esta perspectiva, crientar el procesc de ensefianza aprendizaje
implica atender las necesidades de los estudiantes para convertirle en sujeto
aprovechador de sus potencialidades, esto implica despertar el interés en el
estudiante para que el aprendizaje sea efectivo, como dice MARQUES
(2005), "el alumno aprende cuandc €l quiere, no cuando lo decide el
maestro." De acuerdo con esta idea, en el proceso de ensedanza
aprendizaje se necesita conocer a relacion que existe entre los estilos de
aprendizaje y e! rendimiento académico en los estudiantes de educacidn
secundaria en el rea de idioma extranjero — lnglés,

Pero lo que sucede en la .E. "Elsa Perea Flores” del distrito de
Tarapoto, es aplicar las estrategias de aprendizaje que emanan del Ministerio
de Educacion o a su vez el docente es capacitado para generar sus propias
estrategias de conduccidon del aprendizaje, sin considerar o que los
estudiantes deben aprender, como es €l casc del area de Idioma Extranjerc —
Inglés, los docentes esperan que los estudiantes aprendan sin tener en
cuenta si el estudiante estd predispuesto para realizar las actividades de

aprendizaje.

Estos hechos conllevan a desarrollar la investigacion que se orienta a
determinar si el espiritu interno del estudiante, representade por los estiios de
aprendizaje, se relaciona con el rendimiento académico de ios estudiantes
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del 5° Grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa “Elsa
Paraa Flores” del Distrito de Tarapota.

ENUNCIADO

JComo se relacionan los estilos de aprendizaje y el rendimiento
académico, en of area de idioma extranjero — Inglés, en los estudiantes
del 5° Grado de Educacion Secundaria de la |.E. “Elsa Perea Flores” del
Distrito de Tarapoto, en ef afio 20097



2. MARCO TEORICO

2.1.

ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION
La presente nvestigacion no tiene estudios similares, respecto al

problema planteade, realizades en el ambito regional y local, razén por la

cual se anota a continuacién resultados de algunos estudios que guardan

cierta relacién con &l problema de investigacion:

a)

Fernandez Paredes Janick Irse y Villanueva Vargas Teresa {2003, p.

71). en el estudic denominado: “Diferencias entre los estilos de

aprendizajé de las alumnas del 5to afio de secundaria de los

colegios catolicos privados de la ciudad de Trujillo”, llegaren a las

siguientes conclusiones:

L}
0’0

El término “estilo de aprendizaje” se refiere al hecho de que
cuandoc queremos aprender algo cada uno de nosotros dtiliza su
propio método o conjunto de estrategias. Aunque las estrategias
concretas gue utllizamos varian segln lo que gueramos aprender,
cada uno de nosotros tiende a desarrollar unas preferencias
globales. Esas preferencias o tendencias a ulilizar mas unas
determinadas maneras de aprender gue ctras constituyen nuestro

astilo de aprendizaje.

Que no todos aprendemos igual, ni a la misma velocidad no es
ninguna novedad. En cualquier grupo en el que mas de dos
personas empiecen a estudiar una materia todos juntos y partiendc
del mismo nivel, nos encontraremos ai cabo de muy poco tiempo
can grandes diferencias en los conocimientos de cada miembro del
grupo y eso a pesar del hecho de que aparentemente todes han
recibido las mismas explicaciones y hecho las mismas actividades

¥ ejercicios.
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Esas diferencias en el aprendizaje son el resultado de muchos
factores, como por ¢jemplo la motivacion, el bagaje cultural previo
y la edad. Pero esos factores no explican porque con frecuencia
nos encontramos con alumnos con fa misma motivacién y de la
misma edad y bagaje cultural que, sin embargo, aprenden de
distinta manera, de tal forma que, mientras a uno se le da muy bien
redactar, al otro le resultan mucho mas facil los ejercicios de
gramatica. Esas diferencias si podrian deberse, sin embargo, a su

distinta manera de aprender.

Lenis Luis (2000, p. 89), en la investigacién fitulada: “estilos de

aprendizaje an esfudiantes de la modalidad desescolarizada de |a

Universidad del WValle, matriculados en distintos programas

acadéemicos en los ultimos dos afos”, emite las siguientes

conclusiones:

Los estilos de aprendizaje estan directamente relacionados con la
concepcibn del aprendizaje comc un  procesc activo. Si
consideramos que el aprendizaje equivale a recibir informacion de
mangra pasiva lo que el alumnc haga o piense no es muy
importante, pero si entendemos el aprendizaje como la elaboracion
por parte del receptor de la informacidn recibida parece bastante
evidente que cada ung¢ de nosotros elaborara y relacicnara los
datos recibides en funcién de sus propias caracteristicas.

Los distintos modelos y teorias existentes sobre estiles de
aprendizaje es un marco concepiual que nos ayude a entender los
comporiamientos gue observamos a diario en el aula, como se
relacicnan esos comportamientes con la forma en gue estan
aprendiendce nuestros alumnos y &l lipo de actuaciones que
pueden resultar mas eficaces en un momento dado.

Pero la realidad siernpre es mucho mas complefa gue cualguier

teoria. La forma en que elaboremos la informacion y la
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aprendamas variara en funcion del contextc, es decir, de lo que
estemos tratando de aprender, de tal forma que nuestra manera de
aprender puede variar significativamente de una materia a otra. Por
lo tanto es importante no utilizar los estilos de aprendizaje como
una hemramienta para c¢lasificar a los alumnos en categorias
cerradas. Nuestra manera de aprender evoluciona y cambia
constantemente, como nosciros mismos.

Nuestro estilo de aprendizaje esta directamente relacionado con
iag estrategias que utilizamos para aprender algo. Una manera de
enhtenderlo seria pensar en nuestro estilo de aprendizaje como la

media estadistica de todas las distintas estrategias que utilizamos.

Cardenas Ruiz Karina ¥y Manuel Vera (2003, p. 68), en el estudio

denominado: “Estilos de aprendizaje y cohesion familiar de los

alumnos y docentes de formacién hasica — letras en el periodo

2002- |l de la Universidad Cesar Vallejo de Trujillo”, formularon las

siguientes conclusiones:

X

o

Todos nosotras estamos recibiendo a cada momentc y a traves de
nuestros sentidos una ingente cantidad de informacion procedente
del mundo que nos rodea. Nuestro cerebro selecciona parte de esa
informacién e ignora el resto. Si, por ejempio, después de una
excursian le pedimos a un grupo de turistas que nos describan
algunc de los lugares que visitaron probablemente cada uno de
ellos nos hablara de cosas distintas, porgue cada uno de ellos se
habra fijado en ¢osas distintas. No recerdamos todo Ic que pasa,

sino parte de o que pasa a nuestro alrededor.

No hay que interpretar los estilos de aprendizaje, ni los estilos
cognitivos, coma esquemas de compertamiento fijo  que
predeterminan la conducta de los individuos., Los estilos
comespanden a modelos tedricos, por o gque actian como
horizontes de la interpretacién en la medida en que pemmiten

establecer el acercamiento mayor o menar de la actuacién de un
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sujeto a un estilo de aprendizaje. En este sentido, los estilos se
caractenzan por un haz de estrategias de aprendizaje que se dan
correlacionadas de manera significativa

El usec y aplicacion de los estilos de aprendizaje en €l salon de
clase estimula la participacion e integracion de los estudiantes en
el proceso de ensefianza-aprendizaje.

El identificar el Estilc de Aprendizaje de preferencia de los
estudiantes facilita el desarrcllo de técnicas y estrategias de
ensefianza mucho mas efectivas, éstas favorecen la creacion de
un clima mas accgedor y promueve una participacion de los

estudiantes mucho mas activa.

Los estilos de aprendizaje son los rasgos cognitivos, afectivos y
fisiolégicos que sirven como indicadores relativamente estables, de
cémo losz alumncs perciben interacciones y responden a sus

ambientes de aprendizaje.

Lara y otros (2003, p. 97), en la investigacion tituiada: "Estilos de

aprendizaje entre los alumnos de los insttutos pedagdgicos

estatales y no estatales de la ciudad de Trujillo”, establecieron las

siguientes conclusiones:

&

Estilo de aprendizaje es el conjunto de caracteristicas psicologicas
que suelen expresarse conjuntamente cuando una persona debe
enfrentar una situacion de aprendizaje; en otras palabras, las
distintas maneras en que un individuo puede aprender.

Las caracteristicas sobre estilo de aprendizaje suelen formar parte
de cualquier informe psicopedagdgicc que se elabore de un
alumno y pretende dar pistas sobre las estrategias didacticas y
refuerzos que son mas adecuados para el niffio. No hay estilos
puros, del misme mado que no hay estilos de personalidad puros:
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tedas las personas utilizan diversos estilos de aprendizaje, aunque

unc de ellos suele ser el predominante.

% Los esiilos de aprendizaje s¢ dan de manera particular en cada
uno de los seres humancs, proporcionando asi una manera de
aprender propia, los estiles o estilo son elegidos por €l mismo
sujeto para poder adquirir conocimientos. Son las diversas
maneras que |la persona tiene para aprender, que le son propios y

hay que tener en cuenta para cualguier instruccion ¢ ensefianza.

DEFINICION DE TERMINGS.

ESTILOS DE APRENDIZAJE. Keefe (1979, p. 92), establece que ‘“lgs
estilos de aprendizaje son los rasgos cognitivos, afectives y fisiologicos que
sirven como indicadores relativamente estables, de como los alumnos
perciben interacciones y responden a sus ambientes de aprendizaje”.

RENDIMIENTO ACADEMICO. Pizarro (1985, p. 33), entiende al rendimiento
académico “como una medida de las capacidades respondientes o
indicativas que manifiestan, en forma estimativa, lo que una persona ha

aprendido como consecuencia de un proceso de instruccién o fermacion”.

APRENDIZAJE. Marqués (2005, http://dewey.uab.as), sostiene que “los
aprendizajes son el resultado de procesos cognitivos individuales mediante
los cuales se asimilan informaciones {hechos, conceptos, procedimientos,
valores), se construyen nuevas representaciones mentales significativas y
funcionales (conocimientos), que luego se pueden aplicar en situaciones
diferentes a los contextos donde se aprendieron”.

NIVEL DE APRENDIZAJE. Segin Margques (2005, hitp:/idewey.uab.es), “el
nivel de aprendizaje es el logro de la ensefanza educativa que describe los
conocimientos y habilidades que muestran los alumnos durante el proceso de
ensefianza aprendizaje”. Estos niveles de logros de aprendizaje “en el
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contexto educativo se evalla a través de las capacidades, cuando se ponen

en juego determinados conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes.”

AREA. El Ministerio de Educacién (2002, p. 17), sostiene gue drea "son
unidades de organizacion del curriculo que rednen las competencias afines,
correspondientes a aspectos de la persona que deben ser atendidos
especialmente por la educacién.”

CAPACIDADES. E! Ministerio de Educacién (2004, p, 24), sostiene que las
capacidades son "potencialidades inherentes a la persona y que ésta procura
desarrollar a lo targo de toda su vida" Las capacidades son procesos
mentales que le pemiten a la persona tener un mejor desemperio o
actuacion en la vida cotidiana.

DESTREZAS. El Ministerlo de Educacion (2004, p. 25), establece que las
destrezas “requieren el manejo funcional y eficiente de estrategias y las
capacidades; por ultimo, fa utilizacion eficaz de procedimientos”

ESTRATEGIAS. El Ministerio de Educacién (2004, p. 73} establece que
“las estrategias de aprendizaje, son el conjunte de actividades, técnicas y
medios gue se planifican de acuerdo con las necesidades de la poblacion a
la cual van dirigidas,.los objetivos que persiguen y la naturaleza de las areas
¥ efrores, con la finalidad de hacer mas efectivo el proceso de aprendizaje’.
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2.3. BASES TEORICAS.

2.3.1.

ESTILOS DE APRENDIZA.JE

+ CONCEPTO,

Keefe, (1979, p. 98}, establece gue ‘“los estilos de
aprendizaje son  comportamientos cognitivos, afectivos v
psicolégicos caracteristicos del individuo y que sirven como
indicadores relativamente estables de la manera en que los
aprendices perciben, integran y responden en un ambiente de

aprendizaje”.

Kolb, (1984, p. 45), refiere que “los estilos de aprendizaje
describen la manera en gue un individuo puede lidiar con las

ideas y situaciones de la vida diaria”.

Alonso y Gallego (2003, p. 76), dicen que "los estilos de
aprendizaje son rasgos cognitivos, afectivos y fisiologicos que
sirven como indicadores relativamente estables de como los
discentas perciben, interaccionan y responden a sus ambientes
de aprendizaje”.

Honey y Mumford ({1986, p. 38), “consideran el
aprendizaje como un proceso circular de cuatro etapas: activo,
reflexivo, tedrico y pragmatico, en esta linea, Alonso (1994, p.
62), establece que “los estilos de aprendizaje seran algo asi
como la interiorizacion por parte de cada sujeto de una etapa

determinada dei ciclo”.

Segdn SANTROCK (2004, p. 159}, ‘los estiios de
aprendizaje son preferencias de las personas para usar sus

destrezas”.
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Sims, citado por DIAZ (2007, hitp/saww.uprh.edu),
establece que “los esiilos de aprendizaje son una combinacién
de caracteristicas cognoscitivas, afectivas y una conducta
psicoldgica que sirven come indicadores relativamente estables
sobre como los aprendices perciben, interactGian y responden a

sU ambiente”.

FUNDAMENTACION 'I:EﬂRICA DE LOS ESTILOS DE
APRENDIZAJE SEGUN EL MODO DE PROCESAR LA
INFORMACION DE KOLB.

Kolb, {1984, p. 18), “establece que ningdn modo de
aprender es mejor que otro y que la clave para un aprendizaje
efective es ser competente en cada modo cuando se reguiera,

dividiendolos en 4 fases: activo, reflexivo, tedrice y pragmatico”.

Honey ¥ Mumford {1986, p. 41), “tomaron el modelo
elaborado por Kolb, supone que para aprender algo debemos
trabajar 0 procesar la informacion que recibimos, distinguiendo
4 estilos de aprendizaje: activo, reflexivo, tedrico y pragmatico”.

o Estilos de Aprendizaje Activo:

Segun Alonso (1994, p. 49), “los alumnos con un
aprendizaje activo se caracterizan por poseer la capacidad
de aprender de las experiencias directas, gustan de vivir la
situacion de interés, generar ideas sin limitaciones
formales, competir en equipos, sentirse capaz de enfrentar
situaciones adversas, a pesar de no contar con los
recursos adecuados. No gusta escuchar sentado una hora
seguida pues tan pronto como desciende la excitacion de

una actividad, comienza a buscar la proxima. La {endencia
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puede ser actuar visceralmente en lugar de hacer un
analisis logico de la situacion”

Estilos de Aprendizaje Reflexivo;
Segun Alonso (1994, p. 50), “los alumnos gue

presentan un estilo de aprendizaje reflexive manifiestan
caracteristicas tales comao: crear a su alrededor un aire
ligeramente distante y condescendiente, considerar
experiencias de |os demas y observar desde diferentes
perspeciivas, recoger datos  analizandolos  con
detenimiento antes de llegar a una conciusion, gusta de
intercambiar opiniones con otras personas ccon previo
acuerdo, de investigar detenidamente, de revisar lo
aprendido, y de oir puntos de vistas diferentes en cuanto a
la diversidad de opiniones. En definfiva su filosofia
consiste en ser prudente y reflexionar antes de actuar,

considerando todas |as alternativas posibles”.

Estilos de Aprendizaje Tedrico:

Segun Alonso (1994, p. 51}, "el alumnec que presenta
un estilo de aprendizaje tedrico se caracteriza par integrar
los heches en teorias coherentes, le gusta analizar y
sintetizar, son profundos en su sistermna de pensamiento a
la hara de establecer principios, teorias y modelos. Para
ellos si una situacion se plantea con cianta logica, ésta es
buena y se hace merecedora de su atencion. Buscan la
racionalidad y objetividad huyendo de lo subjetivo y lo
ambiguo. Adaptan e integran las observaciones dentrc de
las teorias ldgicas y completas. Enfacan ios problemas en
forma vertical, escalonada por etapas (dgicas, tienden a
ser perfeccionistas, integran los hechos en teorlas
coherentes, les gusta sentirse en situaciones

estructuradas que tengan una finalidad clara, tener tiempo
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para explorar metddicamente las asociaciones y las
relaciones entre ideas, acontecimientos y situaciones,
tener la posibilidad de cuestionar, poner a prueba
métodos, llegar a entender acontecimientos complicados,
recibir, captar ideas y conceptos interesantes, aungue ho
sean inmediatamente pertinentes, leer u oir hablar de
ideas y conceptos bien preseniados y precisos, tener gue
analizar una situacibn completa, estar con personas de
igual nivel conceptual. En consecuencia, las personas con
éste estilo de aprendizaje poseen la habilidad de entender
una vanedad de informacion y de ordenarla de una
manera logica y concisa, esta mas interesado en las ideas
y conceplos abstractos que en las representaciones

concretas de la realidad”.

E Ld B .ﬂi .fﬁ :

Seqgun Alonso (1994, p. 54), "Las personas con estilo
de aprendizaje pragmatico poseen la habilidad de
comprender en forma practica las teorias. Descubren el
aspecto positivo de las nuevas ideas y proyectos que les
atraen. Tienden a ser impacientes cuando hay gue tomar
una decisién o resolver un problema. Tienen la habilidad
para resolver problemas y tomar decisiones, prefieren
oportunidades en las que tengan responsabilidad
inmediata para aplicar lo aprendido, ver la demostracion
de un tema de alguien que tiene un historial reconocido,
percibir muchos ejemplos o anécdotas, comprabar que la
actividad de aprendizaje tiene una validez inmediata,

recibir muchas explicaciones practicas y técnicas”.

Cesde el analisis realizado, es posible inferir que con
astilos diferentes y expuesios a una misma situacién de

aprendizaje, particularmente a una misma afirmacion
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donde se comparte texto y contexte, algunos aprenden y
otros no. Se puede afadir, que un profesor tiende a
ensefiar como le gustaria gue le ensefiaran a él, es decir,
ensefia coma a él le gustaria aprender, en definitiva

ensefia segun su propio estilo de aprendizaje.

EVALUACION DEL ESTILO DE APRENDIZA.JE.
Los estilos de aprendizaje deben ser evaluados para su

respectiva aplicacion en el campe educacional.

Desde una concepcién cognitiva de la realidad la
respuesta que gamos a esta cuestion u otras similares depende
de nuestra vision de esta realidad, es decir, del prisma con el
que miramos. La respuesta dependera entonces del papel que
asignemos al alumnc en el proceso de ensefanza-aprendizaje.
Si partimos desde concepcicnes mecanicistas la imporancia

sara menor gue silo hacemos desde cognitivas.

Cisneros y Robles (2004, p. 57), situa la evaluacion del
estilo de aprendizaje en paralelo con las técnicas de evaluacién
de 1a competencia curricular, proponiendo lo que se describe a
continuacion: -

v Observacion, presenta la ventaja de obtener informacion
que no es facil conseguir con pruebas formales.

v Pruebas estructuradas adecuadas, cuando la conducta
a observar no e da frecuentemente de forma espontanea
¥ 25 necesario provocarla en el alumno.,

¥ Entrevista, utii para obtener datos de fa familia, para
contrastar la informacion o realizar el seguimiento.

v Qiras técnicas, se puede acudir a informes de los padres,
compafieros o al andlisis de trabajos realizados por e

alumno.
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“La propuesta mas elaborada en cuantc a la construccion
minuciosa de! instrumento a utilizar, es la de la autora que
propone, y posterioomente desarrolla, considerando las
diferentes cuestiones que &l profesor toma en cuenta
como: descripcion de Iz situacion de observacion,
descripcién de fa actividad del grupe clase dentre de esto
se encuentra tipo y proceso de la actividad, el alumno
frente a la actividad, interacciones, andlisis y reflexion
final”. Alonso (1994, p. 38),

Hablando de evaluacion de estiles de aprendizaje e
instrumentos se resume, que es necesario evaluar el estilo de
aprendizaje para profundizar el conocimiente del alumno, dando
el pape! importante que se le asigna en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, a fin de conocer su perspectiva,
ventaias y desventajas de su aplicacién y el sentido que otorga
a los etementos de ese procesc por un lado v por otro lado el
instrumento de Alonso que aperta una vision amplia del estilo
de aprendizaje {eniendo en cuenta las caracteristicas del estilo
de ensefanza a pesar que no profundiza en todas las

dimensiones del estilo de aprendizaje.
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2.3.2. RENDIMIENTO ACADEMICO EN EL AREA DE IDIOMA
EXTRANJERO — INGLES.

<+ CONCEPTO DE RENDIMIENTO ACADEMICO.

Caraballo {1985, p. 113), establece que “el rendimiento
académico es la calidad de la actuacion del alumno con
respecto a un conjunto de conocimientos, habilidades o
destrezas en una asignatura determinada como resultado de un

proceso instruccional sistémicao”.

“El rendimiento escolar, llamado ccn frecuencia logro,
expresa [0s resultados que obtienen los alumnos y las alumnas
en las evaluaciones de los diversos objetivos fijados en el
curriculum escolar. Si el rendimiento es negativo se habla de
fracaso escolar. Un rendimiento positive significa aprobar las
asignaturas o cursos al ntmo anual previsto, con calificaciones
suficientes para pasar de curse o nivel” (Guerraro, 1986, p.
249).

Segan Pizarro (1985, p. 96), "el rendimiento acadéemico
es como una medida de las capacidades respondientes o
indicativas que manifiestan, en focrma estimatwva, lo que una
persona ha aprendido como consecuencia de un proceso de
instruccion o formacion. Desde una perspectiva del alumno, e!
rendimiento académico es entendido como la capacidad
respondiente de éste frente a estimulos educativos, susceptible
de ser interpretado segun objetivos o propositos educativos pre-

establecidos”.

Paez (1987, p. 24), dice que “el rendimientoc académico &5
el grado en gque cada estudiante ha alcanzado los objetivos
propuestos y las condiciones bajo las cuakes se produjo ese

lagra”.
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De Natale (1990, p. 51), afirma que “el rendimiento
académica es un conjunto de habilidades, destrezas, habitos,
ideales, aspiraciones, intereses, inguietudes, realizaciones que
aplica el estudiante para aprender. El rendimiento académico
es un indicader del nivel de aprendizaje alcanzado por el
mismo, per ello, el sistema educativo brinda tanta irnportancia a
dicho indicador. En tal sentido, el rendimiento académico se
convierte en una tabla imaginaria de medida para el aprendizaje
lograde en el aula, que constituye el objetivo central de la

educacion”,

Requena (1998, p. 134}, refiere gue “el rendimiento
académico es fruto del esfuerzo vy la capacidad de trabajo del
estudiante. De las horas de estudio, de la compeiencia y el

entrenamiento para la concentracion”.

El rendimiento académico como una forma especifica o
particular del rendimiento escolar es el resultado alcanzado por
parte de los alumnos gue se manifiesta en la expresion de sus
capacidades cognoscitivas que adquieren en el proceso
ensefianza-aprendizaje, esto a lo largo de un periodo o afo

escolar.

En el rendimiento académico, intervienen muchas otras
variables externas al sujeto, como la calidad del maestro, el
ambiente de clase, la familia, el programa educativo y variables
psicologicas o internas, como [a actitud hacia la asignatura, la
inteligencia, la perscnalidad, el auto-concepto del estudiante, la
motivacién. En suma, el rendimiento académico del alumno
depende de su situacion material ¥ social de existencia, que
debe ser tomada en cuenta en ¢l momento de evaluar su nivel

de aprendizaje.
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De acuerdo a estas aseveraciones el rendimiento
académico verdadero es el resultado del sacrificio de uno
mismo, éxito satisfactorio, compensacidén de la perseverancia,

respuesta positiva al interés y consagracion de uno.

FACTORES DEL RENDIMIENTO ACADEMICO.

A continuacion y tomando como base una investigacion
propia (Los adclescentes ante el estudio, Martinez-Otero
{1997, p, 188) se describen resumidamenie algunos de los
factores que influyen en el rendimientoc académico en la
ensenanza secundaria. Para facititar la exposicidn se analizan
los distintos condicionantes por separade, mas no hay que
olvidar, que el rendimientc escotar depende, en mayor 0 mencr
grado, de numerosas variables que configuran una enmarafada
red en la que es muy dificil calibrar la incidencia especifica de

cada una.

v Inteligencia:

Aungue la mayor parte de las investigaciones
encuentran que hay correlaciones positivas entre factores
intelectuales y rendimiento, es preciso matizar que 10s
resuifados en los fests de inteligencia o aptitudes no
explican por si mismos &l éxito o fracaso escolar, sino mas
bien las diferentes posibilidades de aprendizaje que del
alumno. Come es sabido, hay alumnos gue obtienen aftas
puntuaciones en las tradicionales pruebas de cociente
intelectual y cuyos resultados escolares no  son
especialmente brillantes, incluso en algunos casos son
negatwes. Para expiicar esta situacién ¢ la inversa
{escoiares con bajas puntuaciones y alto rendimiento) hay
que apelar a otros aspectos, v. gr., la personalidad o la
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motivacion. Cuande se consideran estos factores las
prediccionas sobre el rendimiento académice mejoran.

Entre las variables intelectuales, la que tiene mayor
capacidad predictiva del rendimientc académico es la
aptitud verbal (comprensién y fluidez oral y escrita). La
competencia linglistica influye considerablemente en los
resultados escolares, dado que el componente verbal
desempefia una relevante funcion en el aprendizaje.
Tampoce debe soslayarse que todo profesor, consciente o
inconscientemente, al evaluar tiene muy en cuenta cémo

5& expresan sus alumnos.

Personalidad:

Durante la adclescencia acontecen notables
transformaciones fisicas y psicologicas que pueden afectar
al rendimiento. Los profescres han de estar preparados
para canalizar positivamente estos cambios. Sea como
fuere, cabe afirmar gue la perseverancia, en cuanto rasgo
de personalidad, ayuda a obtener buenos resultados.
Asimismo, se confima la idea de los autores que
sostienen que durante el bachillerato suelen tener
calificaciones mas elevadas los estudiantes introveridos

que los extravertidos, quiza porque se concentran mejor.

La formacidn de los educadores ha de permitir
contrarrestar |as turbuiencias de los adolescentes, lo que
equivale a brindarles apoyo, confianza y seguridad, tan
necesanos para el desplieque saludable y fecundo de la
personalidad.
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Habitos y téenicas de estudio:

Es necesario que los alumnos estén motivados y que
rentabilicen el esfuerzo que conlleva el estudio. Los
habitos (practicas constantes de las mismas actividades)
no s& deben confundir con las técnicas {procedimientos o
recursos). Lnos y otras, sin embargo, coadyuvan a la
eficacia del estudio. De un lado, €l habito de estudio es
necesaric sl se quiere progresar en el aprendizaje. De
otro, conviene sacar el maximo proveche a la energia que
requiere la practica intencignal e intensiva del estudio por

medio de unas técnicas adecuadas.

Hemos comprobade que los habitos v técnicas de
estudio tienen gran poder predictivo del rendimiento
académico, mayor incluso que las aptitudes infelectuales.
Las dimensiones con mas capacidad de pronosticar los
resultados escolaras son las condiciones ambientales v la
ptanificacion del estudio. En efecto, ! rendimiento
intelectual depende en gran medida del entorno en gue se
estudia. La iluminacién, la temperatura, la ventilacion, el
ruido o el silencio, al igual que =t mobiliario, son algunocs
de los factares que influyen en el estado del organismo,

asi como en & concentracion del estudiante.

Igualmente importante es la planificacion del estudio,
sobre todo en o que se refiere a la organizacion y a la
confeccidn de un horario que permita ahorrar tiempo,
energias y distribuir las targas sin que haya que renunciar
a otras actividades. Las mcdalidades de planificacion (a
corto, medio y large plazo) constituyen partes
diferenciadas de un unico plan de trabajo académico gue
& alumne ha de concebir racionalmente y que invita a
pensar de forma global, es decir, sobre todo el curso, con
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objeto de mejorar la actuacion cotidiana en funcidn de las
demandas préximas. Sélo si se dispone de un mapa
organizativo general se puede ser eficaz en el disefo vy

cumplimiento de las acciones concretas.

Intereses profesionales:

“‘Resulta evidente gue la toma de decision sobre la
eleccidn de profesion es una de las mas trascendentes en
la vida, porque en gran medida determina como se
invertira el tiempo, quiénes seran los compaferos, cual
serd el sueldo, etc. El emplec debe contribuir al desarrollo
de la persona y la carencia de ocupacion tiene en la mayer
parte de los casos efectos totaimente adversos para los
sujetos y la sociedad en su conjunto. Los adolescentes se
halian en una encrucijada, pues se tienen que plantear si
siguen estudiando o si s& ponen a trabajar. En ambos
casos, €l abanico de posibilidades se abre y hay que elegir
adecuadamente” (Alonso, 1994, p. 98).

Estas decisiones bacen necesaria en los centros
escolares ia presencia de profesionales dedicados a
iareas de onentacion y asesoramiento vocacional vy
laboral. Viene bien recordar que ya Juan Huarte de San
Juan en su Examen de ingenios para las ciencias (1573)
realiza un estudic cientifico de los tipos de inteligencia con
ia intencién de onentar hacia la especializacion profesional

segun la naturaleza de cada cual.

En cuanto a la relacibn de la dimensién gue
analizamos con el rendimiento academico se comprueba
que los intereses vocacionales-profesionales tienen
escaso poder predictivo de los resultados escofares, quiza

porque las puntuaciones en intereses tienen, en general,
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poca estabiidad en la educacién secundaria y se
consolidan a partir de los dieciocho afos. Asimismo,
hemos comprobado que los atumnes de rendimiento
académico alto se interesan mas por el area cientifica que

los escolares de rendimiento medio y bajo.

Clima social escolar:

El clima escolar depende de la cohesién, a
comunicacion, la cooperacion, la autonomia, Ia
organizacién vy, por supuesto, del estilo de direccion
docente. En general, ! tipo de profesor dialogante y
cercano a los alumnos es et que mas contribuye al logro
de resultades positives v a la creacidén de un escenario de
formacion presidide por la cordialidad.

Se puede pronosticar un mejor rendimiento
académico a los alumnos que trabajan en un amhbiente
presidido por normas claras y en el que se promueve la
cooperacion, sin desatender el trabajo autdonomo. Asi
pues, s¢ confirma la idea de que el establecimiento y
saguimiento de normas claras y el conocimiento por parte
de los alumnos de las .consecuencias de su
incumplimiento, ejerce una influencia positiva sobre e

rendimiento.

Asimismo, se apoya la opinién de los investigadores
que no son partidarios de las estructuras de aprendizaje
de tipo competitivo. Por &l contrario, la cooperacién entre
alumnos, ademas de favorecer el rendimiento académico,
genera relaciones personales positivas entre ellos.
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Ambiente familiar:

El clima familiar influye considerablemente en el
educando tanto por las relaciones que se establecen en el
hogar, como por los estimulos intefectuales, cufturales,
etc. que se brindan, asi como por la forma de ocupar el
tiempo libre. La familia es la institucidn natural mas

impartante en la formacion.

Este tipo de actividades estimuladas por un ambiente
familiar genuinamente cultural-educative ensanchan los
horizontes intelectuales y personales y, por ende,

coadyuvan a mejorar el rendimiento académico.

EVALUACION PSICOPEDAGOGICA EN EL RENDIMIENTO
ACADEMICO.

La evaluacién psicopedagogica dentro del Rendgimiento

Académico tiene en consideracidn la posibilidad educativa

personalizada de cada estudiante. Segin Castillo y Cabrerizo

(2003, p. 118), las posibilidades son fas siguientes:

v

Rendimiento suficlente pero insatisfactorio. Cuando el
rendimiento del alumne es inferior al que cabria esperar de

él teniendo en cuenta sus posibilidades.

Rendimiento suficiente y satisfactorio. Cuando el
rendimiente del alumno es el gque le corresponde de
acuerdo a sus posibilidades.

Rendimiento insuficiente e insatisfactorio. Cuando el

rendimiento del alumno es claramente inferior al que

podria lograr. No aicanza el suficiente, o el aprobado
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como calificacion; y por tanto, no sélo es insuficiente, sino’

también insatisfaciorio.

Rendimiento insuficiente y satisfactorio. Es el caso de
los alumnos que, debido a fas dificuitades que afectan su
procesc de aprendizaje no logran los ohjetivos didacticos
minimos y, consecuentemente no obtienen el aprobado
como el restc de sus compaferos, pero si alcanzan
avances significativos de acuerdo con sus posibilidades.
Por ello su rendimientoc es satisfactorio aunque sea
insuficiente dentro del nivel de rendimiento de su grupo de
clase.

El rendimiento sufictente/insuficiente esta refendo a la
valoracidon academica y administrativa del rendimiento
escoiar,; mientras gue el rendimiento
satisfactoriofinsatisfactorio se refiere al  potencial
aptitudinal e intelectual del alumno desde una valoracién
psicopedagdgica. Desde esta perspectiva el rendimiento
académico no se mide con la aplicacién de una prueba, si
no mas bien, es el resultado del seguimiento mediante
diversas fécnicas de evaluacion, acerca del aprendizaje de
los estudiantes, en un tiempe determinado del proceso
educativo.
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2.4. HIPOTESIS.

2.4.1. HIPOTESIS DE INVESTIGACION.

2.4.2.

Los estilos de aprendizaje se relacionan significativamente con el
rendimiento academico, en el area de idioma extranjero — Inglés, en
los estudiantes del 5° Grado de Educacion Secundaria de la |.E.
“Elsa Perea Flores” del Distrito de Tarapoto, en el afio 2008.

HIPOTESIS OPERACIONALES.

Hi.: 1 El estloc de aprendizaje activo se relaciona
significativamente con &l rendimiento académico, en ¢l area
de idioma extranjero — Inglés, en ‘os estudiantes del §5°
Grado de Educacion Secundaria de la ILE. “Elsa Perea
Flores” del Distrito de Tarapoto, en el afio 2008.

Hp.: 1. El estilo de aprendizaje activo no se relacicna
significativameante con el rendimiento académico, en &l area
de idioma extranjera — Ingles, en los estudiantes del 5°
Grado de Educacion Secundaria de la |LE. “Elsa Perea
Flores" del Distrito de Tarapoto, en el afo 2008.

Hy.: 2 El estio de aprendizaje reflexivo se relaciona
significativamente con el rendimiento académico, en &l area
de idioma extranjero — Inglés, en los estudiantes del 5°
Grado de Educacién Secundaria de la |.E. “Elsa Perea
Flores" del Distrito de Tarapoto, en el afio 2008.

Hp.: 2. El estilo de aprendizaje reflexivo no se relaciona
significativamente con el rendimiento académico, en el area
de idioma extranjero — Inglés, en los estudiantes del 5°
Grado de Educacion Secundaria de la LE. “Elsa Perea
Flores” del Distrito de Tarapoto, en el afio 2008,



-27-

El estlc de aprendizaje tedrico se relaciona
significativamente con el rendimiento académico, en el area
de idiogna extranjero — Inglés, en los estudiantes del 5°
Grado de Educacion Secundaria de la LE. “Elsa Perea
Flores" del Distnto de Tarapoto, en el afio 2008.

El estiio de aprendizaje tedrico no se relaciona
significativamente con el rendimiento académico, en el area
de idioma extranjero — Inglés, en los estudiantes del 5°
Grado de Educacidn Secundaria de fa LE. “Elsa Perea
Flores” del Distrito de Tarapoto, en el afic 2008.

El estic de aprendizaje pragmatico se relaciona
significativamente con el rendimiente academico, en el area
de idioma extranjero — Inglés, en los estudiantes del 5°
Grado de Educacién Secundaria de la |LE. “Elsa Perea
Flores™ del Distrito de Tarapoto, en el aio 2008,

El estilc de aprendizaje pragmatico no se relaciona
significativamente con el rendimiente academico, en el area
de idioma extranjerc — Inglés, en los estudiantes del 5°
Grado de Educacién Secundaria de la |LE. “Elsa Perea
Flores” del Distrito de Tarapoto, en ef afio 2008
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2.5. SISTEMA DE VARIABLES.

2.5.1. VARIABLE INDEPENDIENTE: Estilos de Aprendizaje

2.5.1.1,

2.5.1.2.

DEFINICION CONCEPTUAL.

Alonso y Gallego (2003, p. 76), dicen que ‘los
estilos de aprendizaje son rasgos cognitivos, afectivos y
fisioldégicos que sirven come indicadores relativamente
estables de como los discentes perciben, interaccionan y
responden a sus ambientes de aprendizaje”.

DEFINICION OPERACIONAL.

Los Estilos de Aprendizaje son comportamientos
cognitivos, afectivos y psicologicos, medidos mediante el
cuestionario Honey-Alonso, cuyos items permiten
abtener la informacién sobre los estilos de aprendizaje:

activo, reflexivo, tednco y pragmatico.
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2.51.3. OPERATIVIZACION.

Variable Dimensiones Indicadores
Animador
Descubridor
Activo Arriesgado
improvisador
Espontaneo.
Ponderade
Concienzudo
Reflexivo Analitico
. Exhaustivo
Estilos de .
aprendizaje ﬁeeﬁgit;n'
L Hgico
Teérico Objetivo
Critico
Estructurades.
Experimentador
Practico
Pragmadtico Directo
Eficaz
Realista

2.5.2. VARIABLE DEPENDIENTE: Rendimiento Académico

2.5.2.4. DEFINICION CONCEPTUAL.
Pizarro {1985, p, 96}, entiende al rendimiento académico
‘como una medida de las capacidades respondientes o
indicativas que manifiestan, en forma estimativa, lo que
una persocna ha aprendido como consecuencia de un

proceso de instruccion o formacion”.

2.5.2.2. DEFINICION OPERACIONAL.

El Rendimiento Académico es la manifestacion del
aprendizaje de las capacidades en el area de idioma
extraniero — Inglés, aprendidas en el primer y segundo

trimestre del afio escolar 2008.
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2.5.1.3. OPERATIVIZACION,

variable

Dimensiones

Indicadores

Rendimiento
academico

Capacidades

Comprension y
expresion oral.

Comprension de
fextos

Produccion de
fextos

Predispesicién a
avor o en contra

Actitud ante el area del aprendizaje del

nglés.

67
VARIABLES INTERVINIENTES:
Edad, repitencia, sexo, desarrcllo intelectual, procedencia
socicculturai.
ESCALA DE MEDICION.
CATEGORIA | INTERVALO
kMuy alta 18 - 20
Alta 14 - 17
Moderada 1 - 13
Baja 06 - 10
Muy baja Q0 - 05




2.6, OBJETIVOS.

2.6.1.

2.6.2.

OBJETIVO GENERAL.

Determinar la refacidon que existe entre los estios de

aprendizaje y el rendimiento académico, en el area de idioma

extranjero — Inglés, en estudiantes del 5° Grado de Educacion

Secundaria de la |.E. "Elsa Perea Flores" del Distrito de Tarapoto,
en el afo 2008

OBJETIVOS ESPECIFICOS.

a)

b)

Describir los estilos de aprendizaje de los estudiantes del 5°
Grado de Educacién Secundaria de la VE. “Elsa Perea

Flores” del Distrito de Tarapote, en el afio 2008.

Describir el rendimiento académico de los estudiantes del 5°
Grado de Educacidn Secundaria de la |LE. “Elza Perea

Flores"™ del Distrito de Tarapoto, en el afio 2008.

Analizar la relacién que existe entre los estilos de aprendizaje
y el rendimiento académico de los estudiantes del 5° Grade
de Educacion Secundaria de la |.E. “Elsa Perea Flores” del

Distrito de Tarapoto, en el afc 2008.
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CAPITULO Il

MATERIALES Y METODOS:

UNIVERSO.

El universo estuvo constituido por 45 estudiantes del Quinte Grado de Educacién
Secundaria, en el drea de Idioma Extranjero, de la institucidn Educativa “Elsa
Perea Flores™ detf Distrito de Tarapoto, matriculados en el presente afio escolar
2008

MUESTRA.

La muestra de estudio fue equivalente al universo.

DISENO DE CONTRASTACION.

El disefio de contrastacion fue es el establecido por Hernandez Fernandez y
Baptista (2003, p. 274), que es el denominado "Disefio transeccional
correlacional”. El diagrama es el siguiente;

T .
X4 X
Donde:
Xy = informacion de los Estilos de Aprendizaje.
Xz = Informacién del Rendimiento Acadéemico.
Y = Relacion entre  los Eslilos de Aprendizaje y el

Rendimients Acadéemico de los estudiantes.
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4. PROCEDIMIENTOS Y TECNICAS:

4.1.

4.2,

PROCEDIMIENTOS.

Recoleccidn de informacion sobre los estilos de aprendizaje. Se
Hevd a cabo mediante la aplicacién del cuestionario sobre estilos de
aprendizaje. Que fue desarrollado por los estudiantes del Quinto
Gradeo de Educacion Secundaria de la institucion Educativa “Elsa
Perea Flores” del Distrito de Tarapoto.

Recoleccion de informacion sobre rendimiento académico. La
informacién del rendimiento académico se ha recolectado del registro

auxiliar de los docentes, para el cual se ha utilizade un registro de

datos.

Procosamienfo de la informacion. Se ha desarrollado utilizando
técnicas estadisticas que han permitido analizar a cada una de las
varigbles en forma independiente, asi como también la relacion entre

ellas, de acuerdo a los objetivos propuestos.

TECNICAS.

L}
0’1

L)
o

Encuesta. Dirigido a los estudiantes para recolectar informacion sobre

los estilos de aprendizaje.
Analisis de archivos. Para recoger informacién sobre el rendimiento

académico.



5.

INSTRUMENTOS:

5.1.

INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS.

o

Cuestionario de estilos de aprendizaje. Este instrumento para el
presente estudio ha sido contextualizado dei cuesticnario de estilos de
aprendizaje de Honey-Alonso. El cuestionaric permite determinar
cuatro esfilos de aprendizaje: Activo (A}, reflexivo (R), tedrico {T) y
pragmatico (P). Este cuestionario consta de 80 items de respuesta
dicotdmica, de los cuales 20 corresponden a cada estilo de
aprendizaje y estan distribuidos en forma aleatoria, de tal modo que |a
punfuacién maxima gue se puede obtener es de 20 puntos en cada
estilo. La puntuacion absoluta que cada sujeto obtiene en cada grupo
de 20, indica el nivel gue alcanza en cada uno de los cuatro estilos.
Para clasificar ta preferencia de estilo de acuerde a la puntuacion
obtenida en cada uno de los estilos, se utiizd el bareme general
abreviado de preferencias de estilo de aprendizaje desarrollado par

Alonso y Cols.

Para demostrar la fiabilidad y validez del cuestionario, Alonso
disefid y desarrolld una investigacidn con variedad de prusbas
estadisticas sobre universitarios de las Universidades Complutense y
Politécnica de Madrid.

Ficha de Registro de Datos. instumentc que fue elaborado de
acuerdo a la naturaleza de {a variable rendimiento academico en el
area de idioma exiranjerc — Inglés, Que consiste en una tabla para
registrar informacion de las calificaciones cbtenidas en los criterios de

evaluacién de esta area.
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5.2. INSTRUMENTOS DE PROCESAMIENTO DE DATOS.

En el procesamiento de datos se empled los siguientes célculos

estadisticos:

PROMEDIO. Se determind a partir de datos no agrupados, para f cual, la

férmula a emplear es la siguients:

g2

n

Donde
Y = Promedic.

X . . X
Z = Sumatoria de las calficaciones.
n = Ndmero de unidades de analisis.

VARIANZA

giz_M}_:

T

Daonde:
52 = Varianza.

X = Calificaciones.

Y

= Promedio.

n = muestra.

Para la comprobacion de la hipotesis se determind e! Coeficiente de
Correlacién de Pearson empleando las formulas siguientes:

Zx_}r;"n— x*y
(SD, USDy)

x2X
H

}’:
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5. PRUEBA DE HIPOTESIS.

COMPROBACION DE LA RELACION ENTRE ESTILO DE APRENDIZAJE
ACTIVO CON EL RENDIMIENTC ACADEMICO.

-

Coeficiente de | , —¢q, [ Decision
Pearson = '
. . t, =0,25, gl{x) .
Hipdtesis TS wyin— (RN | | 1= 168 b r
T
Rechaza
=42 H D p =1,
Hy tpy =t 0,16 ¥ = =015 ;. Acepta
Hy 2 rn-2 | Wy gy 24,

Fuente: Datos procesados de los anexos 03 y 04

El coeficiente de correlacién de Pearson {0,16) es menar que el valor del
error estandar (0,15} multiplicado por la t de Student con 43 grados de libertad
(1,68}, igual a G,25; por lo tanto, la correlacién no es significativa, entonces se
rechaza la alterna y acepta 'a hipdtesis nula, en consecuencia, el estilo de
aprendizaje active no se relaciona significativamente con el rendimiento
académico, en el area de idioma extranjero — Inglés, en los estudiantes del 5°
Grado de Educacién Secundaria de la LLE. “Elsa Perea Flores” del Distrito de

Tarapoto, en el afio 2008,



COMPROBACION DE LA RELACION ENTRE ESTILO DE
REFLEXIVO CON EL RENDIMIENTO ACADEMICO.
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APRENDIZAJE

Coeficiente de | , —s0,; Decision
: , Pearson t, =0,95 gl(o0)
Hipotesis S oyjn-GXD) i 1:sajg ( {
¥ =" sp,sp,
g Rechaza
TTYR-7 = H Ly =g
H o= n=-2 =0,15
1M FH G,Mg n,zﬁ Acepta
Hoith 21 Hy g 2p,;

Fuente: Datos procesados de los anexcs 03 y 04

El coeficiante de correlacién de Pearson ((,048) es menor que el valor del
error estandar (0,15) multiplicade por la t de Student con 43 grados de libertad

{1,68), igual a §,25; por lo tanto, [a correlacién ne es significativa, entonces se

rechaza la alterna y acepta la hipotesis nula;, en consecuencia, el estifo de

aprendizaje reflexivo no se relaciona significativamente con el rendimiento

académico, en el area de idioma extranjero — Inglés, en los estudiantes del 5°

Grado de Educacion Secundaria de la |L.E. "Elsa Perea Flores” del Distrito de

Tarapoto, en el afio 2008.
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COMPROBACION DE LA RELACION ENTRE ESTILO DE APRENDIZAJE
TEORICO CON EL RENDIMIENTO AGADEMICO.

Coeficiente de | .50, 1 "Decision
Pearson )
e t, =0,95,g}(n-2) .
Hipotesis S win- X | k= 568 b
- SD,SD,
— Rechaza
o M Hy g -
Hy gy =p brmz =015 Arﬁt: “
e -0,6072 0,27 cep
Hy o #p Hy ' py 24t
i I
| |

Fuente: Datos procesados de los anexos 03 y 04

El coeficiente de correlacion de Pearson (-00072) es menor que el vaior del
error estandar (0,15) multiplicado por la t de Student con 43 grados de libertad
(1,68), iguai a 0,27, por lo tanto, la correlacion no es significativa, entonces se
rechaza la alierna y acepta la hipétesis nula; en consecuencia, el estilo de
aprendizaje tebdricc no se relaciona significativamente con el rendimiento
académico, en el area de idioma extranjero — Ingiés, en los estudiantes del 5°
Grado de Educacion Secundaria de la | E. "Elsa Pgrea Flores” de! Distrito de

Tarapoto, en el afio 2008.
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COMPROBACION DE LA RELACION ENTRE ESTILO DE APRENDIZAJE

 PRAGMATICO CON EL RENDIMIENTO ACADEMICO.,

chﬁcient& de |, 5o : ;D_écisiijn i
earson :
o | t -0,95.gl(n-2) .
Hipotesis _ Yain=GXR)] = 168 L or
$D.SD,
_1—:-’ Rechaza
Yoo = H 1y =4,
I _ n—2 —ﬂ,lﬂ :
S AL M SH 0,15 i 0,25 Acepta
[ Hy g #p | s POFHIE SR
| _ o~

Fuente: Datos procesados de los anexos 03 y 04

El coeficiente de correlacion de Pearson {0,15) es menor gque el valor del
error estandar (0,15} multiplicado por la t de Student con 43 grados de libertad
(1,68), igual a 0,25, por lo tanto, la correlacion no es significativa, entonces se
rechaza la alterna vy acepta ia hipdtesis nula; en consecuencia, el estilo de
aprendizaje pragmatico no se relacicna significativamente con el rendimiento
académico, en el drea de idioma extranjero — Inglés, en los estudiantes del 5°
Grado de Educacién Secundaria de la | E. "Elsa Perea Flores™ del Distrito de

Tarapoto, en el afio 2008,



RESULTADOS DE LA INVESTIGACION.

CAPITULO I}

3.1. ESTILOS DE APRENDIZAJE.
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CUADRO N° 01. ESTILO DE APRENDIZAJE ACTIVO.

ESCALA DE MEDICION ¢ y
CUALITATIVA CUANTITATIVA B °
Muy alta 18 ' 20 2 444
Alta 14 ] 17 11 24 44
Moderada 11 - 13
19 42,22
Bai 06 - 10
aa | 13 28,89
Muy baj 00 - 05
Hy baja i 0 0,00
TOTAL 45 100 %

Fuenta: anexo N° (33

coocaSRYLESE S

Muy alta Alta

Muy baja

En el cuadro N° 01 y su respectivo grafico se evidencia la preferencia de los 45
estudiantes hacia el estilo de aprendizaje activo, con el 4,44%, el 24,44%, el
42,22% vy e 28, 89% con puniuaciones ubicados en las categorias muy alta, alta,
moderada y baja respectivamente. Notandose que el mayor porcentaje tiene

preferencia moderada y el menor porcentaje con muy alta preferencia por este

estilo de aprendizaje.




CUADRQ N°02. ESTILO DE APRENDIZAJE REFLEXIVO.

_42 .

ESCALA DE MED!CION f o
CUALITATIVA CUANTITATIVA L o
Muy alta 18 - 20 3 667 |
Alta 14 - 17 56 44.44
Moderada 11 - 13
15 33,33
Baja 06 - 10 7 15,56
MUY ba]a 00 - 05 0 0,00
TOTAL 45 100 %
Fuente: anexo N° {03
44,44
45.
40
251
30-
25 |
20-
15.
‘] 0,00
ul R :
Muy aita Alta Moderada  Baja Muy baja
ESCALA

En ¢l cuadro N° D2 v su respectivo grafico se evidencia 'a preferencia de los 45

estudiantes hacia el estilo de aprendizaje reflexivo, con el 5,67%, el 44,44%, el

33,33% v el 15,56% con puntuaciones ubicados en las categorias muy alta, alta,

moderada y baja respectivaments. Notandose que el mayor porcentaje tiene

preferencia akta y el menor porcentaje con muy alta preferencia por este estilo de

aprendizaje.
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CUADRO N° 03. ESTILO DE APRENDIZAJE TEORICO.

ESCALA DE MEDICION ; o
CUALITATIVA CUANTITATIVA ' °
Muy aita 8 - 20 2 4.44
14 - 17
Alta 16 35,56
Moderada 11 - 13
17 37,78
i -1
Baja 06 - 10 10 22 22
- 00 - 05
Muy baja 0 o
TOTAL 45 100 %

Fuenie: anexo N® 03.

En el cuadro N° 03 y su respectivo grafico se evidencia la preferencia de los 45
estudiantes hacia el estilo de aprendizaje tedrico, con el 4,44%, el 35,56%, el
37.78% y el 22,22% con puntuaciones ubicados en las categorias muy alta, alta,
moderada y baja respectivamente. Notandose que el mayor porcentaje tiene
preferencia moderada y el menor porcentaje con muy alta preferencia por este

estilc de aprendizaje.
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CUADRO N° 04, ESTILO DE APRENDIZAJE PRAGMATICO.

ESCALA DE MEDICION ] T

R ]
CUALITATIVA . | GUANTITATIVA b s
Muy alta 18 - 20 1 2,22
Moderada 11 - 13
| 14 3111
Baja 06 —_1D 10 2222
Muy baja ) Q0 - 06 o 0
TOTAL i 45 100 %

Fuente: anexo N® 03.

44 44

Moderada  Baja Muy baja
ESCALA

Muy alta Alta

En &l cuadro N°® 04 y su respectivo grafico se evidencia la preferencia de Ios 45
estudiantes hacia el estilo de aprendizaje pragmatico, con el 2,22%, el 44 44%, el
31,11% y el 22,22% con puntuaciones ubicados en las categorias muy alta, alta,
moderada y baja respectivamente. Notadndose que el mayor porcentaje tiene
preferencia alta y el menor percentaje con muy aita preferencia por este estilo de

aprendizaje.
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3.2. RENDIMIENTO ACADEMICO EN EL AREA DE IDIOMA EXTRANJERQ.

CUADRO N° 05: RENDIMIENTD ACADEMICO EN COMPRENSION DE
TEXTOS.
ESCALA DE MECICION ] ; o
CUALITATIVA CUANTITATIVA ! ¢
| 18 - 20 '
Muyatlr:i. 5 0.00
Alto 14 - 17
| _ a7 37,78
Moderado 11 - 13
N 28 62,22
Bajo 06 - 10
0 0,00
Muy bajo 00 - 05 !
0 0 i
TOTAL A5 100 %
Fuente: anexo N° 04, i B
T0 62,22
BO-
50
40
30
20
10 0,00
Muy alta Alta Moderada Muy baja
ESCALA

En el cuadro N° 05 y su respective grafico se evidencia el rendimiento académico

de los 45 estudiantes en la comprensién de textos, con el 37.78% v el 62,22%,

con puntuaciones ubicados en la categeria alta y moderada respectivamente.

Notandose que el mayor porcentaje tiene moderade y el menor porceniaje alto

rendimiento académico en esta capacidad de area.
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CUADRO N° 06: RENDIMIENTO ACADEMICO EN PRODUCCION DE TEXTOS.

ESCALA DE MEDICION _ ; oy
| CUALITATIVA CUANTITATIVA o ]
:Muy alto 18 '__2'3 0 ' 0,00
Moderado 11 - 13

32 7111
- 06 - 10
Bajo 3 6 13,33
Muy bajo Q0 - 05 0 - 0 ]
TOTAL __ 45 100 %

Fuente: anexo N° 04.

BO. 71,11
70! N
&0 :

Muy alta Alta Moderada  Baja Muy baja
ESCALA

L -

En el cuadro N? 06 y su respectivo grafico se evidencia el rendimiento académico
de los 45 estudiantes en la produccion de textos, con el 15,56%, el 71,11% y el
13,33%, con puntuaciones ubicados en las categorias alte, moderade y bajo
respectivamente. Notandose que el mayor porcentaje tiene moderado y el menor

porcentaje bajo rendimiento académico en esta capacidad de area.
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CUADRO N° 07: RENDIMIENTO ACADEMICO EN ACTITUD ANTE EL AREA.

Fuente: anexo N° 04.

71,11

Muy alta

Adta

Moderada  Baja Muy baja
ESCALA

ESCALA DE MEDICION ; % |
CUALITATIVA CUANTITATIVA ' e
Muy alto 18 - 20 0 0.00
Alto 4 - 97 13 28 89
Moderado 11 - 13
32 71.11
' 06 - 1
Bajo 0 0 0,00
TOTAL 45 100% |

En ol cuadro N® 07 y su respectivo grafico se evidencia el rendimiento académico

de los 45 estudiantes en actitud ante el area, con el 28,89% y el 71,11% con

puntuaciones ubicados en las categorias alto y moderado respectivamente.

Notandose que el mayor porcentaje tiene moderado y el mener porcentaje alto

rendimiento académico en actitud ante el area de idioma extranjero - Inglés.
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CUADRO N° 08: RENDIMIENTO ACADEMICO EN EL AREA DE IDIOMA
EXTRANJERO - INGLES.

ESCALA DE MEDICION [

) _ [+]
CUALITATIVA | CUANTUATIVA | | f” 1
Muy aito 18 - 20 o 1 oo
Alto ' 14 - 17 :
! _ 7 ) 15,56
Moderado : 11 - 13
- | 37 8222
Bajo 06 - 10
e B 1 222
Muy baijo 00 - B3
! 0 ]
TOTAL .I 45 100 %

Fuente: anexo N® 04,

En el cuadro N° 08 y su respective grafico se evidencia el repdimiento académico
de los 45 estudiantes en el drea de idioma extranjero - Inglés, con el 15,56%, el
82 22% y el 2,22% con puntuacionas ubicados en las categorias alto, moderado y
baje respectivamente. Notdndose que el mayor porcentaje tiene moderado v el

menar porcentaje bajo rendimiento académico en esta area.

RELACION DE LOS ESTILOS DE APRENDIZAJE Y EL RENDIMIENTO
ACADEMICO EN EL AREA DE IDIOMA EXTRANJERO- INGLES.

CUADRO N° 09: RELACHON ENTRE ESTILO DE APRENDIZAJE ACTIVO Y EL
RENDIMIENTO ACAPEMICD EN EL AREA DE IDIOMA
EXTRANJEROQ- INGLES.

I TIPO DE RELACION Coeficiente de |
HIPOTESIS [—ooarson
 DIRECTA | INVERSA , - 2B/ EK)
| 5D,SD,
Lo- _
Hoiw gy |I
0 a+1 | 0 a- Hyopep, 016
| .
|

Fuente: Catos procesados de los anexos 03 y 04.

Ef coeficiente de correlacidén de Pearson (0,16), se ubica entre 0 a +1,
entonces se establece que existe una relacidn directamente proporcional entre el
estilo de aprendizaje activo con el rendimiento académico en el idioma

extranjero — fnglés. Esta correlacidn se encuentra entre la correlacion positiva
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debil y la correlacién positiva media, con tendencia hacia la correlacion positiva

debil.

CUADROQ N° 10: RELACION ENTRE ESTILO DE APRENDIZAJE REFLEXIVO
Y EL RENDIMIENTC ACADEMICO EN EL AREA DE IDIOMA

EXTRANJERQ- INGLES,

' TIPO DE RELACION Coeficiente de
HIPOTESIS Pearson
DIRECTA | INVERSA y = 22007 (ZXP)
3PSO,
J':‘rl Ch =M
o a +1 0 a1 Hy: g %1 0.05

Fuente: Datos procesados de los anexos 03 y 04,

El coeficiente de correfaclén de Pearson (0,18), se ubica entre Q0 a +1,
entonces se establece que existe una relacion directamente propercional entre el
estilo de aprendizaje reflexiva con el rendimiento académice en el idioma
extranjero — Inglés. Esta correlacidn es con tendencia hacia la no existencia de

correlacion.

CUADRO N° 11: RELACION ENTRE ESTILO DE APRENDIZAJE TEORICO Y
EL RENDIMIENTO ACADEMICO EN EL AREA DE IDIOMA

EXTRANJERO- INGLES.

TIPO DE RELACION Coeficiente de
HIFOTESI Pearson
DIRECTA | INVERSA S8 Twin-ci)
§D,5D,
. Hotpd) =ty
0 a + 0 a -1 Hy g #12, 0,007 I

Fuente: Datos procesados de los anexos 03 y 04.

El coeficiente de correlacién de Pearson {-0,007}, se ubica entre ¢ a +1,
entonces se establece que existe una relaciéon inversamente proporcional entre
el eslilo de aprendizaje tedricc con el rendimiento academico en el idioma
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extranjerc — Inglés. Esta correiacion es con tendencia hacia la no existencia de
correlacian.

CUADRO N° 12 RELACION ENTRE ESTILO DE APRENDIZAJE
PRAGMATICO Y EL RENDIMIENTO ACADEMICO EN EL AREA DE IDIOMA

EXTRANJERO- INGLES.

TIPO DE RELACION [ Coeficiente de
HIPOTESIS fearson
DIRECTA | INVERSA y = 228 - GY5)
50,58,
. By =4,
0 a+ 0 a - Ho: g 21t 0.15

Fuente: Datos procesados de los anexos 03 y 04.

El coeficiente de correlacion de Paarson '{':},15}, se ubica entre 0 a +1,
entcnces se establece que existe tna relacion directamente proporcional entre el
estilo de aprendizaje pragmatico con el rendimiento académico en el idioma
extranjerc — Inglés. Esta correlacion se encuentra entre la correlacidon positiva

dabil ¥ la correlacion positiva media, con tendencia hacia la correlacion positiva
debil.
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CAPITULO IV

DISCUSION DE RESULTADOS

En los cuadros N° 01, 02, 03 y 04 se encuentra la descripcion de las preferencias de
los estudiantes por el estilo de aprendizaje, evidenciando que el mayor parcentaje tiene
preferencia moderada por el estilo de aprendizaje activo. El mayor porcentaje tiene
preferencia alta por estilo de aprendizaje reflexivo. £l mayor porcentaje tiene
preferencia moderada por el estilo de aprendizaje tedrico. El mayor porcentaje tiene

preferencia alta por &l estilo de aprendizaje pragmatico.

De ello se puede establecer que |a mayocria de los estudiantes aprenden mediante
estiio de aprendizaje reflexive y pragmaticc. De acuerdo con Alonso {1984, p. 50),
estos estudiantes se caracterizan por. “crear a su alrededor un aire figeramente
distante y condescendiente, considerar experiencias de los demas y cbservar desde
diferentes perspectivas, recoeger datos analizandelos con detenimienta antes de llegar a
una conclusidn, gusta de intercambiar opiniohes con otras personas con previc
acuerde, de investigar detenidamente, de revisar lo aprendido, y de oir puntos de vistas
diferentes en cuanto a la diversidad de opiniones”. En definitiva su filosofia consiste en

ser prudente y reflexionar antes de actuar, considerando todas las alternativas posibles.

Asimismeo en linea con el mismo autor, Alonso {1994, p. 54), los alumnos poseen la
habilidad de comprender en forma practica las tearias. Descubren el aspecto positivo
de las nuevas ideas y proyectos gue les atraen. Tienden a ser impacientes cuando hay
que tomar una decisién o resolver un problema. Tienen |a habilidad para resolver
problemas y tomar decisiones, prefieren oportunidades en las que tengan
responsabilidad inmediata para aplicar lo aprendido, ver la demaostracion de un tema de
alguien que tiene un historial reconocido, percibir muchos ejemplos o anécdotas,
comprobar gue la actividad de aprendizaje tiene una validez inmediata, recibir muchas

explicaciones practicas y techicas.

En los cuadros N° 0S5, 06, 07 y 08 se identifica el rendimiento académico de los
estudiantes en el area de idioma extranjerc — Inglés. El mayor porcentaje tiene

moderado rendimiento academico en comprensidn de textos, mayor porcentaje tiene



moderado rendimiento academico en la produccién de textos, mayor porcentaje tiene
rendimianto académico moderado en actitud ante el drea y el mayor porcentaje tiene
rendimiento académico moderade en el rendimiento académico a nivel del area de
idioma extranjero — Inglés. De acuerdo con la idea de Pizarro (1985, p. 96), los
astudiantes han aprendido de manera moderada las capacidades en el drea de idioma

extranjero — Inglés, en el | y Il irimestre de! afio 2008.

Por otra parte los estilos de aprendizaje activo, refiexivo y pragmatico se relacionan
directamente proporcional con el rendimiento académico y e! estilc de aprendizaje
pragmatico inversamente proporcional, pero estas relaciones no son significativas. Lo
gue implica que mientras las puntuaciones en las preferencias por el estilo de
aprendizaje avanzan en un determinado sentido, las punfuaciones en el rendimiento

académico son en sentido contrario.



CONCLUSIONES

Realizado el proceso de investigacion, respecto a la elaboracion y ejecucion del
proyecte, analisis e interpretacion de resultados, se ha llegado a las siguientes

conclusionas:

1. El mayar porcentaje tiene preferencia moderada por estilc de aprendizaje activo. E!
mayor porcentaje tiene preferencia alta por estlo de aprendizaje reflexive. El
mayor parcentaje tiene preferencia moderada por el estilo de aprendizaje teorico.

El mayor porcentaje tiene preferencia alta por el estile de aprendizaje pragmatico.

2. El mayor porcentaje tiene moderado rendimiento académico en comprension de
textos, el mayor porceniaje tiene moderado rendimienio académico en la
produccion de textos, mayor porcentaje tiene rendimiento académico moderado en
actitud ante el area y el mayor porcentaje tiene rendimiento académico moderado
en el rendimiento académico a nivel del area de idioma extranjero — Inglés.

3. Existe relacion directa débil entre los estilos de aprendizaje activo, reflexivo vy
pragmatico con el rendimiento académico, en cambio la relacion es inversa entre &l

estilo de aprendizaje tedrico con el rendimiento académice.

4. La relacidn entre los estilos de aprendizaje activo, reflexive, teérico y pragmitico

con el rendimiento academico no es significativa.
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RECOMENDACIONES

A los docentes, dei nivel de educacion secundaria realizar actividades en la
que motive at estudiante para desarrollar sus mejores estilos de aprendizaje de los
estudiantes, toda vez que se relaciona de manera no significativa con el

rendimiento académico en el &rea de ldioma Extranjero.

A la Institucidn Educativa desarroflar una investigacion exhaustiva sobre
Estilos de Aprendizaje, extendiéndose la presente investigacién, en los otros

grados y demas areas curriculares.
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ANEXOS



ANEXO N° 01

CUESTIONARIO HONEY-ALONSOQ SOBRE LOS ESTILOS DE APRENDIZAJE

. Mas | Menos
ITEMS
{+} (-]

1. Tengo fama de decir lo que piense claramente y sin rodeos. .
2. Estoy sequrofa de lo que es bueno v Io que es malg, |¢ que esta ~ -
bien y lo que estd mal.
3. Muchas veces actio sin mirar las consecuenclas. r .
4, Normalmente trato de resolver los problemas metédicamente v paso| - ~
B paso.
5. Creo que los formalismos coartan v limitan la actuacion libre de las e~ pu
personas.

6. Me interesa saber cuales son los sistemas de valores de los deméds y | - -
can gué criterios actlan.
7. Pienso que el actuar intuitivarmenta puede ser sigmpre tan valido - ~
como actuar reflexivamente.

8. Creo que lo mas importante es que las cosas funcionen.

S. Procuro estar al tanto de lo que ocurre agui y ahora. T o
10. Disfruto cuando tengo tiempo para preparar mi trabajo y realizarlo | -~ -~
a conciencia.

11. Estoy a gusto siguiendo un orden, en las comidas, en el estudio, ~ ~
baciendo ejercicio regularmente.

12. Cuando escucho una nueva idea enseguida comienzo a pensar - o
cémo ponerfa en practica.

13. Prefiero ias ideas originales y novedogsas aungue no sean practicas. | © .
14: A:'Jmitt} y me ajusto a las normas sélo si me sirven para lograr mis | ~ -
objetivos,

15, Normalmente encajo bien con parsonas reflexivas, y me cuesta - ~
sintonizar con personas demasiado espontdneas, im pravisibles.

16. Escuche con mas frecuencia que hablo. - -
17. Prefiero las cosas estructuradas a las desordenadas. v r
18. Cuando poseo cualguier informacién, trato de interpretarla bien - o
antes de manifestar alguna conclusion.

19. Antes de hacer algo estudio con cuidado sus ventajas e — —~
neonvenientes.

20. Me crezco con el reto de hacer algo nueve y diferente, o &
21, Cast siempre procuro ser coherente con mis criterios y sistemas de | - -~
valores, Tengd principios y las sigo.

22. Cuando hay una discusion no me gusta ir con rodeos. . e

23. Ma disgusta implicarme afectivamente en mi ambiente de trabajo, | 7 i
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Prefiarc mantener relaciones distantes.

24. Me qustan mas las personas realistas y concretas que las tedricas.

25. Me cuesta ser creativa/a, romper estructuras.

26. Me siento a gusto con persenas espontdneas y divertidas.

27. Lz mayoria de las veces expreso abiertamente cémo me siento,

28. Me gusta analizar vy dar vueltas a las cosas.

29, Me molesta gque la gente no se tome en serig las cosas.

30. Me atrage experimentar y practicar las Gitimas técnicas v novedades

31. Soy cautefoso/a a la hora de sacar conclusiones.

32. Prefiero contar con el mayor namero de fuentes de informacian,
Cuantos mas datos relina para reflexionar, mejor.

33, Tiendo a ser perfectionista.

24, Prefiero oir las opiniones de los demas antes de exponer la mia,

35. Me gusta afrontar la vida espontdneamente ¥y no tener que
[planificar fodo previamente,

36. En las discusiones me gusta observar ¢como actuan los demas
participantes,

37. Me siento incomodofa con las perscnas calladas y dermasiado
analiticas.

38. Juzgo con frecuencia las ideas de los deméas por su valor practico.

329. Me agabio si me abligan a acelerar muche el trabajo para cumplir
un plazo.

40. En las reuniones apoyo las ideas practicas y realistas.

41. Es mejor gozar del momentc presente que deleitarse pensando en
|el pasade o en &l futuro.

42, Me molestan las personas gue siempre desean apresutar las £osas.

43. Aporto ideas nuevas y espontaneas en los grupos de discusion.

44, Pienso gue son mas consistentes las decisiones fundamentadas en
un minucioso andlisis que las basadas en la intuicion.

45, Detecto frecuenternente |& inconsistencia y puntas débiles an las

argumentaciones de los demas.
46, Creo gue es preciso saltarse las normas muchas méas veces que
[cumplirlas,

47. A menudo caigo en la cuenta de otras formas mejores y mas
“:lrécti-::as de hacer las cosas

48, En conjunto hable méas que escucho.

49, Prefiero distanciarme de |os hechos y observarlos desde otras
perspectivas.

50. Estoy convencido/a que debe imponarse la lagica y el
razanamiento.

51. Me gusta buscar nuevas experiencias.
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52. Me gusta experimentar y aplicar las cosas.

53. Pienso que debemos llagar pronto al g'rano, al maollo de los temas

54. Siempre trato de conseguir conclusicnes e ideas claras

55. Prefiero discutir cuestiones ¢oncretas vy no perder el tiempo con
charlas vacias.

5&6. Me impaciento cuando me dan explicaciones irrelevantes e
incoherentes.

57. Compruebo antes si las cosas funcienan realmente.

C8. Hago varios borradores antas de la redaccion definitiva de un
trabajo.

£9, Soy consciente de que en las discusiones ayudo a mantener a los
|[demas centrados en el tema, evitando divagaciones,

&0. Observo gque, con frecuencia, soy uno/a de losfas mas abjetivos/as
y desapasicnados/as en las discusicnes.

61. Cuando algo va mal, le quito impeortancia y trate de hacerlo mejor.

§2. Rechazo ideas originales y espontdneas si no las veo practicas.

53. Me gusta sopesar diversas alternativas antes de tomar una
decision.

&4, Con frecuencia miro hacia adelante para prever &l futuro.

165. En los debates v discusiones prefiers desempeniar un papel
secundario antes que ser elfla lider o elfla que mas participa.

M

65. Me molestan las personas que no actdan con ldgica.

67. Me resulta incodmodo tener que planificar v prever las cosas.

68. Cren que el fin justifica los medios en muchos casos.

S YTy

&5, Suelo reflexionar sobre los asuntos v problemas

T

70. El trabajar & conciencia me llena de satisfaccion y crgullc

71. Ante los acontecimientos trato de descubrir los principios y teorias
en que 52 basan.

72. Con tal de consequir el objetivo que pretende soy capaz de herir
sentimientos ajenos.

73. No me importa hacer todo 10 necesario para gue sea efectivo mi
trabaio.

74. Con frecuencia soy una de las personas gue mas anima las fiestas.

75. Me aburro enseguida con el trabajo metadico y minucigse.

76. La gente con frecuencia cree que soy poco sensible a sus
sentimientos

77. Suelo defarme llevar por mis intuiciones.

7B. Si trabajo en grupo procurg gue se siga un metodo ¥ un orden.

79. Con frecuencia me interesa averiguar [0 que piensa {a gente.

B0. Esguive los temas subjativos, ambiguos y poco claros.

N Bl
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ANEXO N° 02

DATOS SOBRE LOS ESTILOS DE APRENDIZA.IE,

i N° Activo Reftexivo Tedrico Pragmdtico
1 14 13 10 12
2 14 18 17 16
3 11 16 15 14
4 18 15 14 16

5 11 10 17 B 9
6 8 7 15 T
7 g 13 g 10
8 13 12 16 13
g 12 16 13 14

10 11 14 13 18
1 16 14 13 12
12 9 9 14 13
o132 14 13 15 16
14 12 17 g 14
15 10 14 13 12
16 12 11 10 13
17 10 9 15 7
18 12 18 A Y P R
19 10 14 13 15
20 15 12 9 11
21 10 15 13 13
22 12 12 13 16
" 23 40 12 1 g
24 14 12 18 12
25 8 , 13 10 )
26 13 15 17 16
27 18 13 12 15
28 12 13 18 15
29 12 18 T 15 12
a0 8 8 10 14
31 12 17 14 15
32 14 11 12 17
33 12 16 g 10
.34 9 9 12 15
35 18 15 12 10
38 15 14 g 11
a7 7 8 ' 18 9
38 13 15 11 9
39 12 16 17 15

40 g 15 12 13
41 13 17 12 14
A2 11 16 10 12
43 14 11 15 13
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, 44

13

17

14

15

i 45

15

12

13

18
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ANEXO N° 04

W

GOBIFRND REGIHIMAL~ZAN WARTIN
Clipctlém Magione  ce  EdETME
Umidad e Gesrian Educ. Lodad. TaHpe
I e, F et Plym M 0730 Edyn Sapan P Iebinink

L CONSTANCIA DE EJECUCION DE LA INVESTIGACION

SR T LT
PEERE L

=

CONSTANCIA
Ef DIRECTOR OF £ & INSTITUCION EDUCATIVA N° 0750 “ELSA PEREA
FLORES” - TARAPOTE, QUE SUSCRIBE:

HACE CONSTAR

.

Que. el sr. EDWAR VASQUEZ CARCG v ef sr. NERY TAPIA SAUCEDQ. Bachiilerss

de @ Escusia Academics Profesional d2 idiomsas adseritos & ia Facuitad de

in

Jucachin y Humanidadss de s Universidad Nachanal de San Martin - Tarapsto,

=1

an conciuigs sausfactoriamente fa elequcion de su fesis [Huiada, "ESTLUS DE
APREMIZALE v SU RELACION OON £L RENDIVIENTO ACADBVECO, EN £1 AREA DE
IDHOMA EXTRAMNJERG - NGLES, EN LOS ESTUDNANTES DEL 5°GRADGC DE EDUCACION
SeCUNDARIA DE LA LE “BELSA PEREA FLURES” DE LA CRIDAD DE TARAPOTO, ENEL
ANO 20087 a través de un cuestionario realizado en ef mas de diciembre def preseme
afo. Durante su permanensia en ia Instfucidn han demosirado eficiensia v

r2spaasatiidad en s reaiizactdn de ia ejecucian de siz tesis,

Se expide {2 oresenis. & soficiud de i parie interesada. pars fos fines que

oFEg COnverens,

Tarapsta. 08 de Diciembre de ZO0S,




