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RESUMEN

La investigacion tuve por objetivo determinar la relacion gue existe entre la
mativacién y la comprension lectora de los estudiantes, en el Area de Inglés, del
Tercer Grado de Educacion Secundariza de la Institucion Educativa Ofefia
Velasquez del Distrito de Tarapeto, en el afic 2010. En base a este objstivo
general se formularon fres objetivos especificos, una hipotesis central y dos

hipétesis operacionates.

La informacidn se ha recclectado de 67 estudiantes, utilizando como
instrumento una escala de motivacion en el aprendizaje de Ingles y una prueba de
comprension lectora en ingles. Los datos obtenides han sido procesados
mediante estadistica descriptiva e inferencial. La contrastacién de hipdtesis se ha
levado a cabo mediante ja comparacién det Coeficierte de Comrelacion de
Pearson con los parametros de correlacion, considerando que ia relacion es
directa cuando el coeficiente es positive vy {a relacion es inversa cuando es

negativo.

De acuerdo al Coeficiente de Corretacion de Pearson existe refacion
directamente proporcional entre la motivacién y ia comprension lectora de los

estudiantes en el Area de Inglés.



ABSTRACT

The investigation as Dy objective to determine the relation that exisis
between the mativation and the reading understanding of the students, in the Area
of English, of the Third Degree of Secendary Education of the Educative Institution
Ofelia Velasquez of the District of Tarapecto, in 2010. On the basis of this general
mission three specific objectives, a ceniral hypotheses and two  operational

hypotheses were formulated.

The information has collected of 67 students, using like instrument a scale of
motivation in the English leaming of and a test of reading understanding. The
collected data have been process by means of descriptive and inferencial statistic,
The hypothesis contrast has been carried cut by means of the comparison of the
Coefficient of Correlation of Pearson with the comelation parameters, considering
that the relation s direct when the coefficient is positive and the relation is inverse

when he is negative.
According to the Coefficient of Correlation of Pearson proportional redation

betwean the motivation and the reading understanding of the students in the avea

of English exists directly.
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CAPITULO |

INTRODUCCION

1. EL PROBLEMA
1.1. ANTECEDENTES DEL PROBLEMA

En todos los ambitos de |a existencia humana esta inmersa 1a motivacién
COMO Un mecanismo para alcanzar determinados objetivos y metas. Er relacion
con el aprendizaje de una segunda lengua, en opinibn de Gass y Selinker
(1994), “la motivacion determina ciertas diferencias individuales en los
resultados de los aprendices, es decir, hace que algunos individuos sean mas
exitosos que otros al momento de estar involucrados en el proceso de
aprendizaje de una segunda lengua”. Dbmyei, citado por Brown, {2000),
sostiene que "una persona aitamente motivada aprende mejor ¥y mas
rapidamente el idioma meta, o tal vez ejecuta Jas actividades asignadas con
mayor eficiencia. Krieger {2005), sostiene que “en la ensenanza del Inglés
como lengua extranjera, puede no ser retevante para el estudiante, sino hay

una pequeda dosis de motivacion en las aulas”.

Uno de los aspectos mas relevantes para que se dé el aprendizaje es la
motivacion y no hay duda alguna acerca que cuando esta presenta, los
astudiantes dificilmente aprenden. No siempre hay ausencia de motivacién; a
veres, {0 que se presenta as una inconsistencia entre 10s motivos del prefesor y
los det estudiante, o se convierte en un circulo vicioso e hecho de que éstos no

estén motivados porque no aprenden.

12
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£n el procesc de ensefanza aprendizaje, {a falla de motivacién se ha
convertido en un problema tatente para los educandos. La mayoriz de los
estudiantes no preguntan en clase por miedo al ridiculo; st no se genera un
¢lima favorable para mejorar la capacidad de pensamiento estratégico v para la
comprension, se enfatizan tos aprendizajes repetitivos y mecanicos, con una
clara incidencia nagativa sobre la comprensién. Cuandc se emprenden tareas
con una motivacion intrinseca, no se necesita superar ningin preconcepto
respecto gl aburrimiento, temor al fracaso o aparente inutiidad o falta de
aplicacién de ia tarea. Si al estudiar se tienen expectativas claras y positivas, si
se piensa en ef futuro logro, pueden resultar gratificantes las tareas que se

deban emprender.

Segun Hammerly {1984), “la dificultad que representa en el proceso de
ensefianza y aprendizaje de una lengua extranjera es an lo gue se denomina
ambienfes remolos, es decir, donde la lengua se oye y se habla de& manera
ariificiat dentrc del aula de clase”. Hablar y escuchar de manera mecanica las
palabras en el idioma extrarjerc es un problema latente que afecta al
aprendizaje, debido a que deja por desapercibido a la comprensién lectora.
Desatender & desarrollo de la comprension lectora es preocupante en el
rendimiento acadamico de los estudiantes, por cuarito las capacidades de
analizar, intespretar, describir ias ideas principales y los mensajes de los textos,
a8 de impeortancia para la adquisicién de conocimientos. La comprensidn tectora
es una de tas habilidades que mas infigre an el correcto proceso de aprendizaje
de i0s nifos y jdvenes, ya que poseerla es vital para el desarrcllo de todas las
areas y materias de conocimiento en las distintas etapas educativas. Una de las

causas importantes de la defictencia en el rendimientc acadaémico de los

13
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estudiantes radica en el insuficiente desarrolic de su capacidad para fa

comprension lectora.

Segun Fernandez {1999}, “el aspecto que se ha dejado de lado, aungue
es de gran importancia dentro det aprendizaje de lenguas, es lo relative a factor
motivacion, que afecta al aprendizaje en general y a la comprension lectora en
concreto’. La carencia de motivacién es uno de las causas gue afecta el
desarralio de ta capacidad de comprensidn tectora.

En las aulas de la Institucion Educativa Ofefia Veldsquez del Distrito de
Tarapote, provincia y region de San Martin, existen estudiantes que se sianten
desganados, desanimados y desmativados por el aprendizaje del ldioma inglés;
y por lo tanto, no tienen un buena comprension lectora a causa de que no se
encuentran motivados. El docente no motiva a los alumnos adecuadamente, se
preccupa ma&s por sus contenidos de clase, que estos sean aplicados tal y
como él los programd. No ayuda a que ios alumnos se inmersen por el tema.
La motivacion docente se basa fundamentalmente en et tipo de contenido, mas
no por el intevés y tas necesidades que los alumnos puedan tener. Los alumnos
opinan que tienen miede de preguntar voluntariamente durante la clase del
profesor, debido ya gue en muchas ocasiones el profesor los rifie o les pone

mala nota.

DEFINICION DEL PROBLEMA

La presente investigacidn estd orientada a medir la relacion que existe
entre la motivacion y la comprension lectora de los estudiantes, en el area de
inglés. Tener una buena motivacion implica conocimiento de algo para luege

terminar con aceptar ¢ rechazar, s6lo cuando uno ha llegado a conocer la

14



esencia de si mismo, puede entonces ser capaz de decir lo que es esencial,
una buena motivacién hacia lo que se pretende aprender mejorara los niveles

de fogro en el proceso de aprendizaje.

Dado que la comprension {ectora es un proceso basicamente individuat, el
heche de gue un entomo lector favorezca mas o menos la eficacia dependera
de si facilita la acluacion de los factores personales que posibilitan la
comprension def texto. La comprensian lectora es una actividad compleja en ia
gque imervieren distintes procesos cognitivas que implican desde reconacer los
patrones graficos, a imaginarse la situacion referida en &l texto. En
consecuencia, si la motivacion o la forma de proceder son las adecuadas, el
lector cansigue comprender bien el texto, ka motivacion es et pitar sobre la que
50 apoya la comprension lectora, una motivacion inadecuada lleva a leer de

forma asi mismo inadecuada.

La variable de motivacion interviene en el ambito de la comprension
lectora, considerada coma una habitidag fundamental para favorecer ¢ dificultar
cualquier aprendizaje, en efecto, la motivacion se relaciona con la compransion
lectora de los estudiantes, de esta relacion se refiere la presente investigacion,
que considera como unidades da analisis a los estudiantes del tercer grado de
Educacion Secundaria de ia institucion Educativa “"Ofelia Veldsquez® de! distrito

de Tarapoto, en &l afio 2010.

15
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1.3. ENUNCIADO
E! problema de investigacion fue formulado con fa siguiente interrogante:

2Qué relacion existe entre la motivacién y la comprensién lectora de los
ostudiantes, en el area de inglés, del tercer grado de Educacidn
Secundaria de la Institucién Educativa Ofelia Vefdsquez del distrite de

Tarapoto, en el afio 20107

16



2 MARCO TEORICO
2.1, ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION

Realizada |la revision bibliografica scbre estudios relacionados en tormo al
tema, a continuacion se presenta investigaciones, que dan ung idea de como

ha sido investigado el objeto de estudio de |a presente investigacion:

a) La bachiller Josefina Pérez Clevia, en su tesis titulada: “MOTIVACION
INTERNA Y RENDIMIENTO ACADEMICO DE L OS ESTUDIANTES DE
INGLES DE LA ULA TACHIRA” (2006), emitid las siguientes

conclisiones:

<% En la medida en que los estudiantes presentan actitudes motivacionales
favorabtes hacia el aprendizaje del idioma su desempens acadeémico

tiende a ser mas allc.

% A pesar de que el estudiante no esté expuesto a fa interaccion en iNglés
en ol entomo, es decir, estudia inglés como Lengua Extranjera, los
sujetos de este estudic manifestaron un interés y satisfaccion altos par
ol sprendizaje de esla lengua, lo cual inoide positivamente en su

disposiczon para aprenderio.

b) La bachiller Rudy Mendoza Palacios en su tesis titulada “La
motivacion docente y su influencia en of desarrolfo de Ia expresion
oral de fos alumnos del 2° afio de secundaria def Centro Educativo
“Micaecla Bastidas on la ciudad de Piura™ (2008), llegs a las siguientes

conclusiones:

17



El aprendizaje de contenidos cel area de personat social se encuentra
condicionado con frecuencia a la motivacién que realiza la docente en

clase.

La metivacion docente se encuenira desligada del contexto de los
educandos, lo cuat genera interferencias entre 8! tema de clase y al

interese por los afumnos.

E! docente no metiva adecuadamente a jos alumnos, se preocupa por

que sus contenidos de clase sean aplicados tal como los programo.

No legra que los alumnos se interesen por el tema de clase, por que
uss un lenguaje demasiado técnico para su entendimiento de los

alumnos.

Los alumnos expresan que tienen miedo de opinar libremente durante
la clase, debido a gue et profesor muchas veces les rifie ¢ les pone

maila nota.

Las bachilleres Soffi Leylith Barrueto Pérez y Evelyn Patricia Pezo

Lépez, on sutesis titulada: Actitudes hacia Ia lectura y su relacién con

la Comprensién Lectora, en ef 4rea de Idioma Extranjero — inglés, en

los estudiantes del 3° Grado de Educacién Secundaria de la I.E.

“Francisco lzguierdo Rios" de 1a ciudad de Tarapoto, 2008, llegaron a

las siguienies conciusiones:

1R”
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El mayor porcentaje de los estudiantes (63,53%) presentan
puntuaciones ubicado en |a categoria de DEFICIENTE de ta escala, to
que significa que los estudiantes de! Tercer Grado de Educacidn
Secundaria de ta |LE. “FRANCISCO IZQUIERDO Ri0OS" de! distrito de
Morales, en ef afo 2008 presentan deficientes actitudes hacia la
lectura en el idioma Ingfés, a nivel conocimientos, disposicion afectiva

y conductual hacia la lectura de textos en inglés.

El mayor porcentaje de los estudiantes (92,35%) presentan
puntuaciones ubicado en !a categoria de EN INICIO de la escala, lo
que significa gue los estudiantes de! Tercer Grade de Educacion
Secundaria de la L.E. “FRANCISCO 1ZQUIERDQ RIQS" del distrito de
Morales, en el afio 2008 presentan deficiencias para comprender el
contenido gque estd implicito en los textos descriptivos, cuya

descripcicn es de naturaleza objetiva, en €l idioma Inglés.

E} coeficiente de comelacidén de Pearson (C,34), se encuentra ubicado
entre ef intervalo de correlacién positiva débil (+G,10) con tendencia
hacia la correlacidn positiva media (0,50), lo que significa que hay una
relacion directa entre jas actitudes hacia la lectura con et nivel de
comprensidn lectora en Inglés; por to tanto, se ha rechazado la
hipdtesis nula ¥ se ha aceptado la hipdtesis alterna; en consecuencia,
a mayores actitudes positivas hacia la lectura mayor nivel de
comprensidn lectora, en el area de ldioma Extranjero — Inglés de tos
estudiantes del Tercer Grado de Educacién Secundaria de la |LE.
“FRANCISCO 1ZQUIERDQ RIOS” del distrito de Morales, en el afo

2008,

19



d)

Los bachilleres Absalén Vilcarromero Rojas v Samuel Saavedra

Cubas, en su tesis tiluiada. “Relacion entre Motivacién, Puntaje de

Ingreso, y Rendimiento Académico de los estudiantes del primer afio

académico de 1a Facultad de Educacidn y Humanidades - Rioja, en el

afo 2003”; Negaron a las siguientas conclusiones:

o

Ei mayor porcentaje de estudiantes presantan grado de motivacion al
logro, que se ubica en iz categoria media, grado de motivacion al
poder gue se ubica en la categoria alta y grado de motivacion a {a

#iliacidn que se ubica en la categoria significativamente alta.

En la totalidad de estudiantes ingresan a la universidad con puntajes
desaprobatarios, en ia escala vigesimal, de los cugles el 95 .35%,
obtuvieron puntajes deficientes y el 4 685% alcanzaron puntgjes que

ies ubica en la categoria malo.
El mayor porcentaje de estudiantes de la promocién 2003, en el
primer afio académico presentaron  rendimiento  académico

desaprobatorio, segun escala vigesimal.

Existe una relacidn inversa entre ios diversos tipos de motivacion y el

purtaje de ingresc a la FEH-R, de la UNSM-T en el 20034

t.a motivacion al fogro y la motivacion al poder estan directamente

retacionados con e rendimiento agcadémice, en cambio fa motivacion

20



a la afiliacion esta mnversamente relacionade con el rendimiento

acadamico,

Existe relacion directa ademas aceptable entre el puntaje de ingreso y
el rendimiento académicc de la promocion 2003-1 Por o tanto,
podemos afirmar que mas det 50% de estudiantes se deduce su

rendimients académico a partir de su puntaje de ingreso.

Después de anatizar tas tesis resumiga de dichos autcres, llegamos a
ta conclusion que g motivacién es muy importante en &l ambito del
proceso de aprendizaje, puesto que el estudiante presemta una actitud
favorablte para mejorar su nivel cognoscitivo y capacidad de cumplir
sus objetivos. Por otro lade et docente debe de estar involucradas en

los intereses de los estudiantes.

¥



2.2. BASES TEQRICAS

2.2.1. LA MOTIVACION

2.21.1. Conceptualizacion de motivacion

“La motivacion es €l deseo de las personas de realizar su
trabajo lo mejor posible 0 de reabzar el maximo esfuerzo para
cumplir ias tareas encomendadas dirigiende y manteniendo la
conducta humana'. {Gomez, 1997, p. 30)

“L.a motivacion es la voluntad para hacer un gran esfuerzo por
aglcanzar las metas de la organizacién, condicionado por la
capacidad del esfuerzo para satisfacer alguna necesidad personal’
{Stephen, 1984, p. 207)

“La motivacion es €l potenciat de desarrollo, ta capacidad de
asumir responsabilidades y dirigir el comportamiento hacia los
objetivos de la empresa, son factores que estan presentes en las

personas’. {Chiavenato, 2000, p. 581}

“La motivacidn es aquelto que impulsa, dirige y mantiene el
compertamiento humanc y en gestion de recursos humanos, alude al
deseo que tiene el individuo de reatizar su trabajo lo mejor posible, ¢
de realizar el maximo esfuerzo en la ejecucion de las tareas que se le

han asignadc’. (Gémez, 1997, p. 102)

“La motivacidn se explica en funcion de conceptos como fuerzas
activas e impulsoras, traducidas por palabras comg deseo y rechazo.
El ingividuo desea poder, estatus y rechaza el aislamiento social y (as

amenazas a su autoestima y establece una meta determinada, cuya

22



consecucién representa un gesto de energia para el ser humano”

(Chiavenato, 2000, p. 63)

“La motivacion es ef conjunto de razones por las que las personas
se comportan de la forma en que lo hacen. £l comportamiento motivado
es vigeroso, dingide y sostenide”. {Santrock, 2004, p. 432)

“| a motivacion hace referencia al conjunto de procesos implicados
en la activacién direccion y persistencia de la condkcta, en este caso de
fa conducta del aprendizaje”. (Baltran, 1998, p. 81).

Segun Ramajo (1892}, “la motivacidon es la causa de una
conducta, es decir, los factores que, operando en el planc psicologico

del individuo, determina la gjecucion o no de una actividad”.

2.2.1.2. Amativacion o desmotivacion

La ametivacidon o desmotivacidn segun Deci y Ryan {1885},
corrgsponde a un estado de no reguiacion y seria diferente de las
motivacicnes intrinseca y extrinseca. La amotivacion refiere al
individuo que ya no percibe las contingencias entre sus acciones y l0s

resultados que el s& propone.

Desmaotivacion o amotivacion refiere a la ausencia de
motivaciones. Se llega a este estado a través de la experiencia de
falta de coniingencia entre acciones y resultados, lo que se expresa

en santimientos de incompetencia y bajas expectativas de iogro.

23



2.2.1.3. Motivacién extrinseca

Ryan y Deci {2000}, establecen que ‘la motivacion extrinseca
es la otra cara de la moneda. Es la ejecucion ¢ desempefic de una
actividad, con el fin de lograr resultados concretos, generalmente
determinados por una fuerza externa. Es un estade menos autériomo
que ta motivacion intrinseca; implica fa ejecucion de una actividad,

con &l fin de obtener un resultade independiente”.

Segun Reeave (1994}, "la motivacion exirinseca se basa en los
tres conceptos principales de recompensa, castigo & incentivo. Una
recompensa €5 un chjeto ambiental atractivo que se da al final de la
secuencia de conducta ¥y que aumenta la probabilidad de que esa
conducta se vuelva a dar, un castigo 5 un objsto ambientat no
atractivo que se da at final de la secuencia de conducta y que reduce
las posibilidades de que esta se vuelva a dar. Un incentivo €5 un
objetc ambiental que atrae o repele al individue a que realice o no

realice una secusncia de conducta”.

Segun Beltran {1998), "la motivacidn extrinsaca es ia que €s
promovida desde afuera, donde se utitizan los premics, los castigos y
el reconocimiento de los demas como reforzadores de la conducta, lo

cual puede favorecer o disminuir la motivacién por el aprendizaje”.

“La motivacion extrinseca involucra incentivos extemos, tates

como recompensas y castigos”. (Santrock, 2004, p. 435)

24



Esta puede tomar diferentes valores, dependiendo de las metas
del alumno, un vator instrumeantal extemno; encontrar el apoyo ¥y
reconccimiento de los demas, su aplausce por dominar la tarea,
aprobar la materia; asi como un valor negativo: ser el perdedor, no
aprobar la mataria, et castigo. Siendo el conjunto de estos incentives
lo que motiva al alumno a realizar las actividades de aprendizaje,
donde en ncasiones predominaran unos y en ofras situaciones de
aprendizaje se medificaran. Por eso, es importante que el profesor
gvalie cada una de estos indicadores para conocer cual es la
motivacién del alumno cada vez que asiste a ciases y participa en las

actividades.

La motivacion es extrinseca cuando el alumno solo trata de
aprender no tanto porgque le gusta la asignatura o carera si no por 1as
ventajas que ésta ofrece. La motivacidn extrinseca pertenece a una
amplia variedad de conductas las cuales son medios para liegar a un
fin, y no el fim en si mismas, en 'a metivacion extrinseca la conducta
es regulada a través de medios externos tales como premios y

castigos.

La motivacién extrinseca es el efecto de accidn o impulso que
producen en las personas determinados hechos, cobjetos o eventos
que [as llevan a la realizacion de actividades, pero que proceden de
fuera. De esta manera, el alumno extrinsecamente motivado asume el
aprendizaje como un medio para ilograr beneficios o evitar
incomodidades. Por ello, centra la impertancia del aprendizaje en {os

resultados v sus consecuencias.
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Daci y Ryan (1885), propcnen 3 tipos de motivacién exirinseca
que correspendern a los diferentes nivales de autodeterminacion, sean

{a regulacion externa, la introyeccién y ia identificacion.

La motivacién extrinseca de regulacién externa, asociada a
conductas reguiadas mediarte recompensas y  obligaciones
exterioras. La introyeccidn, es la motivacion extrinseca de regulacion
intema, que ocurre cuando las conductas obedecen a razones
interiorizadas por la persona. La motivacién extrinseca de
identificacion, en donde los motivos externos se han intemalizado, y la
decision de realizar la conducta es de la perscna, aunque no sea

gratificante.
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2.2.1.4. Motivacidn intrinseca

Segun Beltran {1998), “la motivacién intrinseca es el
impulso interior o movimiento que el individuc toma o sigue parg
conseguir un objetive o realizar una tarea. Estd en funcién de las
metas que se propone &l alumno, las cuales pueden tener diferentes
incenivos, ya sea como un valor de logro: ser mas competente, tener
mas capacidad, ser el ganador, obtener el premio; o un valor
intrinseco, que asta ligade al aprendizaje, al aprender, a dominar fa
tarea, no dependen de recompensas externas, da iguat que te vatoren

o no, la satisfaccién es personal”.

“La motivacion intrinseca estd basada en factores intemos como
autodeterminacion, curiosidad, desafio v esfuerzo”™. {Santrock, 2004,

p. 435)

Es intrinsaca, cuando la persona fija su interés por el estudio,
dempstrando siempre superacién y personalidad en la consecucidon de
sus fines, sus aspiraciones y sus metas. Definida por el hecho de
realizar una actividad por el placer y la satisfaccion que uno
experimenta mrentras aprende, explora o trats de ertender algoe
nuevo. Agqui se relacionan varios constructos tales como la
exploracién, la curicsidad, los objetivos de aprendizaje, la
imelectualidad intrinseca y, finaimente, la motivacién intrinsaca para

aprender.
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Ryan y Deci {2000), scstienen que "la motivacion intrinseca
imptica involucrarse libremernte en deferminadas actividades. Es la
tendencia inherente para buscar retcs y novedades, para extender y
gjercitar las propias capacidades, para expiorar y aprender. Es
realizar una actividad para obtener satisfaccidon inherente, ya que ésta

se realiza en ausencia de una recompensa externa gue la controle”.

La motivacion inftrinseca tiene su procedencia a partir def propio
sujeto, asta bajo su dominic y tiene como objetivo ta experimertacion
de |z autorrealizacién, por el logro de fa meta, movido especialmente
por la curigsidad y el descubrmiento de lo nuevo. Los alumnos
inrinsecamente motivados toman el aprandizaje en si MiIsMo como
una finalidad y los incentivos para aprender se encuentran en la
propia tarea, por 1o cual persiguen {a resolucidon de efla y tienden a
atribuir los éxitos a causas internas como la competencia y el

esfuerzo.

La motivacion intrinseca se trata del deseo que tiene el individuc
de ejecutar un conducta y de ser efactivo por y para &l interés propio.

La motivacion intrinseca debe nacer de cada uno.
Vallerand y Halliwell {1983) han identificado tres tipos de

motivacion intrinseca como motivacidn intrinseca al conocimiento, al

cumphimiento y, a fa estimulacion.
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La motivacion intrinseca para conocer resume la necesidad de
las personas de saber, comprender v buscar significado a las cosas,
relacionada con la explcracién, curiosidad y aprendizaje de metas. Se
asocia af placer que se obfiene ai hacer c0sas nuevas e interesantes.
La motivacién intrinseca at cumplimiente es definida como fa
implicacion en una actividad por el placer y la satisfaccion
expermentada cuando se intenta lograr algo, superandose a si
missmo, y actuando mas afta de los requerimientos formates. La
motivacion intrinseca para experimentar estimulacion, la cual ocurre
cuande uno se implica en una actvidad para expenmeantar
sensaciones astimutantes y positivas, tales como placer sensoriat.

estético, y expenencias emocionantes y extraordinarias.

2.2.1.5. TEORIAS DE LA MOTIVACION

1} Teoria de la disonancia cognoscitiva

La disonancia es la encargada de los impuisos al cambio
asociados con las desarmonias gue persisten frecuentemente

después que se ha hecha una eleccién.

Diaz {2008), dice gue la “teoria de ia disochancia cognitiva de

Festinger, establece que siempre que no exista una armonia,
congruencia o consonancia interna en el sistema cognoscitivo de la
perscna, diremos que existe una disonancia cognoscitiva o
incongruencia. La idea central de la disonancia cognoscitiva podria

resumirse de |a siguienie manera: cuando se dan a Ja vez cogniciones
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¢ conocimientos que no encgjan entre si por alguna causa
{discnancia), automaticamente la persona se esfuerza por lograr que

estas encajen de alguna manera {reduccion de la disonancia)”.

Segun Festinger {1975), "La disonancia, o sea |la existencia de
tas relaciones entre cogniciones que no concuerdan, es un factor de fa
motivacién, ¥ lo es por derecho propio. La cognicién es cualquier
conocimiento, opinion o creencia sobre el medio, sobre uno mismo o
sobre la conducta de uno. Disonancia cognoscitiva es una condicion
antecedente que nos lleva hacia una aclividad dirigida a fa reduccion

de Ja disonancia”.

Segun Mora {2008}, |= tecria de |la disenancia cognitiva "consiste
en hacernos creer a Nosotros mismos y a nuestra conocimientc que
algo no nos perjudica perc sabiendo en realidad lo que nos puede
pasar si se siguiese manteniendo esta actitud, tras haber reaiizado
una prueba y fracasar en el intento. Este nos puede provocar un
conflicto, porque tomames dos actitudes incompatibles entre si que
nosotros mismos intentamos evitar de manera refleja. Esto nos
impulsa a construir nuevas actitudes o a cambiar las acttudes ya

existentes”.

La existencia de cogniciones no coherentes entre si produce en
la persona un estado psicolégico de incoherencia, que resdlta
incomodo ¥ que se intentara paliar buscando el modo de hacerlas

mas coherentes.
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La falta ¢de armcnia gue preocupa os la consiguiente a tomar una
decision. Se origina frecuentemente una falta de armonia entre o que
uno hace y o que uno cree y por tanto existe una presion para
cambiar ya sea {a propia conducta ¢ la creancia. Un concepto
discnante es aquel que resulta combatiblte con otro. Por ejemplic: siun
fumador habitual lee aigo en relacion entre fumar y el cancer de
putmon, la accién habitual ¥ la no informacidn son disonantes. Si se
decide a seguir fumando, la disonancia se reducird, no creyendo en la
informacién. Si se decide por dejar de fumar defendera firmemente |a

infarmacion.

Festinger sostiene que siempre gque tenemos dos ideas,
actitudes u opiniones que se contradicen, estamos en un estado de
disonancia cognitiva o desacuerde. Esto hace que nos sintamos
innﬁrlmdns psicoloégicamente y por eso hemos de hacer aigo para
disminuir esta discnancia.

Otras situaciones que pueden preducir disonancia cognitiva son
aqueltas an las que hacemoes alge contraric a nuestras creancias mas
firmes sobre lo que es correcto y apropiado, cuando sostenemos una
opinion que parece desafiar las reglas de la ldgica, cuando ocurre
atgo que contradice nuestra experiencia pasada o cuando hacemos
algo que no va con nuestra idea sobre guisnes somos y para qué

estamos.
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La teoria de la discnancia cognitiva se sustenta en la premisa de
que el individuo se esfuerza por establecer un estado de consonancia
o coherencia con é mismo. Si una persona tiene conocimientos de si
mismos y de su ambiente que ng son ocoherentes entre si {un
conccimiento es 1o contrario del ofro), se presente un estadc de
disonancia cognitiva, e cuai €5 una de las prncipales causas de
incoherencia en €l comportamiento. Las persenas no toleran ia
incoherencia, y cuando slfa ccurre (por gjamplo, un individuo cree
algo, pero actia contrariamente a esa creencia), el individuo se halla
motivado para reducir el conflicte, denominago disonancia. El
elemerito cognitivo es una creancia, conocamianto u opinidn gque &l
individuo tiene de si mismo o del medio externo. Ocurre generalmente
en siluaciones gue implica un proceso de decisién en una persona.
Esos etementos cognitivos puaden relacionarse de tres maneras:
disonante, consonante e irrelevante. En la realidad, la vida de cada

persona s una biisqueda interesante de reduccién de disonancia.

2) Teoria humanista

"La teoria humanista destaca e papel de {a autormealizacién
como capacidad det ser humane de ejercer como persona, actuando
de manera consciente y libre para que pueda explicar su creatividad

en el desarrolic de su propia existencia” {Hemandez, 2002, p. 282).

“En el salén de clases el humanismo pone énfasis en el fado

humano del aprendizaje v en la necesidad de que el maestro
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considere las elecciones, las necesidades y el crecimiento personal

de sus atumnos”. (Hesen y Eller, 2000, p. 381)

Santrock (2004), establece que ta perspectiva humanista resalta
la capacidad del estudiante para su crecimiento personai, libertad
para elegir su destinc y cualidades positivas, esta perspectiva esta
asociada con la teoria de Maslow, que ciertas necesidades basicas

daben ser satisfechas antes que las necesidades mas altas.

Maslow publicd su teoria sobre la mativacidn humana, en la cual
sostiene que las necesidades son el motor del hombre. Con base en
su teoria, jerarquizd dichas necesidades en este orden de

importancia:

1. La primera causa ¢ metivo por la gue un hombre actba son las
exigencias psicologicas gue responden a las que ltamoé
necesidades basicas, es decir relacionadas con la conservacion de

la vida, como comer, dormir, sexo, etc.

2. Afirma que una vez que el hombre ha satisfechoe dichas
necesidades, tiene necesidad de segurida¢ para cubrir

contingencias futuras de 10s que dependen de él.

3. En tercer lugar el hombre requiere relaciones sociales (amor de y
para los demds). Aqui cotoca a las necesidades sccigles o de

gstima.
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4. En cuarto lugar el ser humano requiere de amor propio, tener una
buana imagen de si, es decr, aceptarse a si mismo; a esta la

denocmind necesidad de auto estima.

5. Por dltime, el hombre requiere trascender an s vida, es decir, tiene

necesidad de autorrealizacian.

A ”
Autorrealizacidn
/ Y > ]
i Necesidades
Aust-estima Secundarias
/ \
Amor y sociales
\ )
Seguridad 3
Necesidades
v Basicas
— Fisiologicas —

L

Segun Rogers (1983}, “los estudiantes tienen los intereses y el
entusiasmo necesarios para llegar a ser adultos satudables,
productivas y creativos. La tarea del docente es liberar v apoyar esos
intereses y ese entusiasmo. El docente no dirige a los estudiantes:
propone metas y actividades y apoya a fos estudiantes en el logro de
las mismas. Los estudianies al aprender de esta manera, tiberan sus
propias potencialidades y logran aprendizajes an un menaor tigmpo y

de manera mas significativa y duradera”.
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2.2.2,

Rogers se centra en la persona, porque no es pasivo sing active
y responsable en el proceso de mejorar su vida, debiendo decidir
conscientemente y racionalmente qué esta mal y qué debe hacer al
respacto. Segln Carl Rogers, ia autorrealizacion es el impulsc del ser
humano a reatizar sus auto-conceptos o las imagenes que se ha
formado de si mismo, ia cual es importante y promueve el desarrollo

de la personalidad.

LA COMPRENSION LECTORA

2.2.2.1. CONCEFTO DE LECTURA

Sanchez {1995), establece que “jeer es un acto por el cual se
otorga significade a hachos, cosas y fenomenos y mediante el cual se

devela un mensaje cifrado”.

Diaz y Caballero {20035), dicen que “la lectura se defing como un
proceso de coordinacion de diversas informaciones encaminadas & la

obtencion de informacidn que busca ¢ se esperaba encontrar”

Victor (1896), sefiala que “la lectura &% una habitidag
sminentemente intelectual, cuya importancia es cada vez mayor en el
mundo intelectaal y en el mundo contemporanec, porque todo avanza
a tal velpcidad que el educando tiene una amplia bibliografia que
axplorar, por cuanto ios nuevos descubrimientos se difunden a través
de ella.”
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Yataco (2004), dice que la lectura es una habilidad

eminentemente intelectuat”.

2.2.22. CONCEPTOQ DE COMPRENSION LECTORA

Cooper (1998}, establece que "la comprensién es el proceso de
glaborar et signficadc por ia via de aprehender las ideas relevartes
del texto y relacicnarlas con las ideas que ya tiene el lector o
también, es el proceso de relacionar la informacion nueva con Ja

antigua.”

Segan Dubios (1891), “si se observan los estudios sobre fectura
que se han publicado en los uitimos cincuera anos, podemos darnos
cuenta de que existen tres concepciones tedricas en torng al proceso
de la lectura. La primera, que pradomind hasta los afos sesenta
aproximadamente, concibe la lectura como un conjunto de habilidades
0 como una mera fransferencia de informacion. La segunda,
considera que |a lectura es el producto de la interaccion entre el
pensamieno y et lenguaje. Mientras gue la tercera, cancibe la fectira

come un proceso de transaccién entre ef lector y el texto.”

En opinion de Quintana (1997), “el proceso de lectura es
interng, inconsciente dei que no tenemos prueba hasta que nuestras
predicciones no se cumplen, es decir, hasta que comprobamos que &l

texto no esta lo que espaeramos leer.”
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Lozano (1994), establece que “un texto se comprende cuando
se descubre lo que realmente ha querido comunicar el autor, cuando
se descifra el mensaje del texto, cuando se capta las ideas

fundamentales”,

“La comprension lectora es una actividad cognitiva compleja,
que puede servir a diferentes finalidades. Entre ella. una de las mas
importantes es la de leer para aprender y la de poder utilizar |a lectura

como instrumento de aprendizaje autonomo”. (Solé, 2000, p.4).

CARR y LEVY, citados por Defior (1996), sefialan que ‘la
comprension de un texto es el producto de un proceso reguiado por e
lector, en el que se produce una interaccion entre la informacion

almacenada en su memoria y la que proporciona el texto”

Almeyda y Yataco (2007), plantean que “la comprension es &l
proceso de elaborar el significado por la via de aprender las ideas
relevantes del texto y relacionarlas con las ideas que ya se tienen: es
el proceso a través del cual el lector interactua con el texto. Sin
importar la longitud o brevedad del parrafo, el proceso sera siempre

de la misma forma”.

La comprension lectora es un proceso intencionado, en el que el

lector es un ente activo y central, desarrollando un conjunto de
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habilidades cognitivas que le permitan etaborar, organizar e interpretar

la irformacion textual.

Comprender lo gue se lee implica lograr una penetracion
intelectual e et texto, esto nos conduce por un caming sistematico y

progresivc gue conlieva a lograr la produccidn creativa mas alta.

2.2.2.3. PROCESOS PSICOLOGICOS IMPLICITOS EN LA
COMPRENSION DE LA LECTURA

‘La comprension supone ta participacion del procesa intelectuat.
Este proceso se refiere a las funciones mas generalizadas del
pensamiento, al desarroflo conceptual complejc a las operaciones de
analisis y sintesis, a la comprensidn, a la organizacion del aprendizaje
y & la solucion de problemas racionales.” (Colomer y Camos, 1998,

p.72).

Segun el autor, antes citado, las principales operaciones y

procesos det pensamiento que intervienen en la tectura sor:

a) El analisis

Es una operacion gue llieva a [a divisién mental del todo en sus
partes, o la disgregacién mental de algunas de sus cualidades o
aspectos aislados. El andlisis subraya el fraccionamiento det material
esencial del puramente accesoric, para dentificar de que manera las
ideas se relacionan entre si, identificar cualtes son {os supuestos no

explicitos, diferenciar las ideas dominantes de las subordinadas.
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E! andlisis puede dividirse en tres tipos. los cuales pueden

identificarse en el proceso lector.

Anédlisis de fos elementos. Es ta capacidad de fraccionar el
material escrito en sus partes constitutivas, es decir identificar y

clasificar los elementos de la comunicacion (palabras, etc.).

Anéaliisis de relaciones. Exigird hacer explicitas las relaciones
entre dichas stementos, determma sus conexiones e interaccionas

(relaciones entre frases parrafos de lecturs).

Anilisis de los principios de organizacién. Implica el
reconocimierto de tos principios de organizacicn, el ordenamienta y la
astructura que hacen de la comunicacion un todo (identificacion de los

principios de organizacion del texto escrito).

b) La sintesis

Comprende la accidn mental de reunitn de los elementos y de
las partas para formar un todo. Es un procesc que exige la capacidad
del trabaje con elementos o partes y combinarlos de manera que
constituyan un esquema ¢ estructura gue antes no estaba presente
con claridad. Por o general, mplica la combinacién de las
experiencias previas con el matertal nuevo, reconstruido en otro,

tntegrados en un todo.
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La sintesis Heva a ia reunion de elementos, la consttuccion de
significados mas complejos. En cuante a la magnitud de |a tarea de la
sintesis, implica ia posibilidad de estudiar un todo para llegar a

coimprender mejor.

E! analisis y la sintesis son dos procesos antagénicos pero
inseparables. En el proceso lector la sirtesis implicaria la

organizacién parcial y glebal de los parrafos y del texto de lectura.

Las situacionas analiticas sintgticas en la comprension lectora.

$6 resumen en lo siguiente:

a) Comprender literalmente & contenido de un texto.

b} Exponer tas principales ideas de un texto.

c) Determinar las acciones principales y secundarias del texto.

d} Proponer soluciones a los problemas planteados en el texto.

e) Elaborar posibles sucesos {uturos ante textos inconclusos.

fi Comentar criticamente la iectura del texto considerando criterios
establecidos en Jas instnucciones.

g) Resumir la lectura de un texto.

¢} Lacomparacion

Es la operacién que consiste en ei establecimiento de las
retacicnes de semejanzas o diferencias entre 10s objetos y conceptos
0 entre as cualidades o parte de estos. La comparacidn, es al mismo

tiempo una operacion analitico-sintética; es decir, incluye la sintesis
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camo una de sus partes indispensables, asi como el andlisis. Todo
proceso de lectura implica el establecimientc de comparaciones
siendo muy importante en la formacién de las analogias, Que

constituyen la base del pgnsamiento metaférico.

d) La generalizacion

Es ia separacidon mental de |0 general en los fenémenos de la
realidad, y, basandose en ella, es su unificacion mertal; estd basada
en la separacion de los aspectos generales y esenciales de los
objetos o palabras contenidas an un texte. Interviene en la explicacion

e interpretacian de un texta.

e} La abstraccidn

Se pone en manifiestc cuando se generaliza los objetos o
palabras haciendo casc omiso de ofras cualidades, teniendo en
cuenta (nicamente aquello que se quiere destacar. La abstraccion,
consiste en tomar en cuenta aquelic que es general y dejar de lado

aguello que es secundario.

f} La conceptualizacién

Es i proceso que lieva a la formacion de los conceptos & partir
del emplec de las operaciones de analisis, sintesis generalizacion y

abstraccién que llevan a la comprension de las palabras contenidas
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en el texto. En conceptualizacion se capta ias ideas esenciales que

gquieren expresar las paiabras.
g) Lainduccion

Es la forma de razonzmiento que permite pasar de juicios
particulares para llegar a formular un juicio o proposicion mas general.
En el proceso lector la induccion aparece cuando se trata de

interpretar o extrapoiar los parafos del texto leido.
1 - i

N Pl
1

h} Ladeduccidn

Es la forma de razonamiento que permite partir de un juicio o
premisa general para llegar a una conclusion particutar. Es el proceso

inverso a la induccion. la deduccion parte de planteamientos

L .
FARTTRr Y N LI N P AR (A e : o s

-

. genéricos para fransferirtos y explicar planteamientos especificos.

-

2.2.2.4. Niveles de comprension lectora

Elosua y Garcia (1993), han distinguide varics niveles de
comprensidn de la lectura desde un punto da vista funcional. Estos
niveles componen un procesc continuc gque s inicia en los niveles de
lectura asociados al micro procesamiento, continda en los niveles de
comprension mas profunda, denda intervienen los macro procesos, y
termina en los niveles superiores de meta comprensién. Estos niveles

de comprension de la lectura son: Nivel de decodificacian, de
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comprension literal, de comprensién inferencial y nivel de meta

cognicion,

1°.

2°,

3,

Nivel de decodificacion. Elosua y Garcia {19%3), dicen "se
refiere at reconccimiento de palabras y a la asignacidon del

significado lexico”,

Nivel de comprensién literal. Seglin Elosua y Garcia {1993),
‘refleja simptemente aspectos reproductivos de |z informacisn
expresada en el texto sin ir mas alld del mismo”. Cabrera
{1994) dice que °“la comprensién literai exige un proceso de
reconocimiento e identificacion del significado explicito en ta
secwencia de palabras y sus relaciones gramatcales y
sintacticas en parrafos y capitulos. Es decir el lector consigue
una comprension literat det texto cuande es capaz de identificar
situaciones, personajes, relaciones espaciales, temporales y
causales de aquellos acontecimientos gque, de forma directa y

explicita, manifiesta el autor del escrito”.

Nivel de comprensidn inferencial. Elosua y Garcia (1993),
establece gque "se relacigna con una elaboracion semantica
profurda, implicando esquemas y estrategias”. Cabrera (1994},
manifiesta que “la comprension inferencial se caracteriza porque
et lecior va mas alla del sentido directo del pasaje, reconociendo
los posibles sentidos implicitos. incluye reconocer las

intenciones y proposifos del autor”.
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4°, Nivel de metacomprensién. En opinion de Elosua y Garcia
(1993} "se refiere al nivel de conocimients y control necesario

para reflexionar y regular la actividad de comprensidn lectora”.

2.2.25. El conocimiento previo en la comprensidn lactora de
una lengua extranjera

La comprensién lectora conlleva la utilizacion de dos tipos de
informacion: linglistica, y no-linglistica o conceptual, que puede
provenir de dos fuentes: el texto, por un lado, y el fector, por otro. Al
misme tiempo, {a comprensiin se puede enfocar desde dos
perspectivas: la de la recepcion por parte del lector, siendo entonces
un procesc dindmico, centrado en las condiciones de recepcion, o la
del texto como productc gue ha de comprenderse, poniéndose en ase

caso el énfasis en las condiciones de produccion det propio mensaje.

Segun Rodriguez {1991), “el analisis de la comprension lectora
hay que realizarlc desde esa doble perspectiva, porque si la
comprension es el proceso de construccion de un texto a partir de otro
dado, la evaluacion de la comprension debera dar respuesta a esas
dos dimensiones: las caracteristicas del texto y la competencia del

lector”.

Las contsibuciones a 1a caractenzacion del preceso lector han
seguido una de estas dos perspectivas - o las dos conjuntamerte- y
segun el énfasis puesto en los distintos componentes mencionados

anteriormente, asi como en el orden en que intervienen, pueden



cifcunscribirse pasicamente a uno de los siguientes grupos de

modelos: ascendentes, descendentes, a interactivos.

a} Modelos ascendentes

Segun Fermandez {1999), en estos modelos, en la linea de!
Estructuralismo y la Psicologia del Comportamiento, la lectura se
concibe como descodificacidon 0 reconocimiento de sefales, y el
significado se construye partiendo del estimulo visuat y en sentido
ascendente - pasandc de las unidades inferiores {letras, palabras) a

las frases, oraciones.

El modelo de Gough {1976), también flamado de letra por letra.’
recibe ese nombre porgue la lectura se concibe comc un proceso
serial, en &l que 1as letras se reconocen una por una como estimulos
visuales que se asocian a sus correspondientes fonemas pasando al
l&xica interng del lector; tras el reconocimiento de las palabras éstas
se almacenan &n una memaoria primaria de caracter temporal, para
seguidamente sufrir un reconccimiento  sintactico  semantico vy
finatmente reconocerse ias oraciones completas, que a su vez se
almacenarian en un jugar diferente. Todo este ocurriria en
aproximadarmente 700 milisegundos. Este modelo supone que no se
puede asignar significado a una palabra hasta que no se hayan
reconocido las lefras una 2 una; se trata de un proceso unidireccional
en el que no se puede operar a un nivel hasta que no haya culminado
&l procesamiento a nivel inmediatamente irderior. Diversos estudios

sobre movimiento de ojos durante la lectura no son compatibles con
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esta teoria;, tampoco tendria cabida aqui e! efecto facilitador del

contexto.

En o modelo de Laberge y Samuels {1974}, {a automaticidad
g5 ol fenomenoc clave. La comprension lectora tiene cuatro
componantes, que funcionan seriamente de modo ascendente: a)
memaoria visual, b) memoria fonolégica, ¢) memoria semantica y d)
memaoria episddica; las dos primeras pueden sutomatizarse mientras
que la memoria semantica requiere atencion. Estas tres se
retroalimentan, existiendo incluse {a posibildad de una ruta
alternativa, desde la memaoria visual directamente a la semantica, y
viceversa, dependiendo de |z habilidad def lector y de la dificultag del
texto. La memoria episddica aimacena ja informacion de 10s ofros tres
componentes y {a asocid a experiencias personales en contextos
dados; permite la automatizacién de las dos primeras, de manera que
a pesar de ser un modelo serial el aprendizaje permite que las
destrezas de decodificacion se automaticen, lo que hace gque e! fectar
pueda cumplir esta etapa sin prestar atencidn a la misma,

concentrando esfuerzos en la comprension.

Los modeios ascendentes presentan probiemas para explicar el
rof det contexto, det conacimiento y de tas experiencias previas det
lector como variables que facilitan fa comprensién. Comao
contrapartida, enfatizan la imporancia de la descodificacion en ef
proceso de lectura. Estos modelos parecen responder mejor a la

imagen de un lector en sus comienzos, en el caso de la lengua
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matema, y desde luego ne servirian para explicar € aprendizaje de la
lectura en ung lengua axtranjera, en cuyo caso €l lector aporta el

aprendizaje de lectura previc en su propio idioma.

b} Modelos descendentes

Segin Feméandez {1988), en estos modelos, i lector toma parte
activa en la tarea lectora, utilizando su conocimiente previo para
interpretar et texto. Desde esta perspectiva habria, por tanto, dos tipos
de informacidn en juaego: la ne-visuat {canocimiento previo) y fa visual
(el texto escrito); el lector procederia en una direccion descendente,
utilizando sus habilidades cognoscitivas para predecir el significado de
o que lee utilizando las claves que encuantra en (0s sistemas grafo-
fonotdgico, sintactico y semantico, y haciendo uso de la redundancia
del lenguaje escrito. En este grupo destaca la contribucion de
Gaodman {1967), para quien la lectura es “un juego psicolingtistico
de adivinanza’ {Goodman, 1967, p.127). Goodman establece tres
grupos de claves en que el lector se apoya, basandose en
investigaciones sobre la lectura oral a nivel de patabras (relacion
sonido-etra, afijos, palabras conocidas, etc), marcadores
estructurales, como palabras funcionales, marcadores de preguntas,
inflexiones, y las que aporta el lector a ta lectura, come son el idioma

del lector, las experiencias pravias y las habilidades coghoscitivas.

Como caracteristica mas sobresaliente de este modelo, en
contraste con lfos anteriores, cabe destacar &l hecho de que el lector

no tiene que utllizar todas [as claves para comprender el significado
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del texte, sin0 que selecciona las claves necesarias pars formular
hipGtesis que parten de las expectativas, experiencias y
conocimientos previos. El proceso de lectura no es serial, sinc que s
iniciaimente inducide por los concaptos, expectativas y conocimiento
previo del lector, gue te permiten anticipar informacion y superar
etapas. Su pnncipal contribucidn es haber demostrado
convincentemente como el pensamiento, las experiencias, las
expectativas y &l conocimiento previo del lector actlan en ef procesc
de lectura hasta el puntc de hacer a veces innecesario el

pracesamiento exhaustivo de todas {as claves del texto.

b) Modelos interactivos

En oposicidn a los dos tipos de modelos descritos de caracter
unidireccional, aparecen ios modelos interactives en los que cada
fuente de informacion contribuye a la construccidn del significado
textual, con procesamiento en ambas direcciones. Destacan en este
grupo el modeto en paratelc de Rumelhart y el modelo de

compensacion de Stanovich.

Rumedhart (1977), en consonancia con los avances en
inteligencia artificial y redes neuronales, prepong un modelo de
procesamientc en paralelo. En su teoria esquematica de la
comprensién habria un modelo general basade en el sistema rumor
con un centro de mensajes en ¢! cual cada fuente de conocimiento

cumple dos funciones: proponer y evaluar hipbtesis. En este centro de
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mensajes o sintetizador de patrones se encuentra toda la informacion
disponible relacionada con reglas ortograficas, sintacticas, semanticas
e informacion pragmatica relacionada con el conocimiento vy
experiencia previa del lector, de manera que la informacion visual se
recoge, analiza y contrasta para llegar a la interpretacion mas
probable; esta hipotesis se rechaza o confirma con la llegada de
nuevas interpretaciones probables, gque a su vez se integran en las
anteriores. La ventaja de este modelo es que puede explicar la

influencia de diversos factores durante |a lectura, incluido el contexto.

Stanovich (1980), anade al modelo de Rumelhart el concepto
de "compensacion”. la ineficiencia de cualquiera de las fuentes implica
mayor concentracion en las otras, sin importar el nivel de
procesamiento. Lo que si se aporta en Stanovich (1982) es la
evidencia empirica, mediante la revision de diversos estudios. de un
procesamiento interactivo, o en las dos direcciones. De cualquier
modo, el concepto de compensacion ofrece ventajas para explicar
algunas diferencias entre lectores eficaces e ineficaces, al ofrecer una

vision mas compleja y menos homogenea del proceso lector.
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2.3. DEFINICION DE TERMINOS

# Aprendizaje. Marqués (2008), sostiene que “los aprendizajes son el

‘-?

resultado de procesos cognitivos individuales mediante los cuales se
asimilan informaciones (hechos, conceptos, precedimientos, valores), se
construyen nuevas representaciones mentalas significativas y funcionales
(conocimientos), que Juego se pueden aplicar en situaciones diferentes a

los contextos donde se aprendieron”,

Comprensién lectora. Fredericks (1993} dice que “leer es comprender,
sigmpre que se lee se lo hace para entender sino careceria de sentido.
Un lector comprende un texto cuando puede encontrarie significado,
cuando puede poneslo en relacion con lo que ya sabe y con lo que le
interesa. La comprension se vincula ertonces estrechamente con ia
visibn que cada une tiene déi mundo ¥ de si mismo, por o tante, ante un

mismo texte, no podemocs pretender una intespretacidn unica y objetiva’.

Habllidades de ta comprensién lectora. Segin Sanchez (2001),
“son las aptitudes especificas basicamente mentales, cognitivas o
internas, que desamrollan los lectores habituados a leer constantemente,
como: la atencidn y percepcion selectiva, uso @ activacion de
conocimiento  previe, plantearse preguntas, uso de claves
contexiuales, identificacion de ideas principales y secundarias,
alaboracion de inferencias, realizar sintesis 0 resumen de lo leido,

desamcllo de metacognicidn, eic”,

s



» Lectura. Segun el Ministerio de Educacidn (2002), La lectura "es 1a
habifidad para interpretar y producir los sonidos que commesponden a los

signos escritos de la lengua’.

> Leer. El Ministerio de Educaclén (2005) sostiene que “leer es
comprender un texto, &s poder establecer comunicacion con et para
preguntar y haflar respuesta come procesar, analizar, deducir, construir

significados desde las expariencias previas’,

# Motivacion. Segun Brown [2000), “ia motivacion son aquellas cosas que
impuisan a una persona a reatizar determinadas acciones y ha persistir en
elias hasta el cumplimiento de sus objetivos. En otras palabras, ia
motivacién es la voluntad para hacer un esfusrzo y alcanzar ciertas

metas”.

» Motivo. Wooelfolk {2001), establece que "¢l motivo &s un término general
que identifica necesidades, cogniciones y emociones cada una de las
cuales &s un procesc interno que energiza y dirige la conducta El motivo o
la motivacidn se refieren a un estado intemo que puede ser el resultado
de una necesidad, y se le caracteriza como atgo qua activa 0 excita la
conducta gque por lo comun se dirige a la satisfaccion del requerimiento

instigador’,

» Motivacion intrinseca. Segun Beltran {1998), "es inirinseca, cuando la
persona fija su interés por el estudic o trabajo, demostrando siempre

superacion y personalidad en la consecucion de sus fines, sus
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aspiraciones y sus metas. Definida asi por el hecho de realizar una
actividad por el placer y la satisfaccion que uno experimenta mientras

aprende, explora o trata de entender algo nuevo”.

Motivacién extrinseca. Segun Beltran (1998), "es extrinseca cuando &l
alumno solo trata de aprender no tanto porgue le gusta la asignatura o
carrera si no por las ventajas que esta ofrece. Este tipo de motivacién
pertenece a una amplia vanedad de conductas las cuales son medios

para llegar a un fin, y no el fin en si mismas’.

Variable . Segun el magister Jacinto Cunia (2006), la variable es una
propiedad de caracteristica observables en un objeto de estudio . que
puede adoptar o adquirir diversos valores y esta variacion es susceptible

de medirse .
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2.4. HIPOTESIS

2.4.1. HIPOTES!IS CENTRAL

Existe relacion directamente proporcional entre la motivacion y la
compransién lectora de 0s estudiantes, en et area de inglés, det tercer
grade de Educacidn Secundaria de |la Institucién Educativa Ofefia

Veldsquez del distrito de Tarapoto, en el ario 201C.

2.4.2. HIPOTESIS OPERACIONALES

H1.f

Hu. :

Existe relacion directamente proporcicnal entre {a motivacidén y la
comprension lectora en el area de Ingles en estudiantes, del tercer
grado de Educacidon Secundaria de la Institucién Educativa Ofefia

Velasquez del distrito de Tarapote, en el afic 2010,

Existe relacidn inversamente proporcicnal entre [a motivacién y la
comprension lectora de los estudiantes, en el area de Inglés, del
tercer grade de Educacion Secundaria de {a Institucién Educativa

Cfelia Yelasgquez del distrito de Tarapoto, en el afo 2010.

2.5. SISTEMA DE VARIABLES

2.5.1. VARIABLE INDEPENDIENTE: La motivacidn

2.5.1.1. Definiclén conceptual.- Solana {1993), establece que "la
mativacion es, en sintesis, 10 que hace que un individuo actue y se

comperte de una determinada manera. £5 una combinacion de
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procasos intelectuales, fisiologicos y psicologicos que decide, en una
situacidn dada, con qué vigor se acta y en qué direccidn se encauza

ia energia”.

2.5.1.2. Definicion operacional

La motivacién an el aprendizaje de ingiés es el resultado de la
aplicacion de una escala, que permite conocer en los estudiantes la
amotivacion, la motivacion extrinseca gue comprende: la reguiacion
externa, la regulacién introyectada, fa regulacion identificada; la
motivacien intrinseca y sus componemtes. Motivacion intrinseca al

conocimiento, motivacién intrinseca al cumplimientd y motivacion

intrinseca a las experiencias estimulantas.

2.51.3. Operacionalizacion

T

Dimensiones Subdimensiones indicadores
Expresa sentimientos de
. incompetencia y bajas
Amotivacién ) expectativas en et
r aprendizaje de inglés.
. Regulacion extema Aprende inglés pargue
sabe que recibicd
. recompensas exteriores.
o Regutacién Aprende inglés por
T Molivacidn introyectada razones externas
Extrinzeca intericrizadas.
Requlacion Aprende inglés, aunque
identificada no le es gratificante, par
la intemalizacidn de
* motivos extemos,
= Motivacién intrinseca | Gomprende el significado
al conocimiento del aprendizaje de ingiés
Mativacidn infrinseca | Aprende inglés por el
Mativacion al cumplimiento placer y la satisfaccion.
intrinseca Motivacién intrinseca | Aprende inglés por
a las experiencias experimentar
estimulanies. sensaciones estimutantes
y positivas
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2.5.2. VARIABLE DEPENDIENTE: Comprensidn lectora

2.5.2.1. Definicién conceptual

Cooper {1998), estabiece que “la comprensién es & proceso de
elabarar el significado por la via de aprender las ideas retevantes del

texto y relacionarias con las ideas que ya tiene el lector”,

2.5.2.2.Definicion operacional

La comprensidn lectora en el drea de inglés es ¢! rasultado de la
aplicacion de una prueba de comprensidn lectora, en las niveles: literai

e inferencial.

2.5.2.3. Operacionalizacién

|l' -

” Dimension indicadores
. . ( f .- "

o . |MNivelliteral Identifica situaciones.
NI v Identifica la idea central
[ T
R v Deduce el tema

Nivel inferencial
tddentifica el propdsito

2.5.3. VARIABLES INTERVINIENTES: Personalidad.
Repitencia.
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2.5.4. ESCALA DE MEDICION

La escala de medicién es ia de intervalo. Esta escala mide las variables
de motivacion y comprension lectora de manera numérica. Los
numercs de esta escala permiten establecer distancias. Las distancias
de una categoria y ofra para ! andlisis de los resuitados depende det
nimero de items y su ponderacion, por to tanto la escala para el
andlisis de los datos en la presents investigacién estad detalla en la
ficha técnica de cada instrumento de recoleccion de datos {ver anaxos

01y 02).

2.6. LOS OBJETIVOS DE INVESTIGACION

2.6.1.

2.6.2.

CBJETIVO GENERAL

Determinar la relacidén que existe entre la motivacion y la comprension
tectora de los estudiantes, en el Area de Inglés, del Tercer Grado de
Educacidn Secundaria de la Institucion Educativa Ofelia Veldsquez

del Distrito de Tarapoto, en ef afio 2010

OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) Anafizar el grado de motivacion de los estudiantes, en el Area
de Ingiés, del Tercer Grado de Educacién Secundaria de |a
Institucién Educativa QOfelia Veldsquez del Distrito de Tarapoto,

en & afic 2010.
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b) Analizar ef nive! de comprension lectora de los estudiantes, en

el Area de inglés, del Tercer Gradc de Educacién Secundaria
de la Institucion Educativa Ofelia Veidsquez del Distrito de

Tarapoto, en el afie 2010,

Establecer la relacion que existe entre el grado de motivacién y
el nivel de comprensidn lectora de los estudiantes, en st Area
de Inglés, del Tercer Grado de Educacién Secundaria de la
Institucién Educativa Ofefia Veldsquez del Distrito de Tarapoto,

en el arfio 2010.

57



1.

3.

CAPITULO I

MATERIALES Y METODOS

EL UNIVERSO

El universe o poblacién objeto de estudio estuvo constituido por todos los
estudiantes matriculados en el 2010 en ei 3° Grado de Educacion Secundaria
de la Institucién Educativa Cfelia Velasquez del Distrito de Tarapoto, que
sumayt un total de 67 estudiantes, de los cuales son 37 mujeres y 30 varones,
cuyas edades fluctdan entre 13 v 14 afos, la mayor parte son hijos de clase

media.

MUESTRA

Para determinar la mueastra de estudio se recustid a Jos procedimientos;
en primer lugar se determino et namero de elementas de estudio, para to cual
se utilizd la formula de poblaciones finitas, con 1o cual se obtuvo una muestra
de 67 seguidamente se seleccionaron de manera no probabilistica a las
SOCCiones B__y__l_c del tercer grado de rs.ecundaria, de la Institucion Educativa
Ofelia Velasquez del distnto de Tarapotd; debido a que sumandc sus

integrantes 1103 daba el nimero de la muastra calculado en un primer instante.

DISENO DE CONTRASTACION

El disefio investigacion es el establecido por Herméndez, Fernandez y
Baptisita (2003}, el dencminado "Disefio transaccional comrelacional’. Es

Transaccienal, porque se recolectan datos en una situacidn y un tiempo
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presente y; es nvestigacion corrglacional causal porgque no solo estudia ia
retactdn entre dos variables, sino porque se trata de explicar [a variabilidad que
implica et cambic de la variable independiente maotivacién sobre 'a variable
gependiente: comprensién {ectora.

El diagrama de este disefio de investigacion es el siguiente;

T
Xy . X2
- !
!
Donde: L |
:.-f.

X1 = Informacién de la motivacién {x)
X2 = Informacidn de la comprension lectora an Inglés. {y}
Y = Coeficiente de comrelacién entre la motivacion y la comprension

lectora en inglés.

4. PROCEDIMIENTOS Y TECNICAS.

4.1. PROCEDIMIENTOS

l.os procedimientes sequidos fueron:
s Seleccion de la poblacion y muestra de estudio.
+ Disefo y validacion de [os instrumentos de investigacion
" Andlisis v procesamiento de los datos obtenidos.
» Redaccion de! informe.

4.2, TECNICAS
Las técnicas es un conjunio de saberas practicos o procedimientos para
obtener et resultado deseado, puede ser aplicado en cualquier ambito

AUManoc.
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Encuesta.

Es un estudic observacional en ef cual el investigador no modifica el
entorno  ni controla el procasc. Mediante la encuesta se aplicé los
instrumentos de investigacion.

INSTRUMENTOS

5.1. INSTRUMENTOS PARA LA RECOLECCION DE DATOS

La recoleccidn de datos se efectio mediante la aplicacion de dos
instrumentos: escaia de motivacion en el aprendizaje de ingiés y una

prueba de comprension lectora en inglés:

1. Escala de motivacidn en el aprendizaje de Inglés. Constituida
por 28 items, sobre la motivacidn, cada una con 5 altemativas de
respuesta, que e! encuestado debid responder escribiendo un aspa

(X) donde correspondia {Anexa N° 01)

2. Prueba de comprensidon lectora en Inglés. Para medir Ia
comprension tectora en ef curso de Inglés, s& ha elaborado un texto

en inglés, consta de 7 items. (Anexc N° 02)

5.2. REALIZACION DE LA PRUEBA PILOTO

Una vez elaborado los instrumentos, fueron presentades a los
docentes con la experiencia requerida, a marera de juicio de

expertos, luego con las sugerencias recibidas se realizaron |os
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reajustes pertinentes y se aplicaron a manera de prueba de ensayo o
prueba pioto, cuya experiencia nos permitid reafizar algunas
correcciones en algunos items que nc fueron claros para los
encuestados, permitiéndonos realizar algunas correcciones para su

aplicacién a toda la muestra de estudio.

-

;giﬁ.ﬁ. INSTRUMENTOS DE PROCESAMIENTO DE DATOS
\

5.3.1. PROCESAMIENTO

Después de aplicar {08 instrumentos y capturar los datos requeridos
s& procedit a la seleccion y depuracion de los cuestionarios y prusbas
desarrollados incomectaments, seguidamente se procedid a la
tabulacion de tos datos en tablas bivariadas que nos permitio resumir
la informacidn recopitada en cuadros estadisticos para su posternior

analisis.

5.3.2. ANALISIS ESTADISTICO DE DATOS

Para el analisis de la informacion resumida en los cuadres
estadisticos, se recurrio al analisis de tas medidas de estadistica
descriptiva, permitiéndonces determinar las caracteristicas de la
motivacion en los estudiartes, muestra de estudip, célculos
porcentuales y se recurmid a la representacion grafica de barras para
la presentacion y visualizacidn global de ia informacion, que nos

permiti¢ interpretar la informacién con relacién a los objetivos y la
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hipdtesis pianeada. Complementariamente se ulilizd el céleulo del
coeficiente de comelacién de Pearson.

También recurimos a ia conversion de la puntuacion directa en
puntuacién Z, que nos facilto realizar un andlisis de caorrelacion
mediante el grafico de dispersién que se presenta en el tercer
resultado, permitiendonos verificar fa relacidn de las variables de

estudio.

» Frecuencias porcentuales: Se utilizard la siguiente formula:

AL
Donde

F,=  Frecuencia porcentual.

fi = Frecuencia relativa simple.
n = muestra.

» Coaficiente de Correfacién de Pearson. Las férmulas son:

_2OIN-(x*5)
~ (SD,XSD)

n
2. X
D, == -X
5D, N
X
SD =, |=2—-X
¥ N
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6. PRUEBA DE HIPOTESIS

La prueba de hipdtesis se realizd mediante la comparacion del
coeficiente de Pearson con los pardmetros de correlacion,
considerando que la relacidn es directa cuando el ceoeficiente es

positive y a relacion es inversa cuando es negativo.
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CAPITULO I

RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

1. La motivacién en e Area de Ingles en estudiantes de! Tercer

Grado de Educacidn Secundaria de la institucién Educativa Qfelia

Velasquez, Tarapoto, 2010,

Cuadro N° 01: Resultados de la encuesta aplicada a los estudiantes
del Tercer Grado de Educacion Secundaria para medir la motivacion
en el Area de Inglés, en ta LE. "Ofelia Vetasquez®. Distritc de Tarapoto.
2010.

Categorias | intervalos f %
Excelente (80-90) B 11.94
Muy bueno (62-79) 14 20.89
Bueno (58-68) 16 23.88
Regular (47-57} 17 25.37
Mala (36-46) 9 13.44
Muy Mala (25-35) 3 4.48
Total 87 100

Fuente; Datos del Proyecto de Investigacitn.



Grafico N° 01: La mativacion en et Area de Inglés en ios estudiantes del
Tercer Grado de Secundaria de la I. E. Qfelia Velasquez,
2010.

MOTIVACION

30

23.88 25,.?7.?

- MOTIVACION

La observacitn de la tabla N° 01 y la visualizacion del grafico de
barras N® 01, muestra las caracteristicas resaltantes de ta motivacion que
experimentan los estudiantes det Tercer Grado de Educacién Secundaria
en ei Area de Ingiés en la Institucién Educativa Ofelia Velésquez de
Tarapoto, al respecto se puede constatar que de una muestra de &7
estudiantes encuestados el §2.05% es decir, un poco mas de las cuatro
quintas partes de los estudiantes, axpresaron haber vivide una Motivacion
positiva en sus clases de inglés, que va de regular, buena, muy busena y
excelente, Mientras que scic un 17.52 % dijeron que durante sus clases
de Ingles vivieron una motivacidon mala y muy mala

Es resaltante et testimonio de 8 estudiantes encuestados {11.94%)
quienes manifestaron haber vivido una metivacion de nivel excelente, con
80 g 50 puntos de ia encuesta, ¥y el 2089 % de encuestados (14

estudiantes) alcanzaron un purtaje de 60 a 7S puntos, tipficados como

65



muy buena motivacién. El 23.88% Jde estudiantes se ubicaron en el nivel
de buena motivacion. Mientras que et 25.37 % es decir 17 sstudiarites se
ubicaron en la categoria de regular motivacién, contrariamente el 13.44%
de estudiantes encuestados (9 alumnos) manifestaron haber tenido una
motivacidn mala vy un 4.48%, 3 estudiantes revelaron haber

experimentado una muy mala motivacion en et Area de Ingiés.

2. La comprension lectora en el Area de Inglés, en los estudiantes
del Tercer Grado de Secundaria de la |. E. Ofelia Veldsquez,

Tarapoto, 2010.

Cuadro n® 2. Resultados de (a encuesta aplicada para medir la
comprensién lectora en el Area de Inglés en estudiantes
del Tercer Grado de Educacion Secundaria de la | E.
*Ofelia Velasquez”, Tarapoto, 2010.

categorias infervalos f Yo
Excelente {6.1-7) 12 17.91
Muy Bueno (5.1- 6} 14 20.89
Bueno {4.1-5) 21 31.34
Regular £3.1-4) 10 14 .92
Mala {2.1-3) 6 896
Muy Mala {menos de 2} 4 5.98
Totz! 67 100

Fuente: Datos del Proyecto de Investigacién
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Grafico N° 02 La comprensién lectora en Inglés, en los estudiantes de

Tercer Grado de Secundaria, en la institucidrs Educativa Ofelia
Veldsquez, 2010.
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Fuente: Creacion del grupo investigador

Al analizar el cuadro N? 02 y la visualizacion del gréfico de barras n®
02 de puede constatar que de los 67 estudiartes encuestados, 85.08%,
equivalente a mas de las cuatro quintas partes de encuetados (57
estudiantes) expresaron habef logrado una positiva comprension kectora
en el Area de Inglés, ubicados en la categoria de regular, bueno, muy
buena y excelente comprension lectora ; mientras que un 14.94% de los
encuestados revelaron haber logrado una escaza comprension lectora,

ubicados en la categoria de mato y muy malo.
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Lo imporiante en este caso, es que cerca de la tercera parte de los
encuetados, es decrr un 31,34%, equivalente a 21 encuetados,
manifestaron haber legrade una busna comprensién lectora en el
aprendizaje del idioma Ingles, de igual manera, mas de fa tercera pare de
ancuestados, es decir el 38,8%, respondieron haber lograde una muy

buena y excelente comprension lectora en Inglés.

3, Correlacion entre motivacion y comprension lectora en el area de
Inglés, en estudiantes de la I. E. Ofelia Velisguez, Tarapoto, 2010

CUADRO N* 3: Comelacion entre motivacion y comprension Lectora del
Area de inglés en estudiantes del 3° afo de secundaria,
Tarapoto. 2010,

Alummos Moaotivacién | Comp. Lect | Maotivackin | Comp. Lect. | Producto
x ¥ P [ P.z
Excelente 8 12 -0.63 0.15 -0.09
Muy Bueno 14 14 0.57 0.51 0.29
Bueno 16 2] 0.97 t.77 1.71
Regular 07 0 118 620 633
Malo S 6 ~0.43 .93 0.39
Muy Malo 3 4 -0.65 -0.29 212
Taotai 67 67 419

Fuente: Datos del proyecto de Investigacion
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Grafico N° 03: Relacidn entre la variable motivacion y la variable comprensién lectora en
Inglés, en estudiantes det Tercer grado de secundariz de la LE. Ofelia Velisquez de
Tarapoto, 2010
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FUENTE: Creacion del grupo investigador
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CAPITULO IV

DISCUSION DE RESULTADOS

La tabla N°® 01 muestra las caracteristicas de la situacidn motivacionat
heterogénea gue experimentan a diario los estudiartes del Arsa de
Inglés del Tercer Grado de educacidn secundaria, con pregominancia
de porcentajes positivos de motivacion, en sus niveles de. excelente,
muy buena, buena y regular, que son mayores que los porcentajes
negativos de motivacion, que sole alcanzan 17.92, es decir menos de

la guinta parte ¢e ios encuestados.

La misma proporcionaiidad muestra |a tabla N*02 en el desarrolic de la
comprension lectora en el Area de Inglés de los estudiantes
encuestados, donde sclo un 14.84% muestran una deficiente
comprension lectora, y ajentadoramente el 85.06% de los encuestados
muestran una comprension lectora positiva, en sus niveles de excelente,

muy buena, buena y regular.

Por ofra parte, al aplicar y calcular el coeficiente de comrelacion de
Pearson se hallé que &l indice de ia relacion calcutada de .69 se sitda
sobre el eje imaginario al lado de fa reiacidn directa y cuanto mas cerca
esta al extremo +1, mejor describe la relacion directa, come lo sefala

Juan Boretla.
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No basta analizar la comelacién entre dos variables exclusivamente con
el calcuto det coeficiente de carrelacion, sino que conviene representar

graficamente el diagrama de dispersion para observar esa refacion.

Al observar los resuitados expresados en la tabla N° 03 y |a visualizacion
global gue nos ofrece la grafico N° 03 se puede constatar que tos valores
altos de la variable dependiente “y" tienden a emparejarse con los
valores altos de la varisble independiente “x", Los valores intermedios de
“y" tienden a emparejarse con los vafores indermedios de ‘X", y fos
valores bajos tienden a emparejarse en iguaf manera, o que indica que
hay una relacion lineal directa entre la variable motivacién y ta variable
comprension  lectora; esa  variabilidad se realiza en  similares
proporciones tanto de la variable motivacion comc de ta wvariable
comprensién lectora, como se puede apreciar en el cuadro N° 01 y el
cuadro N° G2, Lo gue nos lleva a conciuir que a mas motivacion, mayor

comprensién lectora en Inglés.

Por otra parte, si ocbservamos i diagrama de dispersién no solo nos
proporciona una wisualizacién global de los resultados, sino que e fa
representacion de la relacién entre la motivacion y comprension lectora, {a
nube de puntos del diagrama de dispersion tiende a adoptar una forma
alargada e inclinada hacia arriba, que indica a tendencia a fa linealidad

positiva.

Ademas, fa relacion directa positiva de las variables en estudio se

avidencia cuando notamos gue en el diagrama de dispersion la mayoria
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de puntos: (3.4), {9.6), (14,14) v {16,211} se ubican en los cuadrantes
superior derecho e infenor izquierdo, cuyos productos diferenciales son
positivos; mientras que sclo dos puntos (8,12) y {17,10) se ubican en lps
cuadrantes superior izquierdo @ inferior derecho, gue indican productos
diferenciales negativos.

Estos hallazgos en la presente investigacion nos #evan al convencimiento
que la motivacién intrinseca © exitrinseca durante {a ensefianza-
aprendizaje se relaciona directamente con et incrementc de la
comprension lectora del idioma Inglés. Resuttados similares en tomo a la
motivacidin y el aprendizaie de capacidades en inglés, encontraron
experimertados autores, entre los que encorntramos a Pérez [2006),
quien sostuvo que en la medida en que los estudiantes prasentan
actitudes motivacionales favorables hacia el aprendizaje det idioma su
desemperic académico tiende a ser mas alto. A pesar de que ol estudiante
no esta expuesto a la interaccion en inglés en & entomo, es decir, estudia
inglés como Lengua Exiranjera, 05 sujetos de este estudio manifestaron
un interés y satisfaccion altos por el aprendizaje de esta lengua, lo cual incide

positivamente en su disposicién para aprendeario,

La relacién entre la moiivacidn, como varigble independiente, sobre la
comprensién lectora en et drea de inglés, como variable dependiente,
constituye un fundamento tedrico para la practica pedagdgica que
reparcute en el mejoramiento de la ensefianza del idioma extranjero en el

nivel secundario det sistema educativo peruano.
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Por ofra parte los altos indices de motivacién y su relacién con la
comprension lectora, significa un alientc en la predisposicion de ics
estudiantes por o aprendizaje del idioma extranjero, instrumento
necesario para el desarrollo de la ciencia y la tecnologia en nuestra region

y nuestro pais
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CONCLUSIONES

La recopilacion de informacion y su respectivo procesamiento y analisis
pertinente tendiente a la verificacion de |la hipotesis nos permite plantear

las siguientes conclusiones:

Este trabajo evidencia que un alto porcentaje de estudiantes motivados
para el aprendizaje del Idioma Inglés expresaron también altos porcentajes
en la comprension lectora del mencionado idioma, lo mismo que significa
que existe una relacion directamente proporcional entre la variable
independiente: motivacion, y la variable dependiente, comprension lectora.
con lo cual se determina el tipo de relacidn existente entre las variables en

estudio

Al verificarse que la variabilidad de la variable motivacion genera la
variabilidad de l|a variable comprension lectora no selo verfica la
correlacion directa, sino que el coeficiente de correlacion de Pearson
encontrado 0.69 se ubica entre el cero 0" y el + 1, y adopta una tendencia

positiva que permiten ratificar la hipotesis planteada.

En este sentido, la presente investigacion desarrollada constituye un punto
de partida para futuras investigaciones que aporten evidencias objetivas
sobre la incidencia de la motivacion durante la ensefianza en la

comprension lectora de los estudiantes de nivel secundario.
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RECOMENDACIONES

A pesar que 56 trata do una investigacion pura, donde no necesariamente se
plantean recomendaciones de aplicacidn, puesto que su propdsito es llenar

vacios del conocimiento y no de accidn, nos permitimos recomendar:

» Continuar con investigaciones en ei Area de Inglés incluyendo ofras
variables que complementen o profundicen la presente investigacion,

tendiente a mejorar fa calidad educativa en nuestra regidn.

+ Se recomienda realizar otras investigaciones evaluativas acerca de ia
motivacion de manera interdisciplinana, con aportes no solo de docerttes de
la especialidad de Idiomas, sino tambien de pedagogos, investigadores de

educacion, psicologos, socidloges, estadisticos y otros.
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ANEXOS

ANEXO N* 01

ESCALA DE MOTIVACION EN EL APRENDIZAJE DE INGLES

ENCUESTA
Instrucciones:
A continuacion se presentan 28 items con 5 alternativas de respuesta de las cuales
debes elegir la que mas se acergque a tus ideas sobre el aprendizaje de Inglés,

marcando con una x.
W froms Nunca Pocas Tndacsss | Abinat Sare

Yepe e
1 Pera adaparmcs al desamolle aclnal de fa socieded es
esirictamenle necesario deminar el wivma inglés
2 Dominar el inglés me parmile set BPen vislo por inis compafieros
k] Inglés &5 uno de los mejores medios para desamoller atros
aspecios de mi perscna
4 Siento mucha satisfaccién porsonal al Jeor, estribir v conversar
en Ingiés
5 Diistruto los momentos diverixdos cuando eshudio inglés
& | Estodio por ¢l placer que siente cvando mejoro alguno de mis
puribos déhles
7 | Tenge la impresidn de que es indll estudiar inglés,
g | Estudio inglés porque es un buen medio pare aprender cosas que
puexden ser ikiles en diverses aspectos de la vids
9 | Estudip Inglés por el placer de descubor nuevas palabras que
faciliten incrementor mi vecabulario pam comunicarme en inglés
10 | Estdio Inglés por el placer que siento cuande verdaderamente
involucradola) en la achvidad
11 | Mecesiio habler inglés para sentirme bien conmigo mismo
12 { Fstwdic Inglés por la satisfaccion que siente ctando perfeccions
mis habilidades
13 | Eznudio Inglés porgue o5 una de 1as majores formas pam gue me
admiren mis compeiteros
14 | Estudio Inglés por el placer de profundizar mis conocimienlos
sobre la comunicacién en inglés
15 | Estudic Ingkés porque me septirfa mal smo ke dedicara tiermnp
para apeender mghés
16 | Estudic Inglés por los inlenscs momentos que vive coands
comunics en inghes mis propias idess a los demds
17 | Estudio nglés porque &5 prestigioso hablar olro idioms como el

inglés
18 | Eshulio loplés por la alegria  Jue sienfo al sworbir, leer
CONVersar en inghés
15 | lgnore por que estudic gids.
20 | Para mi es necesario esludiar inglés regularmante
27 | Pera mi es muy importanie aprender a eseribr leer + hablear en

22 | Me gusta sentirme invelucrade en las achividades de Inglés

23 | No cren estar verdaderarente sepuroja) que mpiende nglés ses

para mil

24 | Estucin Inglée por el placer que sienlo cuando me encuentro con

1Areas mievas en ingles

15 |} Esidio Inglés pera demostrar & olrs hasta que punto 5oy bueno
hablando inglés

26 | Estodio Inglés por el placer que siento cuando aprendo a leer.

escribir v hablar en inglés con palshras qus no comocia

27 | Estodio lnglés por €) placer de leer tovios en ingiés de aulores

inleTesantes

2% | Yo mizsmo me pregurto; no llego a alcanzar los oljetivos que me

he fijado.
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FICHA TECNICA DE LA ESCALA DE MOTIVACION EN EL APRENDIZAJE DE INGLES

1. Autor.

Versidn original: Briére, Vallerand, Biais y Pelietier.
Versidn adaptada: Doraliza Santa Cruz Carhuajuica
“Virginia Vela Valdarrama

2. Objetivo,

 Evaluar la motivacién en el aprendizaje de inglés

3. Descripcion.

Para medir la motivacion se ha elaborado la escala de motivacién en el
aprendizaje de inglés. Para su elaboracion se ha considerado come fuente la
Escala de motivacidon en el deporte desarrcllada por Briére, Vallerand, Blais v
Pelletier en 1995, que consta de 28 items, |a versién adaptada para el presente

astudio, también consta de 28 items.

El instrumento mide {a motivacidn en ef aprendizaje de ingles.
4. Usuario

Estudiantes del Tercer Grado de Educacién Secundaria.

5. Forma de aplicacion
La aplicacién de la escala es 30 minutos. Entregar la escala a cada

estudiante y dar las instrucciones respectivas para su desarroilo.

B1



6. Evaluacién
Todos los items fusron evaluados con una ponderacion de 4, en donde el O
equivale a la respuesta nunca; 1, pocas veces; 2 indeciso; 3 algunas veces y 4

siempre.

6.1. Escalas de medicion

+ La motivacion. Para medir ja motivacion se utilizé la escala de motivacion en el
aprendizaie de Inglés (ver anexe n01) que consta de 28 items, que al ser
respondidas por los alumnoes arrojaron 10s puntajes, teniendo como minimao 25 y

maximeo 80 ,para la correspondiente interpretacion se utilizd el cuadro siguiente

Categorias | intervalos

[ Excelente (80-90)
Muy buenc (69-79)
Buenc {58-68}
Regular (47-57)
Maia (36-46)
Muy Mala (25-35)
Total




7. Validacion

Este instrumento fue valido medianie el juicio de expertos, utitizando como
expertos a dos docentes de tesis y a un docente en estadistica , para las

sugerencias recibidas se realizaron los reajustes pertinentes.

Los resultados encontrados son de los datos proporcionados por los expertos

de acuerdo a |2 escaia siguiente;

Excelente . 80-90
Muy Bueno . 8879
Bueno . 5868
Regular . 4757
maia : 35-48
Muy mala 25-35
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ANEXO N° 02
READING COMPREHENSION TEST

< READ THE NEXT TEXT AND THEN ANSWER THE QUESTION :

~

It’s Sunday morning, and ail my family 15 af home. My
-name’s Jo¢ and ["'m thirteen vears old. It's half past eight
and everything s normal at home, but everybody is deing
something. My dad is reading the newspaper in the garden,
he’s a great reader. My mum is sweeping in the kitchen,
she likes that evervithing is clean. Many and Susan, my
sisters, are listening reggacton music, it's really noisy and I
don’t like it. : 1

Anvway, they're my sisters and [ love them. Jim, my little
brother, is playing computer games; he's a great computer
games player, especiaily with “counter steike™.

Paul, my brother, and his friend Reomer are studying in
the Yibrary. They're at the university. Baitor and Sassy, our
dogs. are sieeping in the middle of the living room, that’s
amazing! Well, they're our family too. It's really nice to be
together with afl vour familv. And ewveryday we do
something at home, and [ am writing this story in my
diary.

o ENCIERRA CON UN CiRCULO (0) LA LETRA QUE CORRESPONDA A LA
ALTERNATIVA CORRECTA:

1. (Cuil es el tema central del taxto’?

A. My nams's

B. Everybody

Joe
is doing somathing.

C. Activities at Home

D. Qur Family



. ¢Qué altemnativa expresa mejor la idea mas importante dal texta?

A. Al my family is at home.

B. Everyihing is normat at home.

C. Ewerybody i3 doing something

D. Everydav we do semething at home.

. Segan &l texto, JCOmo estin las cosas en casa’?

A. Everything is clean at homa.
B. It's half past cight

C. I'm thirteen years old.

D. Everything is nomal at home

. 4Cudl es el propasito dal autor?

A. Comparing our family with Joe's farnily.
B. Describing a8 common day at home.

C. Showing Joe's family is doing.

D. Appreciate a day with our family.

. £Qué nos quiere decir ol autor en nuestro idioma con ia expresidn:"it's half past eight
and everything is normal at home, but everybody is doing something”™?

A. "ss las ocho despuss de media hora y todo es nomnal en casa, perm nadie esta
haciendo nada®.

BE. “es las ocho en punto y tedo esta normal en casa, pero todos estan haciendo algo”.

C. "es las ocho y media y todo esta nomal en casa, pero todos estan haciendo algo”.

D. "es las ocho y media y todo esta normal en casa, pero todos hacen algo”.

. Escriba la palabra que no guarda ninguna rejacién en la oracién:

A All my family are at home.
¥

E. My parents are working in at home.
&

C. Paul my brother, and his fricnd Roomer are siadieng in the libran:,
4;)

D. Your fricnds is plaving football in high school.
¥

. ¢Cuél crees qué es el nombra adecuado para la palabra “anyway™ en nuestro idioma?

Bueno
Entonces.

Sin embargo.

De todos modos.,

oA
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FICHA TECNICA DE LA PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA

1. Autor.

Doraliza Santa Cruz Carhuajuica

Virginia Veda Valderrama

2. Objetivo.

Evaluar la comprensidn lectora en inglés

3. Descripcion.

La prueba de comprension lectora en inglés consta de 7 items, para su
elaboracion se ha consideradio comao fuente a tas autores de dicha tesis.

El instrumento mide la comprension lectora enlngiés.

4. Usuario

Estudiartes del tercer grado de educacion secundaria

5. Formna de aplicacion
La apticacién de |1a escala es 80 minutos. Entregar la prueba a cada estudiarte

y dar las instrucciones respectivas para su desarrollo.



6. Evaluacién
Todos los items fueron evaluados con una ponderacién de 1, en donde O

equivale |la respuesia incorrecta y 1 |a respuesta correcta.

6.1. Escalas de medicion
Comprension lectora. Para medir ta comprensién lectora en Ingiés se utilizé
la prueba de comprensidon lectora enlingiés que fue disefada por el grupo de
de investigadores que consta de 7 items, cada item tiene como puntaje
minimu'ﬂ y 1 como maximo, por lo tanic el puntaje de la prusba es 7,

quedando la escala de [a siguiente manera:

categorias intervalos
Excelente 6.1-7)
Muy bueno (5.1-6)
Bueno {4.1-5}
Regular {3.1-4)
Mala {2.1-3)
Muy Malla {menos de 2)
7. Validaciéon

Este instrumento fue valido mediante el juicio de expertcs, utilizando como
expertos para los reajustes pertinentes a un docente en el drea de ingles y ofro

en &l Area de comunicacion.



La confiabilidad dei cuestionario se determind mediante el juicio de experios.

Entonces, of instrumenta es adecuado para la recogida de datos en la presente
investigacion.



