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RESUMEN

El presenta trabajo de investigacidn se realizd en la Escusla Académico Profasional de
Idiormas de la UNSM-T en el afio 2013 y en la misma participaron los estudtantes del VI ciclo del
curso de Fonética. De manera que el propdsito de la presente Investigacidn consistid en
determinar ka influsncla de la téenlca LINGUISTIC MIMICRY para mejorar la produccién oral def
idioma ingés, compohenta: ritmo, entonacidn y stress en los sstudiantes del curso de fonética del
VI ciclo de la Escuela Académico Profesicnal de idicmas de la UNSM-2013, ya quea se observd
deficiencia en ks estudiantes para expresarse oralmente de manara natural y de tipo nativo
hablante, para ko cual se utiizd la técnica LINGUISTIC MIMICRY como metodologla principal.

Para ello, fue necesario primere disefar la tecnica, luego ejecutaria y finalmente establecer
la influencia que tuvo la técnica. La investigacion estd basada en un enfoque constructivista, el
mismo que manifiesta |a existencia y prevalencia de procesos activos en la construccion de nuevos
conocimientos. Mstodoltgicamante, el trabajo investigativo sa aborda desde la perspectiva del tipo
de estudio experimental; puesto gue sblo se frabaja con un grupo experimental y de nivel cuasi-
experimental con un disefic que incorpora ka aphcaciin de un pre v post test af grupo experimental.
Donde la poblacion estuvo conformada por los estudiantes de la Escuela Académico Profesional
de idiomas de la UNSM-T de los cuales se tomé como muestra a los estudiantes del VI ciclo del
curso de fondtica de 1a EAPI compuesta por 17 mujeres y 8 varones; haciendo un total de 25
astudiantes. Se ampled la técnica de observacitn en la cual se uiflizd una ficha validada, con una
sarie de tems que evaluaba al estudiante en su progreso durante el desamolle de las actividades
de aprendizaje y también los estudiantes fnigron la oportunidad de evaluar a la actividad misma
mediante una encuesta. El procesamiento de daios permnitié determinar que los estudiantes
obtuvieron un puntaje baj en cuanto a la produccidn oral det iioma ingiés componente: ritmo,
antonacion y stress antes de la aplicacién de la técnica LINGUISTIC MIMICRY, y un puntaje mayor
al finalizar 1a aplicacién de la fécnica.

Al finalizar este trabajo de investigacién, se llegd a la conclusion gue la técnica
LINGUISTIC MIMICRY ha influenciado significativamente en cuanto al mejoramiento de la
produccion oral del idioma inglés componente: ritmo, entonacion y stress an los estudiantes del
curso da fonética; esto se manifestd en las tablas del pre y post test y an el tonsofidado de notas
de fas 8 Aclividades de Aprendizaje; esto fue debido a la metodologia disefiada coordinadamente
para ia ensefanza-aprendizaje de un segunde klioma.
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ABSTRACT

This research work was carried oul in the UNSM-T Professional Academic Language
School in 2013 in which the VI cycle phonetics course students participated. Thus, the purpose of
this investigation was to determine the influence of LINGUISTIC MIMICRY for improving oral
production of English, component; rhythm, intonation and stress in the VI cycle phonetics course
students of the UNSM-T Professional Academic Language School 2013, being that a deficiency
was observed in the students not being able to express themselves orally in a natural way and as a
native speaker, for which the technique LINGUISTIC MIMICRY was used and the main teaching
methodology.

For this, it was necessary to first design the technique, then carries it out and finally,
establishes the influence that the technique had. The research is based in a constructivist
approach, the same that manifests the existence and prevalence of active processes in new
knowledge construction. Methodologically, this research work is approached from the experimental
study perspective; being as only one experimental group was lested, and a pre-experimental level
with a design that incorporates the application of a pre and post test to this group. In which the
population consisted of the UNSM-T Professional Academic Language School students taking the
VI cycle phonetics course students as the sample, made up of 17 females and 8 males, making a
total of 25 students. The observation technique was used in which a validated evaluation sheet
containing a series of items that assessed the student's progress in the development of the learning
activities, and the students were also given the opportunity to assess the activity itself by means of
a survey. The data processing made it possible to determine that the students scored low in lerms
of oral production in the component: rhythm, intonation and stress before applying the technique
LINGUISTIC MIMICRY, and scored higher at the end of the application.

Upon completion of this research, it was concluded that the technique LINGUISTIC mimicry
has influenced significantly in terms of improving the oral production of the English language
component: rhythm, intonation and stress in the VI cycle phonetics course students; this is shown
in the pre and post test tables and in the consolidated grades of the 8 Learning Activities. This was
such, thanks to the coordinately designed methodology for teaching and leaming a second

language.




CAPITULO |
INTRODUCCION O PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1. Formulacién del Problema y Justificacién det Estudlo

En el munde actual en el cual vivimas, sa ha generade la gran necesidad de aprender un
segunde idioma debida a la globalizacidn. Segiin el diario americano La Vanguardia, en su edicidn
del 20 de diciembre de 2009, maniflesta gue el idiboma inglés es el tercer idioma méas hablado
contande con aproximadamente 328 millones de personas, es aqul donde nace la importancia del
saber usar el inglés como una segunda lengua para suplr toda esa demanda que genera la
globalizacién.

En ios diferentes palses que se ensefia el inglés como segundo idioma; llamado también
ESL (English as a Second Language), existe problemas an la metadologia e incluso en el mismo
curricule del area de la fonética del inglés que as elaborade con intencidn de facilitar la fluidez del
idioma en los estudiantes. Las técnicas no son abordables para los estudiantes; y tampoco estan
establecidos para crear en éf una fluidez de tipo nativo hablante, Dadas estas circunstancias, se
presenta la necesidad de elaborar nuevas téenicas o métodos que faciliten al estudiante cbiener
fluidez en el uso del idioma inglés.

£n Centroamérica, especificamente en El Saivador en un estudio realizado por el
American Council on the Teaching of Foreign Languages {(ACTFL), reporta en ka opinidn de los
maestros, los giguientes datos: 25.88% de los docentes estan en el nivel bdsico {novicio}, 45.7%
en &l nivel intermedic, 34.5% en el nivel avanzade y 2.9% en el nivel superior. El mismo estudio
reporta que la mitad de los docentes {50.86%) expresd que el drea del inglés en que tenian mas
dificultad era la comprensién auditiva, mieniras que uno de cada cuatro ducahtes {25%) expresd
tener dificultades en la produccion oral.

En el Par(, se observa que en & proceso ensefianza-aprendizaje de un segundo idioma,
existe problemas en el desamcllo de 1a capacidad de producckdn oral del idioma inglés, en especial
los compenantes de ritmo, entonacion y stress, generando as( una problematica dentre de las
diferentes instituciones a inclusoe carreras profesionales que snsefian el idioma ingkés como parte
de su formacién profesional, algunas de las principales causas son: al emplec de drills
descontextualizados, repetickin de minimal pairs; que sirve de poco al momante de articular
enunciados completos gue requieren de entonacidn, ritmo y stress. y la causa principal; la
enseflanza ¥y memorizaciin del atemorizante AF| (Alfaheto Fonético Internacional), que incluso a
ks mismos docentes les resulta dificil de memorizar. Ademds de esto, los docentes enfatizan

desmedidamente el uso de transcripciones de cada palabra que emplean los estudiantes al
1



momento de producir oraimante. Cada vezr aumenta k3 dependencia en la escritura que en ef
componente oral de la fonéfica, cuando verdaderamente la fonética se encarga an su totalidad def
componente oral,

Nuestra region no estd ajena a esta realidad; en las diferentes Instituciones piiblicas y
privadas se evidencia que &l proceso de ensefianza-aprendizaje de un segundo idioma en la
mayoria de los estudiantes Hiene deficiencias para producir oraimente el idioma inglés con fluidez.
Se puede observar que los astudlantes de dichas ingtituciones que ensefian inglés, estudian hasta

2 afics para lograr &l nivel Intermedio, ¥ aun asl, no logran la fluidez aproplada que s2 aspera en
8u nivel,

En la Universidad Nacional de San Martin, sspecificamente en la Escuela Académico
Prefesional de Idiomas, se presenta ol problema de la produccién oral sn los componsenios de
ritmo, entonaciin y stress ded idioma ingkés de los estudiantes del curso de fonética del VI ciclo,
dabido al uso de estrategias inadecuadas qua dificultan a ks estudiantes 1a practica adecuada de
los componentes anteriomerte mencionados. La gran problemética yace en al &nfasis excesivo de
los componentes segmentales de la fonética, v poco en el componente suprasegmental. Como
consacuete, los estudiantes llevan los demds cursos de conversacksn sin realmente usar el
ikdioma de manara adecuada, y mucho menos con la fuidez que se espera de un eatudiante que
fleva cursos de estucturas gramaticales del inglés varias horas a la ssmana. Ademnsis, existe
pocos momentos donde el estudiante logra practicar el ingiés con la acentuacidn coracta.

Mctivo por el cual se establece la siguiente interrogante,  Cuél es la influencia de la técnica
LINGUISTIC MIMICRY en la produccion oral dal idioma inglés, components: ritme, entonacién y
stress en los esiudiantes del cursa de fonética del VI ciclo de la Escuela Académice Profesional
ge Idiomas de [a UNSM-T -20137



« Justificaclén del Estudio

Durante el proceso de ensefianza-aprendizaje de un segundo idioma, desarrollar la
capacidad de la produccidn oral es muy importante, ya que es un factor impeescindible para poder
comunicarsa y expresar nuestras ideas pansamientos ¥ sentimiantos.

Como estudiantes de lenguas extranjeras nos  encontramos, an  Innumerables
circunstancias donde no logramos ser comprendidos completaments por ciertas personas al
wtilizar ol segunde idioma. Por medic de 1a observaciin se identificé que Yos jdvenes estudiantes
de nuestra universidad tenian conocimiento de estructuras gramaticales, vocabulario y adn la
pronuncigcion comecia de las palabras. Sin embargo, al iniciar un discuras no poselan
conocimiento en donda emplear mayor fuerza de voz o el rtmo adecuado que deblan realizar para
dejar entender sus emociones o actitudes. Més aiin, la entonacidn no era como la de un nativo
hablante.

Debide a lo expuesto anterioomente, surge ka necesidad de disefiar, implamentar e innowvar
nuevas alternativas para aporar al proceso enseflianza- aprendizaje de la pronunciacién de un
saegundo idioma mediante una técnica disefado y adaptado de acuerdo a una realidad especifica,
y de esta manera contribuir & k| gran tarea qua implica brindar a los futuros profasionales de
nuastra universidad conoclmlanto acerca de este tema de alta importancia que log convertira en
profeslonalas mas competentes y capaces de brindar una ensefianza completa del idioma inglés a
ks astudiantes que educaran en ol future y lograr el mismo afecto en elios.

El presente trabajo de investigackin se justifica en la necesklad qua existe de mejorar ia
produccidn oral en &l idioma ingiés, especificamente en los componentes: rimo, entonacidn y
stress madiante el amplac de la técnica LINGUISTIC MIMICRY cuyo objetive es facilitar ta fluidez
&n ol uso del idioma inglés de tipo nativo hablante; dabido a que presenta un nuevo enfoque para
la ensafianza-aprendizaje de la fonética ded inglés mediante heramientas que proporcicaan al
estudiante oir la pronunciacion de nativo hablantes en difsrentes contextos.

Los resultados obtenidos al finalizar al presente trabajo de investigacidn, puedsn ser
utilizados por alumnos, docentes y egresados de la UNSM-T ¢ cualquier otra parsona que esté
interesado en mejorar su pronunciacidn dal kioma inglés. Ademés, sirve para sentar las bases
para futurcs estudios e investigaciones sobre este terna y seguir aportando asé al desamolle de
nuestra carrera profesional.



2. Objetivo general y especificos

« Objetivo general:

- Determinar la influencia de ia técnica LINGUISTIC MIMICRY para mejorar la
produccion oral dal idioma inglés, componente: ritmo, entonacion y stress en los
estudiantes del curso de fonética del V1 ciclo de la Escuela Académico Profesional de
Idiomas de la UNSM-2013.

= Objetivos especlficos:

- Disefiar la téenice LINGINSTIC MIMICRY para mejorar la produccion oral da! idioma
inglés, componenta: ritmo, entonacidn y siress an los estudiantes del curso de fonélica
del Vi ciclo de la Escusla Académico Profesional de Idiomas de la LINSM-2013.

- Ejecutar la técnica LINGUISTIC MIMICRY para mejorar la produccidn oral del idioma
inglés, componente: ritma, antonacién y stress en los estudiantes del curso de foratica
del VI ciclo de ta Escuela Académico Profesional de ldiomas da la UNSM-2013.

= Drescribir {a influancia da ka técnica LINGUNSTIC MIMICRY para mejorar la produccion
oral del iioma inglés, componente: ritmo, antanackin y stress en los estudiantes del
curse de fondtica del V1 ciclo da la Escusla Académico Profesional da Idiomas de la
UNSM-2013.

- Reconccer ia influencia del components metodologia de la técnica LINGUISTIC
MIMICRY para mejorar la produccitn oral del idiema ingkés, componente: ritmo,
antonacién y strasy en los estudiantes del turso de fonética def VI ciclo de 1a Escuela
Académico Profesional de Idiomas de [a UNSM-2013.

- Determinar fa influencia del componente contenkios de la técnica LINGUISTIC
MIMICRY para mejorar ta produccidn oral del idioma inglés, componante: ritmo,
entonacidn y stress en los estudiantes del curso de fonética del VI clclo de [a Escusla
Académico Profasional de Idiomas de la UNSM-2013.

- Establecer la influencia del componente materiales de la técnica LINGUISTIC
MIMICRY para mejorar la produccion oral del idioma inglés, componente: ritmo,
entonacion y stress en los estudiantes dal curso de fondtica del VI cicle de la Escusla
Académico Profesional de ldiomas de la UNSM-2013,

- Indicar la influencia del components evalucién de la técnica LINGIASTIC MIMICRY
para mejorar la produccidn oral del idioma inglés, componente: ritmo, entonacion y
strass an los estudiantes del curso de fonética del V1 ciclo de la Escuela Académico
Profosional de ldiomas de la UNSM-2013.
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3. Sintesls del informe de Investigacién

Aprendemos un idioma para comunicamos. Evidentemente, entre hispanghablantas se
comprenden bien cuando hablan inglés, pero es incomprensible para ks demds. Estudiar y
aprender inglés es una tarea yue basicamente s& divide en dos fases. La primera es el procaso de
aprender a leer y a ascribir, algo que puede conllevar algunas dificultades paro generaiments tarde
0 temprano se acaba aprendiendo faciimente. La segunda fase es la pronunciacion del inglés, y
aqui as dénde sa obeervd dificultadas por parte de los alumnos de i3 EAPI que estan estudiande
gste idioma. Los estudiantes tienen conocimiento y mucha practica con las estructuras
gramaticales y vocabulario, sin embargo o ge podria decir lo mismo en cuante a la entonacién
cuando hablan. Se trata de un factor muy importante a la hora de hacerse entender puestc que si
no pronuncias adecuadamenta por ejempio una palabra concreta, o una oracidn; tus inerlocutores
pusden pensar que estés quernando decir otra patabra en cuastion v adn interpratar tus emociones
y actitudes equivocadamente.

Encontrar una técnica adecuada para mejorar la pronunciacidn de un segundo idioma
resuite una tarea muy dificll, mas ain que sea motlvadora. Motivo por el cual se tomé una nueva
técnica creada para mejorar la pronunciacién reducliendo el acente y haclendo al estudiante
parecer de tipo native hablante y se ulilzd con los astudiantes del curso de fonédica.

La investigacion se sintetiza en la siguiente intermpante: ;Cudl e la influencia do la técnica
LINGUISTIC MIMICRY an la produccién oral def idioma inglés, componente: ritmo, entonacidn y
strass an fos estudiantes det curso de fondtica del VI ciclo de la Escusla Académico Prafesional
de ldiomas de la UNSM-T -20137



4. Limitaciones del Estudio

En el desarmolio del presente trabajo de investigaciin se encuentran las sigulentes
limitaciones:

+ Factor Tlempo: Es una de las principales timitantes en ol desamolky del proyecto de
investigaciin, de manera que las actividades programadas no se sjecutaban dentro de
las fechas astablecidas en of cronograma.

= Factor Cogniive: Una minoria de estudiantas no posalan #f nivel de conocimients de
ingks necesario para obtener resultados mas eficientes de la técnica, puesio que se
encontraban an un nivel donde adn estaban adquiriendo vocabulario y gramética por o
que no podian dedicar la adecuada agtencién a [a pronunciacion.

« Factor Logistico: El aula donde se desamollabe la actividad de aprendizaje no contaba
con los materiales da muttimedia necesarios para ejecatar la class con eficacia. Por
consiguiente, la investigadora dabla obtener ks materiales por ofros medios, o cual
generaba mas consuncidn acondmica para la invastigadora.

» Factor Peicolégico: Lina minoria de estudiantes presentaban ciertas manifestacionses de
ansisdad y temor de tal forma que no les permitia desenvolverse con confianza y
alcanzar gy maximo potancial.



CAPITULOII

MARCO TEORICO — CONCEPTUAL

1. Antecedentes de la Investigacidn

En la presente investigacion se conskleraron los antecedentes que a continuacidén se
safialan:

SOSA LOPEZ, Gladys Celestina y SARDINAS COMPANIONI, José Luls, (2007) en su
tesis titulada "La comeccién fonética en la lengua inglesa an Secundaria Basica™, concluyen lo
siguiente:

» La distincién y anticulacion de los fonemas que no existen an espaficl o aquelks qua
existen, pero tienen digtindes lugares y modos de articulacidn v en la comreceion del
acanto, &! ritmo y la entonacidn de la lengua inglesa constituyen aspectos esenciales para
petfeccionar la produccidn cral de la lengua inglesa.

« Los ejerciios de comeccion fonélica propuestos sobre la base de la sistematizacion
tedrica da los precedimientes para la percepcidn y produccidn del sistema fonolégico de la
lengua inglasa, son aplicablas, validos y transformadores segin demuestran los avances
obtenidos: distincidn v articulacion de los foneamas y correcciin de los elementos
prosddicos de la lengua inglesa.

= Consecuentemente, se considera que s necesario continuar sistematizando ks
referentes tedricos relacionados con el nivel fonico-fonokbgico de la lengua inglesa, para
proponer sjerckics variados que posibiliten a los alumnos alkcanzar una pronunciacion
¢ada vez mas aproximada & la da los nativos.

ARELLANO LUCAS, Maria Cecllia, {2005) en su tesis titulada: “La ensefianza para la
comprensién en el aprendizaje de la fonética y fonologia inglesa an al Ambito de 'a formacion
docente”, concluye lo siguiente:

* La aplicacién de los principios de Ensefanza para la Comprensién aparecefia como
vallda en la ensefianza del tépico generativo “Acentuacidn de enunciadesforaciones en
Ingléx” dabido a que los alumnos de ja muestra:
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Damastraron un manejo amplioc y profundo de los conceptos tedricos ¥ mayor
precisién disciplinasia.

Emplearon vocabulario altamente especiico relacionady con la ternética.
Estableciercn relaciones con olros conceptos 1 otros campos del sabar.

Manejaron con precisidn las formas simbdlicas de la temdtica.

Realizaron generalizaciones, inducciones, infarencias, ete. basandosa en el marco
tedrico propuesto.

Respondieron a la variedad de desempefios a los que fusron expuestos,
demestrande flexibilidad y versatilidad.

Llevaron a cabo dempetios escritos con gran ductilidad v mejoraron en los orales o
auditivos,

Lograron mejorar progresivameante en ka resaluciin de problemas relacionados con
Ins métodos de Investigackin propios ded campo.

BARUELOS GARCIA, Carolina, (2008), en su sstudic titulado “Un estudie sobre la

produccién oral del idioma inglés”, concluye:

La ensefianza de un idioma y su eficacia depands parcialmente de la capacidad ds
sntander la matodelogla gue se esta utilizando y los sfectos que asta pude causar con los
alumnos y sus necesidades. Si por un lado ka necasidad primordial del alumno es
comunicarse oralmente, antonces hay que brindare oportunidades para que desamolle
asta habilkdal, enfocandosa en el languaje coma un medio de comunicaclon, ¥ que este
tenga el propdsito de que &l alumno tenga que decir cuando lo necesita, ayudar al alumno
a ulilizar las diferentas funciones del idioma desde log primero niveles.

Por otro lade, hay que guiar al alumno para que busque su propio crecimiento como
aprendienta del «dioma y sus propias oportunidades, que sea consciente de su
responsabilidad an este proceso de instruccldn y desarrolle 1a autonomla, pues seré ef
quien racibird los beneficlos de este aprendizaje.

VILLALOBOQS, Jullo, {2005} sn su investigacion “Los suprasegmentos en la produccion

cral de los astudiantes de Inglés como lengua extranjerz: uma aproximacién desde su
interlenguaje”, concluye lo siguiente:



En la invastigacién ha dado cuenta de algunos hallazgos incipientes. Por ejemplo, se ha
documentado come varlas da las practicas discursivas de os alumnos se ubican en un
nivel interaccional cargadas de sentido comunicativo en lo formal, perc en lo pragmatico
carente de! mismo. Es decir, aunque desde la perspectiva del docente se trisbaje con una
aproximackén comunicativa funcional, la funcién conativa dal lenguaje, requisito
indispensable para la comunicacion, pareciera ne darse. Lo gque por un lado ocasiona una
comunicacién artificial y que a nival dulico na se logren concretar estrategias docentes
tendientes al desamolio de habilidades prosddicas en la produccidén oral de los alumnos.

Al parecer, los alumnes pueden idenfificar que en al idioma ingkés (LE) las letras tienen
diferentes formas de pronunciarse y que no existe una asociackin tan directa como en su
lengua matemna (L1). Sin embarge, en el archive de trabajo de campo, no existe algin
elemento gue nos pemmitiera pensar que existen astrategias tendientes al ir mas alld de
ese conocimiento, al use de elementos prosddiicos, como la reduccidn v €l acento que sin
duda confribuirfan a una disminucién y mayor significacion del idioma ingikés. Creo que
una investigacibn como ésta, permite taner elementos documentados de primera mang
que pueden facilitar la toma de decisiones —an términos didacticos- para el trabajo da la
asignatura da inglés en sl nivel de secundaria. Ya dasde la instrumentacion de proyectos,
hasta actividades especificas de diferenciacion minima, qua contribuyan de manera
significativa & la reducckin de acento en su IL. 81 bien incipiantes, he compartido aquf
algunos de los hallazgos hasta ahora documentiados.

ROJAS RODRIGUEZ, Crists) Mariza y TRUJILLO VASQUEZ, Nohely Mellssa, (2009)

en su tesis titulada: "Programa basado en el trabajo en equipo para mejorar el nivel de produccion
oral def idioma Inglés en las dreas de flukdez y pronunciacién en los alumnos del 5° afio de
educacién secyndaria, de la |.E, “San Juan® de |a ciudad da Trujillo, 2009, cancluyen ko siguiente:

La aplicacion del Programa basado en él Trabajo en Equipo, mejora significativamente la
produccién orel def idioma inglés, en los alumnos dal 5to grado de Educacion Secundaria
de la LE. “San Juan" de la ciudad de Trujillo, teniendo en cuenta que el aprendizaje
promedio del grupo experimental ez significativamente mayor que el aprendizaje promedio
del grupo contrel (Prueba de hipdlesis).



= Los datos obtenidos no prasentan evidencia suficente para establecer qua la aplicacidn
del Programa basado en el Trabajo en Equipo, mejora significativarmente la capacidad de
fluklez en la preduccitn oral del idioma Ingids, en log alumnos del Sto grado de Educacién
Secundaria de la LE. "San Juan® de la ciudad de Tniillo, teniendo en cuanta que el
aprendizaje promedio del grupo experimental NO es significativarmente mayor qus el
sprendizaje promedio del grupo control (Prueba da hipétesis).

+ La aplicacién del Programa hasado en at Trabajo en Equipo, majora significativarmente la
capacidad de pronunciacién en la produccion oral del idioma Inglés, en ks alumnos del
Sto grado de Educacian Secundaria de la LE. “San Juan” de |a ciudad de Tnyjillo, teniendo
en cuenta que el aprendizaje promedio del grupo experimental es significativamente
mayor qua & aprendizaje promedio del grupo control {Prueba de hipttasis).

FLORES AQUINO, Jacqueling Emma y LEON GARCIA, Olga del Racio, (2003) en su
monografia titulada “Técnicas pars la ensefianza-aprendizaje de la pronunciacibn del idioma
Inglés®, concluyen lo sigulente:

+ La fonclogla es el estudic de kes sonidos del languaje y sus elementos funcionales en un
sistema de comunicacién lingUistica, en el plano de la lengua o idioma.

+« La fonologla y la fonética se condicionan mutuamente, yva que no se pusde describlr
solamente ¢l aspecto fonolbgico de una lengua, sin tener en cuanta el aspecto fonética.

s La pronunciacitn es mas gue producir sonidos, s tomar en cuenta todos los aspectos de
ia pronunclacidn (sonidos, acenta, ritmo y entonaciin), el cual permitira una comunicacion
inteligiblea.

+ Loz distintos factoras que afoctan la comecta pronunciacion de un idioma extranjerc
pueden ser superados incrementands la practica v la exposicion de idioma.

+ Debido a oz diferentez factores y problamas qua afactan el aprendizaje de la
pronunciackbn, no todos van a tener la misma oportunidad para aprender como o
desearian, pues algunos tendran mas ventajas y olros, dependiendo de su condicidn,
aprovecharan al maxime tas ventajas que se lea presenten.
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» Para la ensefianza de la pronunciaciin se cuenta con un sin nimero da técnicas y
actividades que son muy dtiles en una clase.

s lLas técnicas y actividadas no son exciusivas de los aspectos de la pronunciacidn ni del
nivel en las que son presentadcs, ya qua puaden ulliizarse Indistintamente adecusndolos
para allo.

Las técnicas pueden adecuarse &l pivel, nimero de estudiantes y iempo disponilias an una clase
¥ estas, a la vez, pusden combinarse segim la creatividad del profesor y las necesidades de los
alumnos,
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2. Bases TedGricas
« Téchica
FALCON, Juillo y HERRERA Roberto (2008}, se refieren al respecto que "se
entiende comes técnica, el procedimisnto o forma particutar de obtener datos o informacidn”. {p.12)
La aplicacién de una técnica conduce a la oblencidn de Informacidn, la cual dabe
sar resguardada medianta un instrumento de recolaccion de datos.

OLIVIERI, Francisco [2000), sobre el concapto de técnica de Asistétales, as una
poseslon o disposiion permanente de uha forma intefigibke, para hacer o producir, en el momento
EN que 58 raquiera y con la habilidad que sea indispansable, algo a partir da una determinada
materia. No congiste an ta simple produccién, en el hacer las cosas, gino &n al saber hacer las
cosas. Ez una habilidad intedectual ¥ no consiste an una mera habilidad téonica. De manera que |a
técnica s fundamentalmente una forma de saber, que podrd resultar més rudimentaria y
clemental que otras, paro que de todos modos, constituird un nivet dentro de una posible ascala de
formas de saber.

Las técnicas de ensaefianza-aprendizaje son el entramado organizado par el
docente a través de 1as cuales pretende cumplir su objetivo. Son mediaciones a final de cuentas
Como meadiaciones, tienen detrds una gran carga simbdlica relativa a la historia personal del
docente: su propia formacion seciat, sus valores familiares, su lenguaje y su formacion académica;
también forma al docente su propia experiencia de aprendizaje en el aula.

A) Componentes

» La mislén Instituclonal. Las finalidades que caracterizan al tipo de persona, de
sociadad y de cultura que una instituckdn educativa se esfuerza por cumplir ¥
alcanzar.

» Los cumos, contenidos y conocimientos que conforman el proceso
educatlvo, La manera an que percibimos ja estructura &gica da las diversas
mataerias y sus contenidos. Se considera que jos conocimientos que se deben
adquirir de cada una presentan dificultades variables,

+ La concepclén que se tiene del alumno vy de su actitud con respecto al
trabajo escolar. En la definkion de una estrategia as fundamental taner clara la

disposicién de los alumnos al aprendizaje, su adad, ete.
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+ La produccién oral de un idioma
A.) Conceptos

Existen muchas definicionas de divarsos autores en torno al concepto de
produccicn oral; es de utilildad menclonar varias de ellas, pues cada una incorpora diferentes
elementos. Por ajemgplo:

BYGATE, Martin {1981), es |a habllidad dea ensamblar oraciones an o abstracto,
que 2 producen y se adaptan a  las circunstanclas del momento. Esio es tomar decisionas
rapidas, integrandolas adecuadamenta, y ajustandolas ds acterdo con problemas Inesperados que
aparecen en los diferentes tipos de conversacion.

O'MALLEY J. Michael Y VALDEZ Lorraine (1898), dicen que la produceion oral
se refiere a la habllidad de negociar significados entre dos o miAs personas que estan relacionados
al contexto donde ocurre la conversacin.

BROWN Gillian Y YULE Qeorge {1983), consideran que \a produgcion orat s un
procesc interactivo donda se congtruye un significado que incluye producir ¥ reclblr, ademas de
procasar informacién. La forma y el significado dependan del contexto donde se da (e interaccidn,
incluyéndose los participantes, sus experiancias, el medio ambiente y el propésito de comunicarse.
Frecuentemanie s espontaneo, tiena inicios y terminaciones, y tisne un desarrollo.

Para que la Interaccion se lleve a cabo se necesita el conocimlanto de las
funciones del idioma (o patrones}, que tienden a recumir en clartas situacionas y contextos (gj.; los
saludes, pedir un favor, aceptar una invitacin, etc.), se pueden identificar estas funcionas y
utilizarse de acuardo con la aituacién. Por ejemplo, cuands una persona saluda al llegar: “Buenos
dias, ComMo estas?”, asta pregunta puede ser contestada con otro salude, y mas adin con
diferentes formas de saludo, esta diferencia se dard de acuardo con el contexto donde acontezca
la situacion del saludo. Y ademds de las funciones del idioma, la produccién cral requiere
conocimiento de las hemramientas del lenguaje, que son ka gramética, la pronunciacicn y el
vocabulario (competencia inpQistica) (Bygates 1891),

Al mismo fiempo que las funciones y la herramienta, se deben adquirir las reglas
culturales ¥ normas (interrumpir, velocidad del habla, como entrar an una conversacibn, usar
lenguaje formal e Informal), de acuerdo con quién habla con quién, el contexto, y cual es ka razdn
por l2 que se habla (competencia sociolinglistica). Esta competencia que Savignon (1883) en
Erown (2000} la define como *competencia comunicativa® es |a comunicacién dindmica entre dos o
més individuos y no s akjo interparsonat.
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La meta principal de ia ensefianza de las habilldades productivas del habla sera Ia
fluidez oral. Esta pueds ser definida como las habilidades de expresarse uno mismoe de forma
comprensible, razonable, preciso y sin mucha indecisidn. Para obtener esta meta, el profesor
debera ser capaz de extrapolar a los astudiantes desde la etapa donde ellos estén, principalmente
Imitando un modsle de cualquier tipe o respondiendo a preguntas, hasta el punto donde ellos
puedan utilizar el lenguaje librements para expresar sus proplas ideas. Por tanio necesitaremos
dar a Jos egtudiantes dos nivalas complementarios de adiestramianto.

- Practicar en 1a manipulack¥in de los elementos del lenguaje (patrones
fonolégicos y gramaticales unidos al vocabulanio).
- Posibilidad de expresar sus criterios por 8[ solos.

Para emplear métodos efectivos al ansefar la axpresién oral, hey que tener an
cuenta que ka exprasion en slempre una produccion de algo hecho anteriormente. Para sllo, es
necesano conocer 08 mecanismos psicelégicos que debean desarrcllarse:

« El macanismo de combinacién: el desarrollo de sste macanismo se logra mediante
la sigtematizacion y la continuikdad de los contenidos kngQisticos en los programas y a
travds del ampleo constante de lo aprendide para qua se apliqgue an situaciones
nuevas, garamizando qua s alumnos hablen con mayor fluidez y sean originales y
expresivos,

+» El mecanismo de anticlpacién: En el estudiante se han estado desarroliando
habitos y habilidades orales por lo que an [a aplicacién debe haber logrado fluidez en
¢l habla ya que 2l mismo ha creado el mecanismo de preparar foda la estructura que
va anunciar en l nivel de su lenguaje interior.

» Refroalimentacién: Consiste en que el alumno evalle ta comprension de su
mensaje, percibiendo lags sefiales de retroalimentacidn, es decir kas palabras de su
interlocutor, su intencidn, su conducta no verbal. No se trata de responder
gimplemente a las preguntas u otros estimulos del intadocutor, sino de variar sl tema
de la conversacidn o keas en dependencia de lo escuchado.
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B.) Caracteristicas

GOMEZ Margarita (2007}, La inmadiatez en el tiempo v en sl aspacio propio de la
cralidad perrnite la interaccidn entre los participantes de la comunicacidn. El hablante puade ver la
raaccion del gyenle ¥y modificar el discurso segin sea conveniante y al mismo tiempo, el oyents
puede gular al hablante en ka estructuracidn y producclon de su discurso. Pero esa inmediatez
comunicativa también obliga a quien habla a tener un gran control sobre su discurso, porque no
puades borrar lo que ha dicho, aunque sl puade rectificar, e igualmente quien oya esta obligado a
percibir y procesar al texto oral en al momants &n que sa amite,

La produccidn oral es un facilitader de la memoerzacién por su funcién integradora,
sirve como apovo a todos los aprendizajes en lenguas exiranjera: funclones comunicativas,
elementos gramaticales, léxico, efc. Ademds, maviliza una dimensién psicomofriz importants: un
comportamiento rittnico, presédico y articulatono y en ella surgirdn siempre situaciones a dande
hay que enfrentar lo inesperado de la comunicacion; es por esta razén que la expresidn oral es
fascinante @ intimidante a la vez. El dominlo de la produccidén es ante todo el resuttado de una
practica. A condicidn de dedicarie clase con clase un tiampo especifico, el estudlante terminara por
perder gl miedo & axpresarse y COMANZara a ver sUs progresos.

TEJADA Gabriel y NIETO J).M {1996}, sefielan los slguientes rasgos que hay que
tener an cusanta como caractaristicos del lenguaje ampleado an ks procasos de produccién oral y
que ko difarencian dal escrifo:

- Enunciados cortos, normalmente oraclones o frases incomplstas asi como
axprasionas ya hechas.

- Predominio de la voz activa sobre la pasiva.

- Estructura de b comentade: una vez que af terna se cita y o entiende el oyertte, se
afade algun comentario.

- Se hace referencia al entomo.

- Seusa un vocabulario muy gensral con un bajo grado de explicitud.

- Sa admite la repeticién de enunciados o fozos de éstos.

- S8 usan pausas frecuentas, intermupcliones, marcadores ¥ rellenos para clarificar,
reelaborar o comprabar la comprensién, todo en una atmdsfera de espontaneidad.
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C.) Evaluacidn de la producclon oral
El desarrolka de la produccion oral es kento y tiene que ser muy bien planificada;

requiere mucha practica y se consolida con la continvidad. Se considera custro puntos
fundamentales para ia evaluacidn da la misma, entre las cuales tenemes:

»

Entonacién: El slumno demuestra claridad en la articulacién de la pronunciacién
de scnidos.

Fluidez: El alumno realiza un busn manajo de la pronunciacién al dar a conocer
sus ideas.

Gramitica: El alumno ldentifica correctaments fa estructura gramatical al producir
diglogos.

Coherencia: Redacta fexios de mediana complajidad teniends en cuenta su
estructura {inicio, nudo y deseniace)

El desamollo vy la sistematizacion de las habilldades comunicatives an un iklioma

extranjero estan esfrechamente relacicnados con la produccién oral, vista esta como el punto de
coinciden donde s& manifiesta la vinculacion de los aspectos tedricos con i practica en la medida
en la que los estudiantes son aspecios de producir oralmente un lenguale que responda al
planteamiento de situaciones determinadas en funcién de aprendizaje.

La produccidn aral es una habilidad comunicativa que requiere la interaccién de un

emisor un receptor en diversos contextes que iImplica reconocer codigos lingilsticos, culturales v
comunicativos. Se refiere al uso de la gramatica y léxico en diversos contextos,

BYGATE Martin (2005}, Estos son los parfmetros de evaluacion objetivos que se

valoran en una entrevista oral. Podras apreciar que la mayoria de ellos hacen referencia a
contenidos y objetivos concretos del segundo ciclo de lengua inglesa.

Léxico:

Utiliza un vocabutario apropiade para el nivel, mostrando riqueza v variedad
incorpora normaimente un buen ndmero da varbos frasalas y preposicionales en
su discurso.

Uza frasas advarbiales como recurso léxico para ayudar a mafizar su discurso
Incorpora de vez &n cuando frases hechas y expresiones idiomaticas en su
discurso.
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- Confunde palabras de uso fracuente y false friends, y a veces se invenia patabras.
Uso de estructuras:

- Demuestra un dominio de las estructuras basicas del idloma

- Litiiza coffocations comectamente

- Usa comectameants fodos los tiempos varbales

- Usa frases complejas {coordinadas y subordinadas)

= Liiiza con muy pocos emones las estructuras converbo + prepodo + inf/Hng {eg.
ook forward to, fo be acocused of, ak)

- Comete errores an estructuras basicas y de complejidad intermedia (esta muy por
debajo del nivel de 59

Pronuncinclén:

- Realiza comectamente casi todos los senidos del inglés

- No comete fallos generalizados en la acentuacidn de las palabras

= Usa normalmente contracciones

- Realiza de manara aceptable al acanto frasal

- Realiza de manera aceptable el acento enfético

- Su prenunciacibn eg bastante espafiolizada (no aspira la t, d, k, p; no realiza los
sohidos finales, eic.).

Fluldez:

= Mantlens el ritmo ded discurse, sin grandes pausas y unlando las palabras
- Omganiza el discurso de una manera mas o menes coharante

- Demuestra riqueza y variedad de axpresiones y Wbxico

- Utiliza recursos comunicatives: parafrasear, explicar, preguntar, muletillas.

+ Ritmo, entonacldn y stress

CANTERO Francisco (2003), El habia esta constituida por sonidos, como
hemos visto, pero también por otros fendmenas que relacionan y e superponan a ks sonidos: los
llamades fendmenos suprasegmentales (llamados asi porque afectan a varos sonidos —o
segmenios- a la vez). Tales fendmenos: el acemto, el ritmo y la enitnacion, constituyen la
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perscnalidad de ta fengua, mas alld de la mera pronunciacién de los segmeantos, porgue son jos
que permiten producir discursos oralas coherantes y lienos de sentido.

s Ritmo
A Conceptos

ROACH Peter (2009), Isocronia es la propiedad de ser igualmenta
aspaciados en el empo, vy se ufiliza por lo genaral en relacién con la descripcion del ritmo de
idiomas. Se dice que al ritmo del inglés exhibe isocronia porque se oree gue tienda a preservar
intervalos iguales da tiempo entre silabas acentuadas con indapendencia del nomero de silabas
que se interponen antre ellos.

Por ejernplo, 2i la siguiente frase se dijo con esirés isdcronos, las cuatro
silabas “Both of tham are” tomaria la misma cantidad de tiempo como "new” y "hara™

« 'both of them are 'hew ‘here

Esta tipo da temporizacion también sa conoce como & ritmo de estrds
temporizada ¥ se basa en la nocién de los ples. La investigacidn experimental sugiere que
isccronia rara vez se encuantra en ef lenguaje natural, ¥ que (al menos en el caso de las personas
de habla inglesa) el cerebro discrimina secuencias de esirés que sean mas cerca a la isocronia de
Io que realmente son:el efecic es en cierta medida una llusidn.

PIKE Kenneth (1948) y ABERCROMBIE Davld {1857), En lingilistica ia
isocronia as la divisldn ritmica del tlempc en partes iguales gue se haca en un determinadeo idioma.
La isocronla s uno de los tres aspectos de la prosodia, los otros son ta entonacion y al acento,
Conforme a la isocronia una lengua puede ser da tres Hpos:

« Lengua isosifébica: ta duracidn de cada silaba es la misma, lo cual quiere decir que los
hablantes da este tipo de lenguas invierten mas o menos &l mismo tiempo en cada silaba.
Ejsmplos de idiomas isosildblcos son el espafiol, el italiano, el francés, el finlandés vy el
chino mandarin.

= lengus iscacentual la duracién entre dos sllabas acentuadas es igual. Es decir, los
hablantes de lenguas isvacentuales establecen pausas mas o menos iguales entre silabas
acentuadag, mientras que la duraciin de las sllabas &tonas que hay entre ellas se ajusta
para adaptarse a |a duracidn de los acentos. El inglés, el gleman, el holandés y al ruso son

muesiras de lenguas isoaceniuales.
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« Lengua moraica. el ritmo es similar al de las lenguas isosilabicas, sin embarge la unidad
ritmica bdsica no es la sllaba, sino la mora. La mora es una unidad gue mide el peso
silabice, es decir, la duracion de los segmentes fonolégicos que componen la sllaka. Una
tipica lengua meraica es ol japonés,

B.) Caracteristicas

En el habla coloquial de los ritmos son mucho més complicados, pero esta
claro que el momente de hablar no es a! azar. Un punto de vigta extremao {aunque bastante comin)
es que habla ingiés tiene un ritmo que nog permita dividiro en intervalos mas o menos iguales de
tiempo llamados pies, cada uno de ks cuales comienza con una silaba tdnica. |diomas donde la
longitud ge cada silaba sigue skendo méds o menos la misma gue la de sus veclnos sl se destacd o
ne, se llaman silaba-madido por al iampo.

El ritmo ha sldo estudiado como elemento det arta verbal de la
performancia (Kaiser 1961, en Alvarez y Dominguez, 1899). Hay un ritmo natural que ests en la
vida misma. Las funciones basicas de nuestra vida, ia respiracién y la circulacién se realizan
ritmicamente a través de funciones repetidas y aternantes. El ritmo vital esté intimamente ligado a
la produccidn del languaje, el aparato fonador tisne una doble funcién: garantizamas &l oxigenc v
la comiznicacion.

El ritmo esta constituido basicaments por 3 repeaticidn de un patrén y as
esancial para ia percepcién da los acontecimientos que ocurren en al tempe. Se da entonces
como vimos en la vida humana, pere también en la mdsica, y en o lenguaje. Ya para AristSteles al
hombre le s natural of imitar tante la armonla como el ritme v as! &l metro, principlo artificial en la
poasla forma pare del ritmo, gue e2 un principia innate. El hombre lo ha desarrollado, teniende
coma frute un producto arificial, come es la poesia (Poética: 107). Se habla de que el ritmo tiene
un origen neurcldgico, lo que explcarla su presencia en el lenguaje da los niffios (Astesano,
1896:72). Otras han hablado de la existencia de un ritmo universal que los niftos aprenden antas
de adquirir la estructura ritmica de 3u jengua materna (Léon, 1996:114).

Seguon Gill Gaya (1993} cada lengua tiene tendencias ritmicas propias,
que definen su fisonomla particular. La tehdencia de la langua castellana ss da congtrulr unidades
de cinco a diez silabas, y entre ellas, las mas fracuentes serfan las de sieta a ocho. El francés
tiene unidades mas braves, el taliano se asemeja mas al esparfiol en este sentido,

La percepcitn del ritmo como rapido y lento esta retacionado con el fitmo

cardlaco medio, entre 60 y B0 pulsaciones por minuto, 0 sea con nuestra naturaleza biolégica; por
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I0 que los sucesos de duracidn inferior 2 ese ritmo se consideran lentos, mientras que los de
duracidn superior se consideran répidos. For aso puede decirse que el ritmo fiene una regulariacd
subjetiva, mientras que el metro, artificial, tiene una regularidad objetiva. El metro se define como
una ocurrencia rtmica de reguiaridad cuantificable {Astesano, 1999:28).

La comespondencia entre metro y ritmo no as perfecta, porque hay
distorsiones tamporales con relacion al metre que tlenen una funcién comunicativa. Estas
distorsiones en log patrones ritmicos surgen agimisme en la misica, donde las notas cortas se
acoftan mas vy las largas pueden alargarse adn més. Asi la oralidad, segin la situacion de
comunicacion, sufre también alteraciones ritmicas sistematicas (Astesano, 1889). Por ajemplo, la
farmalidad de la situacion de habla determinaria la medida v la tonalldad generales del mensaje. El
estado emocional del locutor tiene relacikin con aestas altemaciones, asi como la necesidad
axpresiva de poner an relieve derios stementos informativos del mensaje.

EROWN Gilllan ¥ YULE George (1983) concluyen que lo nueve en el
fiyjo informativo viene dado mayormente por las necesidades comunicativas del hablante,
Nishinuma & Diez, 1987, en Astesano {1999) proponen que jos factores ritmicos pragmaticos,
individuales, intra-individuales y resultan en esiag variaciones sigteméticas. tas vanaciones
ritmicas locales contribuyen a la optimizacién de la comunicacidn.

Las diferencias en el ritmo tienen, evidentemente una funcion
comunicativa, en el componenta esmotivo dal lenguaje; esto se evidencla, por ejemplo en las
narraciones de todos los dias. E|l cambio de ritmo podria considerarse como una forma de
evaluacitin an el discurso.

Da modoe pues que, pausa, etifonacidn y Atmo airven para organizar et hilo
discursivo y de esta modo, contribuyen a hacer perceptible la estruclura gramatical del hito fonico.
Generatmente sa confunden estos elementos con otros, come las hesitaciones, que incluyen los
falsos arranques, las pausas llenas y las repeticiones y se ponen todos en uh mismo conjunto
come caracterzadores de la oralidad; evidentemente que todos ellos pertanecen a la oralidad,
paro hay entre ellos diferencias impartantes.

Yemos que unos forrman parte de la crganizacién en el nivel sintagmatico,
son log instrumentos que tiene la oralidad para manifestarse, revelando su estructura més
profunda. Ciros, come los falsos arranques, forman parte de los instrumentos que tiene el habla
para corregirse, es decir, para retroceder y racomenzar una cadena que, por alguna razdn ne llegs
a feliz términc. Podriamos suponer que éstas “refonmillacicnes” estan en sl nivel paradigmatico. El
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hablante liane a su disposicién todas las posibilidades que ke ofrece ol sistoma de su lengua para
realizar su mensaje; a veces -y ésta es la axcepcidn- 88 equivoca, duda, prefiere formular la idea
de otra forma; entonces retoma la construccidn de una manera diferente a la que habia
comanzado.

C.} ¢C6mo se ensefia?

BBC World Services, British Councll {2007), Riimo, entonces, s un
producto estrés frase y lo gue ccume con las palabras y los sonidos entre las tensiones. Por
desgracia, los estudiantes a menudo se introducen por primera vez a las formas escritas vy las
commplejidades de orlograffa. Estudiantes cuya lengua materna es por fonemas ¢ medida por
sitabas ienen problemas parficulares. Los profasoraes deban recordar,

» Proporcionar modelcs naturales de la nueva lengua meta antes de intreducina forma
escrita,

» Usar lenguaje natural ellos mismos en al aula.

* Anime a los estudiantes a escuchar con atenciin el discurso auténtico.

« Enséfiele a reconocer antes de la produccion,

» Integrar el ritmo y otros aspectos de Ja fonologia en ia gramética, &l vocabulario ¥
las clases de idiomas funcionales, asi como las actividades de comprensin y
exprasion oral.

Un nimero de téchicas de ensefianza Utiles se enumeran aqul, ya se
acentrandose an al ritme come un todo o en aspectos que confribuyen, y se divide en actividades
de reconocimiento ¥ produceion.

+ Reconocimiento

- Dictados de velocidad {the boys are good / the bay is good f the boy was
good).

- Dictogloss y otrag variacionas en al dictado.

- Pregunte a los alumneos cuantas palabras que escuchan en una frase (para
practicar el reconccimiento de ks limites de palabra}.

= Pregunte: "s Cuél es Iz fevrcora/quinta/séptima palabra?” en la frase,

- Ensefiar las formas débiles v contracclones en |a etapa de presentacion, y
destacande en la pizarmra.
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- Relacionar {match) frases an los patrones de ostrés.

- Uso de tapescripis. Marcado de estrés y las formas débiles.

- Usa de las grabacioras de forma deliberada dal Inglés "anti natural”.
- Escuchar auténticamente.

* Produccion

- Ejercicios (espacialments txack chaining).

- El movimiento fisico (finger-clic, aplaudir, tocar, saltar) en el tempo al ritmo
de la fraze.

- Centrarse an el estrés en los didlogos cortos (Can you? Yes, | can. ).

- Crear diglogos corlos, prestando atencidn al estrés y el ritma {;Con qué
frecuencia habla usted Inglés? De vez en cuando).

= Titularas, notas y memog (construir el ritmo de las palabras de contenido, a
continuacidn, afiadir el resto),

- Leciura de frases cortas, con sdio las palabras acentuadas (How...
come...schoet?), iuege, aftadir al resto de las palabras sin disminuir la
velocidad.

= Leer an voz alta {con un montdn de tlempo de ensayo).

- Centrarse an las expresicnes coras con sl astrés caracteristico y patrones
de entonacién y un ritmo especifico (ndmeros largos *, numaros de teléfono,
regultados de [ithol).

- Cantos de jazz,

= Poemas, fimas y trabalenguas {quirtilas son buenos en los niveles mas
altos).

- Canciones (al imo de inglés se presta a la masica rock y pop, mientras que
sl rap implica palabras encajan en ritmo distintg).

« Entonacién
A). Concepto
HUALDE José (2008), La snionacién es |a vanacion de la frecuencia
fundamental da la voz a lo largo de un enunciado. La altura dal sonido o frecuencia fundamental F,
€5 la frecusncia més baja usada para construir los formantes vocélicos (an las consonantes sordas
la entonaclén es poco parcaplible, a diferencia da an lax vocales sonoras).
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La entonacidn es la variacion del hablado tono que no se utlliza para
distinguir las palabras, sino que se utiliza para una variedad de funciones, como la que indica las
actitudes y emociones del hablante, lo que Indica la diferencia entre ta declaraclin y la pregunta, ¥
entre los diferentes tipos de cuastibn, centrando la atencidn en ios elementos importantes del
mensaje hablade y que también ayuda a regular la Interaccidn conversaclonal.

ROACH Peter (2009), Existe confusion acerca de la entonacion causada
por &f hecho de que [a palabra se usa con dos significados diferentes: en su seniide mas
rastringido, "entonacion” se reflere simplemente a las variacionas en &l tono de voz de una
persona que uliliza para transmitir o atterar e significade, pero en su sentido mas amplio y mas
popuiar se utiliza para cubsir gran parte det misimo campo comoe "prosodia”, donde se incluyen las
variaciones an aspectos como la calidad de voz, ol tampo y el volumen.

B). Caracteristicas

ROACH Peter (2008), Como se& mancion® anteriormente, se dice que la
antonacidn para transmitir emociones y actitudes.

Otras "caracter(sticas” de ka entonacibn incluyen cosas como la diferencia
antra anunciados y pregunias; el contraste entre listas "ablertas (open)” y "cerradas {closed]”,
donde

= ‘would you like /wine, /sherry or /peer
as “abierto(open)’, implicando que ofras cosas también astas an oferta, mientras gue
« ‘wouk! you like fwine, fgherry or \hoer

es “cerrado (closed)”, no habiendo més opciones disponibles); y la indicaciénde si una cldusula
relativa es restrictiva o ro restrictiva, como en, por ejempio,

+ the ‘car which had ‘bad ‘brakes \crashed

comparado con:

» the Vigar | which had ‘bad Vbrakes | \crashed

Otro enfoque parz la entonacion es concentrarse en su papel en al
discurso conversaclonal: se trata de aspectos tales come la que indica si la casa particular se dice
que constituye informacién nueva ¢ vieja, la regulacidn de [os tumos an la convarsacion, al
astablecimiente de! dominio v la obtencidn de co-cperatorias respuestas. Al igual que con ia
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sefializacién de las actitudes, parece que aungue los anaklstas se concentran en movimientos de
acento que hay muchos otros factores prosddices que se tilizan para crear estos efactos.

C.} ¢Cémo se ensefia?

BBEC World Services, Britiah Councll {2008), Es dificil escuchar nuestra
propia entonacién. Elija a alguien para escuchar de carca: a medida que escucha, visualiza la
malodia en su cabeza, "viendo™ como se divide en unidades de tono. La proxima vez que ustad
hace una actividad oral en class, céntresa on |a entonacidn de sus estudiartes. p Hay estudiantes
cuyo idioma es "comrecto”, pero aigo no susha bien? 2 5a jax percibe a ser tan abumido o poco
sincero? Es muy posible gque su rango de tono no sea lo suficientarnents variada. Proporcions a
los estudiantes lon modelos- no tenga miedo a exagearar su entonackn.

+ Permita que los estudiantes comparen dos ejemplos de la mizsma frase, por ejemplo:
variada/ entonacidn plana, etc.

* Pida a los estudlantes a tener una conversacion da 2 minutos en pares como "robots”
{obtener {a palabra con una imagen si es necesario}, es decir, sin entonacién. Cuando a
confinuackén, vualven a hablar "nomalmenta”, sefizle qus la diferencia se hace por la
entanacibn-esto es lo que le da movimiento a nuestras voces.

= Pida a los alumnos a Imitarka entonacién, pero sin palabras, simplemente tarareando.

» Stross
A). Concaptos

ROACH Peter {2009}, El stress es un tema grands y a pesar de! heche de
que ha sido ampliamente estudiado durante mucho tiempo que persisten muchas areas de
desacuardo o falla de comprensibn. Para empezar con un punto bésico, as casi clerto que en
tedes los idiomas algunas silebas son en algin sentido més fuerte que otras silabas, que son
sitabas que tianen el potencial de ser descrito que tienen siress. También es probablemente clerto
que la diferencia entre las sllabas fuertes y débiles es da alguna importancia lingllstica en toedos
los idiomas-silabas fueres y débiles no se producen al azar. Sin embargo, las languas difieren en
la funcién lingiMstica de los mismos: en inglés, por ejemplo, la situacidn de siress puade cambiar el
significado de una palabra, come en el caso de 1a "import” (sustantivo) y la "import" {verbo), y asi
que forma parte de la composicidn fonoldgica da la palabra. Por % general, se afima que en al
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caso de francés no existe la posibilidad de mover al stress a diferentes sifabas, exceplo an casos
de especial énfasis o el contraste, ya que el stress (sl hay alguna que puede ser defectado)
siompie cae en la Olima sflaba de una palabra. En las 'enguas tonales a menudo es dificil o
imposible para alguien que no es un hablante nativo de la lengua para identificar el stress
funcionamiente por separado de tano: las sllabas pueden sonar més fuerte o mas débil segin el
tonc que llevan.

B). Caracteristicas

En términcs de su funcidn lingllstica, o stress es a menudo tratada en
dos categorias difarentas: of stress en la palabra (Word stress) v el stress en frase {sentence
stress).

No fodos los idiomas hacen uso de |a posibilidad de utdizar ol stress en
diferentas silabas de una palabra polisllabica. an inglés, sin embargo, al patrén del stress &s un
componente esenclal de la forma foncldgica de la palabra, y los alumnos de inglés o blen lienen
qua aprender ef patrén del stress de cada palabra, o para aprender Yas reglas para guiartos en
como asignar el siress commectamente (0, muy probablements, ambas cosas). En stress en frase
(santence stress) of siress &8 un problema diferente, y los alumnos también tienen que tener en
cusnta el fanbmeno stress de desplazamiento en el que el stress pasa de una sliaba a otra on
contextos particulares.

l.o habitual es tratar a cada pafabra, cuando a3 dicho por su cuenta, como
que tiene sélo un stress primario (es decir, més fuarte), v &i es una palabra monosilabica, entonces
por supussio que no hay més que decir. S| la palabra que contiene més de una silaba, a
continuacion, otras sliabas tendrdn ofros niveles de siress, y el stress secundario a menudo se
encuenira en palabras como -overwhelming (con agtrds primario an la silaba ‘wheim y el stress
secundano on la primera sltaba).

C.) LC6mo sa anzefia?

Una cierta cantldad de stress en frases se va a dasarrollar en Jos
estudiantas, naturalmente, a través de la escucha v la Imitaclén. Por Ip que &5 una parte
importante 2l desamollo de Fondtica, debe ayudar a su comprensidn oral y su capacidad para
Sonar (msE agliral cuanal sg fabia ingids.

Siempre que sea posible, trate de combinar las actividades de Sentenca
Stress con palabras que estin siendo ensefiadas como parte de Fonética. El combinar las
actividades Sentence Stress con lecciones qua tienen preposiciones 0 pronombres come el foco
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soh prebable a crear confuskin, coma el maestro v los estudiantes de forma natural van a estar
sobre enfatizando estas palabras con el fin de aprenderios, y astas omciones estdn asencialments
sih stress en ung oracion articuledo de forma natural. Para empezar, las oraciones deberian ser
relativamente simples v tener mayor cantidad de palabras monosildbicas como sea posible.

s Proceso de ansefianza-aprendizaje de un segundo idioma

A.) Caracteristicas

RONDA, Gulllerme, El proceso de ensefianza-aprendizaje del inglés como klioma
extranjero se hace complejo por la gran variedad de elemantos a tener en cuenta durante la etapa
de preparacién de la clase y |& imparticién de ka misma. El profesor debe dominar el sisterna
fonctégico, lexical y gramatical de la lengua en cuestién, el sistema de correccién fondtica, los
objetivos de! programa y las  caracteristices def grupo, enbre  ofros.
El proceso de aprendizaje es una realidad ¢on miltiples caras:

* Proceso complejo: realidad poliédrica

+ Ninguna tecria o explica totalmente

+ El aprendizaje es un proceso individual: Existen mscanismeos o estrategias universales
{transfarencia desde LM, repeticin, generslizacién de reglas de LE, creatividad,
reformulacién de hipdtesis, etc) que de acuerdo a varantes especificas de cada individuo
contribuyen a crear estilos individuales de aprendlzaje.

+ El aprendizaje de reglas gramaticaies debe ser sistamatico y ordenado de las mas simples
a las mas compleias.

B.) Componentes
ALVAREZ Affredc, Se debe sefialar &l papel de los profesores, los alumnos y los
matenales didacticos.

= Profssores: Deberian darse cuenta de que sus acciones, reflejo de sus actitudes
y de sus capacidades, son una parte muy importante de la situacion de
aprendizaje o de la adquisicidn de una lengua. Sus acciones constituyen modales
que los alumnos pueden saguir en su uso posterior ds la fengua y en su practica
comp futuros profesores.

» Alumnos: Cuando los estudiantes practlcan en el avla aprenden los errores de
8us compafieros.
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- Estudios realizados demuestran que cuando los estudlantes practican en
el aula no producen mas erroras que cuanda hablan con nativos

- Desarrolian estrategias de autocomeccion de manera mas natural que en
cualguier situacidn,

» Materdal didactlco: £l material didéctico dabe expaner al alumne dnicamente a
alemantos qua ya conoce.

- Los matedales didacticos han de facilitar una introduccidn progresiva de
nuavos slementos sin que el contexto general de prasentaciin superg en
exceso el nived de competencia idioméatica del alumno.

- 5i se expone al alumno 560 a lo que ya conoce, disminuye ta motivacion.

- Pero tampoco o8 conveniante quse se supere demasiado e nivel, ko que
produciria frustracion pérdida de interés y abandono.,

C.) Técnlcas

Las técnicas de enseffanza son procedimlentos practicos gque sirven para
desarrollar un ltem linglistico generalmente a través de practica o ejercicios. A través de las
técnicas de ensefianza se adguiere conocimientos y desamollan las habilidades comunicativas.
Estas son generalmenta congruentes con un método de ensefianza y sa concaniran en una
macro-habilidad {produccion oral ¥ escrita, comprensién auditiva y lectora). A través de las
técnicas utilizadas por el docente se puede determinar si s& usa un enfoque comunicative o un
erdfoque gramatical.

Las técnicas de ensefianza mas frecuentemeante utillzadas an la clase de inghds en
opinidn de los profescres son (en porcentajes). practica de didtogos, uso de lire de texto,
gjercicios crales, dictado, role plays, ejercicios de traduceldn, ajercicios de lactura comprensiva,
ejercicios de gramatica y ejercicios de eacritura y composicidn,
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s Téenlca LINGUISTIC MIMICRY

A, Concepto

Es una técnica de enseflanza que sigue una secuencia ordenada y cuenta con
estrategias disefiadas y organizadas para que ¢l estudiante mejore la produccién oral del idiormna
inglés en el componente suprasegmental de una manera entretenida y motivadora a traves del uso
del video para imitar la pronunciacidn, gestos y mavimientos corporales de nativos hablantes, Los
estudiantes tienen una participacion activa y responsable en todas las etapas dal taller utilizando
sU capacidad de imitacion, iraginacién v sus diferantes habilidades para producir oralmente con
mayof extactitud posible. Ademas, mediante otras estategias se logra ¢rear un ambiente tranguile
libre de ansiedad donde el astudiante sa siante libre de expresarse y no inhibido. La actividad de
aprandizaje an la cual ss desarrolla la téehica se realiza an tres stapas dondae o profesor cumple
un rod orientador.

B. Finalidad
La ténica LINGIUNSTIC MIMICRY tlene como finalidad proporclonar al estudiants
nuavas herrarientas de aprendizaje para mejorar la pronunciaciin del idioma inglés y lograr un
nival de tipo nativo hablante, aspecificamente en los componantes: rilmo, entonacidn y stress por
medio de actividades motivadoras y entretenidas creando también un amblente relajado y de
confiznza que sea propicio para el aprendizaje del astudiante.

C. Origen del nombre
El nombre de la aclividad de aprendizaje proviene de las siguientes palabras en
ingiés:

Linguistic: Linguistica
Mimlery: Imitacion

La unién de estas palabras significan: Imitacién linglistica. Se l& nombrd asi
debldo a que el estudiante imita la pronunciacién de native hablantes utilizando el video para
mejorar su produccidn oral del idioma inglés en jos componentes: ritmo, entonacion y stress. Este
proceso de practica le pemmite a! estudiante acercarse ko mas posible a la pronunciacion parecida
& un nativo hablante. Cabe resaltar que la palabra “mimic” tiens como sindnimo a la palabra
"imitate® a lo cual se traduce en castellano. Sin embargg, “imitar” no implica con exactitud lo que
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significa ‘mimicry”. Implica mucho mas alla da solo imitar ka voz, sino personificar a alguien; lo
cual Incluye al todo, los gestos, movimiento corporal, etc.

D. Fundamentos Tedricos
1. Fundamento Filoadfico (Ausubel)

El constructivismo postula la existencia y prevalencia de procasas activos en la
construccion del conocimiento: habla de un sujelo cognitive aportants, que claramente rebasa a
través de su labor constructivigta ko que le ofrece su entomo. De esta manera, segun Rigo Lemini
{1992) se explica la génesis dal comportamiento y el aprendizaje, lo cual puede hacerse poniendo
énfasis en los mecaniamos de influencia sociocultural (Vigotsky), socioafectiva {Wallon) o
fundamentalments intelectuales y enddgenos (Plaget).

» Teoria del Aprendlzaje Significativo de David P. Ausubsai

Pcdemos considerar a la teorfa que nos ocupa como una teoria psicoldgica del
aprandizaje en el aula. Ausubal {1973, 1978, 2002) ha construido un marco tedrico que pretende
dar cusnta de los mecanismos por los que se lleva a cabo la adquisicién y la retencidn de los
grandes cuerpos de significado que se manajan en la escuela.

Es una teoria psicolgica porque se ocupa de los procesos mismos que el
individuo pone en juego para aprender. Pere desde asa parspectiva no trata temas relativos a la
peicologia misma ni desde un punto de vista genseral, ni desde la Optica del desarcllo, sine que
porne ol énfasis en lo que ocume en el aula cuando los estudiantes aprenden; en la naturaleza de
ese gprendizaje; en las condiciones que 56 requieren para qua éste se produzca; an sus
resultados y, consecuentemente, £n su evaluacidn (Ausubsl, 1978). Es una teoria de aprendizaje
porgque ésa es su finalidad.

El arigen de la Teoria dal Aprandizaje Significativo astd en el interés que tiens
Ausubel por conocer y explicar las condiciones y propiadades del aprendizaje, que se pueden
ralacionar con formas efectivas y eficaces de provocar de manera deliberada cambios cognitives
astables, susceptibles de dotar de significade individual y social (Ausubal, 1976). Dado que ko que
quisre conseguir s que log aprendizajes que se producen en la escuela sean significativos,
Ausubel entiende que una teorla del aprendizaje escolar que sea realista y cientificamente viable
debe ocuparse del caracter complejo vy significativo que tlene el aprendizaje verbal y simbélica.
Asimismo, y con objeto de lograr esa significatividad, debe prestar atencidn a todos y cada uno de

los elementos y factores que le afactan, que pueden ser manipulados para tal fin.
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Desde este enfoque, la investigaciin es, pues, compleja. Se trata de una
indagacion que se corresponde con la psicologia educativa como ciencia aplicada. El objeto de la
misma es destacar “fos principios gue gobieman la naluraleza y las condiciones del aprondizaje
gscoler lo gus requiers procedimiantos de investigacién y protocolos que atiendan tanto a los tipos
de aprendizaje que se producen an el aula, como a las caractenisticas y raggos psicoldgicos que el
estudiante pone en jusgo cuando aprende. Da igual modo, as relevante para la investigacion el
estudic mismo de la materia objeto  significado para el mismo de enseftanza, asl como la
organizacidn de su contenkdo, ya que resulta una variable dal proceso de aprendizaje.

s 2Cudles son los conceptos-Clave de la teorfa?

Lo que define a la tecria ausubeliana es el “aprendizaje significativo™, una
efiqueta que esta muy presente en el dialogo de docentes, disefiadores del curriculum e
investigadores en educacién ¥y que, sin embarge, sen muchos también los que desconocen su
origen v su justificackin. Precisamante por eso, conviena que =& haga una revision sobre su
significado ¥ sobre la evolucihn que ha seguido. El objeto de este apartado es analizar el sentido y
la potenclalidad del constructo como tal. Para ello s abordard una primera parte relativa al
aprendizaje significativo an s/, analizada bajo dos puntos da vista: la posicidn de Ausubsel, por un
lado, v, por otro, las aporacionss y reformulaciones realizadas a lo large de este tiempo. Esto
permetird que pasemos ravista, en la segunda parte, a algunos makss entendidos y confusiones
con respecto al sentido que se ke atribuye a aprendizaje significativo ¢ a su aplicaclon. De este
modo, se obtendrd una vision da conjunto que delimite algunas conclusiones significativas al
raspecto y posibilite una mejor comprensidn y aplicacién del constructo en el aula.

2. Fundamento pedagdgico {.Jean Piaget)

El constructivismo ve &l aprendizaje como un proceso en el cual el estudiante
construve activamente nuevas ideas 0 conceptos basados en conocimienios prasentes y pasados.
En ctras palabras, “el aprendizaje se forma cunstruyende nuestros proplos conocimientos desde
nuestras propias experiencias” (Omuod, J. E., Educationsl Psychology: Developing Leamers,
Fourth) solucién de problemas reales o simukaciones, normaimenta en ¢olaboracién con ofres
alumnos. Esta colaboracién también se conoce como proceso social de construccidn dei
conocimiento, Algunos de los beneficios de este proceso social son:

. Los estudiantes pueden trabajar para clarificar y para ordenar sus kleas y
también pusden contar sus conclusionss a ofros estudiantes.
» Eso les da oportunidades de elaborar ko qua aprandieron.
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La formalizacién de la teorla del constructivismo se atribuye generaimente a
Jaan Piaget, qua articuld los mecanismes por los cuales el conacimiento es interiorizado por el que
aprendo. Piaget sugind que a través de procesas de acomodacién y asimilacidn, lbs individuos
construyen nuevas conocimientos a partir da las experiencias. La asimilacién ocurre cuando (as
experiencias de los individuos se alinean con su representacikon interna dal mundo. Asimilan la
nueva expeariencia en un marco ya existente. La acomodacién es el proceso de reenmarcar su
representaciin mental del mundo externo para adaptar nuevas experiencias. La acomodacion se
puede entender como el mecanismo por el cual el incidente conduce a aprender. Cuando
actuamos con la expectativa de que 8l mundo funciora sn una forma y no es cierte, fallamos a
menudo. Acomodando esta nueva experiencia y rehaciendo nuestra idea de como funciona el
mundo, apreéndemos de cada experiencia.

3. Fundamento pslcolbglco

Incorpcra el aporte psicoldgico de MASLOW, Norte Amercane (1970):
propone que facilitar intencionalmente un procesamiento més profundo de fa infaormacidn nueva es
la aproximacion impuesta que consiste en realizar mediflcacionas o arreglos en el contenido o
estructura del material de aprendizaje; y la aproximaclén inducidague se aboca a entrenar a fos
aprendices en el manejo directo y por si mismoes de procedimientos que les permitan aprender con
éxito de manera auténoma ya que los alumnos no se metfivan por igual, por ko que es importante
buscar y realizar actividades motivadoras que impliquen mayor particlpacién del alumno; un
objativo 0 actividad es significativa, cuando significa algo para el alumno, cuando ve en ella alyuna
utilidad o cuando entretiene o divierte.

4. Fundamente lingGistico
Incorporg &l aporta lingllistico da Noam Chomaky, quien propeng que la
adquislcidn del lenguaje es una funcidn de dos alementos. Uno s una capacidad innata que se
llama facultad de lenguaje o, hoy en dia gramética universal, v la otra &3 la expariencia lingilistica
a8 decir o que el chico escucha. Si el chico escucha inglés va aprender inglés, si escucha espafiol
va a aprender espaficl, as decir es muy importante sl lenguaje gue &l chico escucha porque ese
lenguaje es 1o que acciona sobre la capacidad innata y fija pardmetros de variacion.

Es decir, coma la competencia lingllstica supone al conocimiento innato, e
inclugo inconscienta, que posee cualquler persona y que le permite producir y comprender las
oracionas de su langua, aun en el caso de que alguna no la haya escuchado jamas. Afirma
también que la linglistica tiene que descrbir las estructuras de las lenguas, b que conlleva a
explicar como s entienden e interpretan las oraciones de cualquier lengua.
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» Teoria de Neam Chomsky

Chomeky &fima que existe una gramética universal que forma parte del
patrimenio genético de ks seres humanos, los cuales al nacer, poseemos un patrdn linglistico
basico detenminants at cual se amoldan todas las lenguas. Esta capacidad singular es propia de la
especle humana y el uso commiante del lenguaje evidencia las enormmeas posibikdades del potencial
craativo de la humanidad.

En efecto, cbservara Chomsky que la habilidad con la que ios nifios aprenden la
lengua aun poseyendo una escasa experiencia externa y carecliendo aldn de un marco de
referancia en el cual basar su comprension, puede daberse & que no sodo la capacidad para o
lenguaja sing también una gramatica fundamental son innatas. Es casi seguro, afima, que las
personas no nazcan ‘programadas’ para un lenguaje en particular (un bebé chino criado en USA
hablara en inglés tdénticamente a un norteamericana en tanto que un nerteamericana rodeando de
gente que hable chino hablara chino idénticamenta a un chino), de moda tal que existe una
gramatica universal subyacente a la estructura de todas las lenguas. Chomsky empleara un
sistema da simboles comparables a las operaciones matematicas con el objeto de formular lag
operaciones de tal gramdtica universal.

E. £tapas

1. Exploring Phonics {16 min.): En asia etapa la clase se inicia con jueges fonéticos
que permitan al estudiante discriminar los sonidos que a confinuacidn se practicars
an la siguisnte etapa para imitar la pronunciacién de nativo hablantes.

Objetivos:

« Motivar a 1o estudlantes al aprendizaje trabajando en grupo.

« Que los estudiantes discriminen los sonides en el juego v o produzcan para
utilizaric en ta siguiente stapa.

« Incentivar a los estudiantes a ser participes de la actividad de aprendizaje.

Eatratagias y/o actividades:
* Phoni¢ gameas
- Jueqos interactivos 105 cuales permite al estudiante reconccer y ademas
practicar determinados sonidos fonéticos para aprender dichos sonidos de
manera divartida,



+ Repetition drill
- Actividad en ia cual el profesor simplemente dice una oracidén que contiene la
estructura gramatical (o incluso el elemento léxico gue se ensefia) y los
estudiantes daben repetirio.
+ Working in groups
- Los estudiantes son capaces de intercambiar ideas entre sl y aprendan unos
de otros, aquel que ha trabajado en grupo significa que aprendid habilidades
y obtuvo conocimiento,
+ Mantensr la motivacitn
- Estrategia la cual permita que cualquier actividad sea efectiva, depends de la
motivackin adecuada para lograr nuesiros objetivos en un saldén de clase.
« Manasjar ia angiedad
- Estrategia la cual permitird al estudiante perder la ansiedad, motivo por el
cual of sstliante sa cohlbe de realizar tareas o actividades a su totalidad,
mediante una serie de acciones que permitira al alumno scltarsa.

. | AM the petfect imitator (80 min.): En esta etapa los estudiantes harén un
calentamionto para sentirse en conflanza para que sea posible lograr la major
imitacion de la prenunciacion de ks nativos hablantes que cirdn en el video. Luego
so lez presentara el guion gua ulilizaran. Se prasentard sl video, primero sblo para
que Yo escuchen ¥y hagan un segulmiento con o guion. Se formard grupos de
acuerde a |a cantidad da personagjes en el video y luego se procederd a la
imitacién de la pronunciacién que oiran, Se le pedird a cada grupo salir adelante,
se reproducird al video ofra vez y al mismo tiempo ks grupos deberan hablar
imitando al personaje an todo aspecio.

Objativo:
« Desarrollar la produccion oral mediante la téenica LINGINSTIC MIMICRY.

« Lograr el aprendizaje de nuevas palabras, frases nuevas, mejorar la
pronunciacion, ete.

Estrateglas yilo actividades:

+ Linguistic mimicry
- Téenkea para mejorar la pronunciacion del idioma inglés mediantie la
“mimicry”, que es ia imitacién completa de k3 pronunciacidn, ademds de
gestos, da un nativo hablante.
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» Leaming now words, phrases, idioms, etc,
- El estudiants logrars aprender nuevas palabras ¥ aun expresiones o idioms
que nd se utiliza con frecuencia en su entomo propio.
» Working in groups
- Leos sgtudiantes son capaces de intercambiar ideas entre sl y aprendan unos
de otros, aquel que ha trabajade en grupo significa que aprandié habilkdades
y obtuvo conecimianto.
+ Sound ohly
- Técnica qua consista an reaproducir un video perc sin sohide, para proceder a
hacer praguntas, con el fin d8 comprobar si los estudiantes comprandieron lo
gue eacucharon.

Putting myasif to the test {15 min.): En esta eiapa se dara la evaiuacién, Se
formara grupos, sa les dard una gituacion, la misma a todos, de la cual cada grupo
debard crear ua improvisacidén corta que deberan presentar al frente la zlase,
donde s evaluara |a pronunciacién comecia en conjunto con Jos gesios de cada
esiudiante.

Obletivos:

« [ncentivar la produccién aral mediante trabajo en grupos.
« Evaluar la parficipacikin de cada grupo.

» Moedir el aprendizaje logrado.

Estrategias yio actividades:

+ Working in groups
- Los estudiantes son capaces da intercambigr ideas entre sl y aprendan unos
de otros, aquel que ha trabajado an grupo significa que aprendié habllidades
y obtuvo conocimiento.
+ |mprovising
- Estrategia en donde los estudiantas crean una actuacion espontanea y corta
de acuerdo a la situacién que les da el profesor, donde los estudiantes
demuestran ko aprendido an clase.
s Acting out
- Consista an la escenfficacion del dialogo creado anteriormente,
demostrandolo aprendide en clase.
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[ TECNICA “LINGUISTIC MIMICRY" |

FINALIDAD

[ concerro |

Fropormonar sl estudisnie nueves hemamemss de spendzsjepamns
mejorar I8 pronunciscion del idioma inglés &l nivel de tipo native
habiante,

Téenica de ensefisnza que sigue Uns secuencia ordenada con
estrstegins disefiadas pers que @l estudiente mejore ls producoion FUNDAMENTO

orel del dioma ngkes en el componante suprasegmental I

! FILOSOFICO I PEDAGOGICO

Teoria del aprendizaje significativo de David Teoria del aprendizaje significativo de Jean
Paul Ausubel (1518-2008), sosfiens que: William Fritz Piaget (1 835-1980) s os Bene que:

* LUn estudisnte relscons i informacian nuss * El sprendizaje es la modificacion de los

| PpsicoLocico LINGUISTICO ]

T —
Teoria de Noam Choms ky (1896-1380),
sostiene que

Teoria motivacional de Abraham Maslow
(1908-1570) soshiens que:

* Ls competencis Wnguistics supone el

& Es imporsnte buscar y reafizar ; i
conocimeento innsto, e incluso

con la que ya posee, majusiando y
reconstruyendo smbas nformaciones en
este proceso. La estructure de los
CONOCITREMOS prewo s condicaona los nuevos

conceptos previos, pero ademas se
integran conceptos aprendidos conlos que
ya poseen. Destacs en su teoria es que
los conocsmientos s& construyen y que el
aslumno @5 el verdaders protagonista de su

actvidades motvedoms que imphguen
mayor participscion del slumno: un
objetvo o actvidad es significativa,
cuando significa aigo pars el slumno,

neonsciente. que poses cusiquer persons
¥y que le permite producy y comprender las
oraconesde su lengua, aunenelcaso da

cusndo ve en ells alguna utiided o que aigunano la hays escuchado jamas
cuando entretiens o divierte.

CONDCIMIeNos ¥ @Panences, v &5i05, 8 su
vez, modifican y reestructuran squelos.

aprendizaje.

L 1
" i

& ETAPAS

] [l 1

EXPLORING PHONICS | AM THE PERFECT IMITATOR PUTTING MYSELF TO THE TEST
1 |
OBJETWVO OBJETIVO OBJETVO
1 |
Motivar a los estudiantes al aprendzaje Desamrollar la produccion oral mediante la Incentivar la produccién oral mediante
trabajando en grupo técnica “"LINGLESTIC MIMICRY trabajo en grupos.
I I -
ESTRATEGIAS YIO ACTIVIDADES ESTRATEGIAS Y/O ACTIVIDADES ESTRATEGIAS Y/O ACTIVIDADES
» Phonic games »  Linguistic mimicry *» Working in groups
»  Repetition dnll »  Leaming new words. etc »  Dialog creation
| »  Working in groups » Working in groups »  Acting out
»  Mantener la motivacion > Sound only
»  Manegr la ansiedad

La actividad de aprendizaje PERFECTIONING MY PRONUNCIATION® desarolla la evaluacidn procesual La evaluacion se realiza en la 3° etapa que lleva por
nombre “PUTTING MYSELF TO THE TEST La actividad de aprendizaje utiliza como instrumentos de evaluacion; el pre test, 8l post tesl y las fichas de
observation Las evaluaciones serdn orales

EVALUACION




3. Marco Conceptual {(definicién de términos)

s Produccién Oral:
Segun BROWN Gilllan Y YULE George (1983), es un proceso interactivo dende
s& construye un significado que incluye producir y recibir, ademés de procesar infonmacitn. La
forma y sl signdficado dependan del contexio donde se da la interaccion, Incluyéndese %os
paricipantes, sus experiencias, o madio ambiente y el propsito de comunicarse.

s Ritmo:
Segun ROACH Petar (2009), la forma de hablar en inglés tiene un ritmo quea nos
permite dividifo mas o mencs en intervalos iguales de tiempo llamado; pies, ¢ada cual que
comienza con una silaba acentuada.

s Stress:
Segun ROACH Peter {2009), en términcs de su funcién linglistica, ot estrés s a
menudo tratada en dos categorias diferentes: el estrés an la palabra {Word stress) vy sl
asfrésen frase (semtence siress).

= Entonacién:

Segun ROACH Peter (2008), se refiere simplemente a las variaciones en el tono
de la voz de aquel que habla ulilizado para transmitir 0 alterar significado, pero en su sentido
mas amplio y popular, s utilizado para cubrir casi por complete el mismo campo que la
prosodia, donde [as variaciones en aspecios tales como, calidad de voz, tempo y volumen de
voz se inchuye. Ademas, se dice que 1a entonacién fransmite amociones y actitudes.

« Fluldez:
Segin VAZQUEZ, no significa solamente comunicarse esponténeamente y con
sficacia, sino que incluye;

¥ Una antonacién y pranunciacidn acaptablas.

v La propia conviccién de que b que estamos diciendo es, indiscutivlemente,

espaficl, independientemente de la opinlén ajena.

Atencion a lag caracteristicas de la lengua hablada,

Atencidn al rimo y a la axpresividad.

+ Atenerse a las nomas propias del discurso, Una de sus sub nomas es
pracisamente infringir la norma ling(lstica.

v Procesar la infformacion rapidamants y reaccionar (Vazquez, 2000: 17-18).
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» |dioma:

Sistema de signos fonicos ¢ grificos con el que se comunican los miembros de una
comunidad humana y les permite intercambiar pensamientos, ideas o emccionss. Ei
aprendizaje de un idioma implica reglas fonéticas, morfologicas, sintdcticas, semanticas,
prosddicas, antre otros aspactos.

v Inglas:

Segiun QUISPE, Jorge {2010), ¢l inglés es un vehicwlo para un amplio rangc de
intenciones comunicativas pero, éste se construya, en la actualidad en uno de los principales
idiomas ilizados para la comunicacion imemacional debido a ta influencia econdmica y
cultural de los paises &n los cuales al inglés es o ldioma oficial.

« Fondtlca:
Segun CANTERO Franclsco {2003), llamamos fonética al estudio da los sonidos
que intervieran en la comunicacién: cdmo son, cdmo sa producan y coima se perclban.

+ Enseflanza:
Segin FENSTERMACHER Gary, un acto antre dog o mas personas —una de las
cusles sabe o g8 capaz de hacer mas que la otra- compromatidas an una relacién con el
proposito de transmitir conecimiento o hablidades de una a otra”.

« Aprendizaja:
Segin ROMERC Agustin, es al cambio relativamente permanente a5 la capacidag
de realizar una conducta especifica como consecuencia de |a experiencia 10 que logra o
estudiante como parte final de la ensefianza y que se avidencia con & cambio de [a conducta.

+ Técnica:
Segin FALCON Julio y HERRERA Robetto (2005), s& refisren al respecto que
"se antiande como técnica, el procedimiento o forma particular da obtener datos o informacion®.
{p.12) La aplicacion de una técnica conduce a la obtencidn de informacidn, la cual debe ser
resguardada mediante un instrumante de recoleccion de datos.

+ Evaluaclén:

Segin A. PILA TELENA, as una operacién sistemadtica, integrada en ia actividad
educativa con el objetivo de conseguir su mejoramients continuo, mediante el conocimiento la
mas exacto posible del alumno en todos los aspectos de su personalidad, aportande una
informacidn ajustada sobre al procese mismo y sobre todos los factores personales y
ambientales qua en ésta inciden.
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» Lenguaje:
Es un medlo de comunicacldn entre los sanes humanos por medio de signos orales
y ascnitos que posesn un significade. Un lenguaje relaciona sistematicamente almbolos con el
significado, y establece raglas para combinar y recombinar [os simbolos para ofrecer divarsos
tipos de informacién.



4. Hipétesis

+ Hipétesls de Invaestigaclén (Hy)

La técnica LINGLISTIC MIMICRY influye significativamente en la produccién oral
de los estudiantes del curso de fondtica del V1 ciclo de la Escuela Académico Profesional de
Idiomas de la UNSM-T.

+ Hipétesls Nula {H,)

La técnica LINGUISTIC MIMICRY no influye significativamente en |a produccidn
oral de ios estudiantes del curso de fonética dal V| ciclo de 1a Escusia Académico Profasional
de |[diomas dm la UNSM-T.



5. Sistema de varlables
6.1. Variable Dapandiente
5.1.1. Definiclon ¢conceptual

La producclén oral:

Segin, BROWN Gilllan ¥ YULE George {1883): Es un proceso
inferactivo donde se construye un signfficado que incluye producir y recibir, ademés de
procesar informaclén. La forma y e significade dependen del contexto donde se da la
Interaccién, incluyéndose los participantes, sus experiencias, e medio ambiente y ol propésito
de comunicarse.

5.4.2 Definicion operacional

Operacionalmente la variable dependiente se divide en o3 siguientes
componantes:

Entonacion:

Segin, ROACH Peter: Se refiere simplemente a las vanaciones en el
teno de la voz de aguel que habla utilizade para transmitir o alterar significado, perc en su
santide mas amplio y popular, es ulilizade para cubrir casi por complete el mlsmo campo que la
prosodia, donde las variaciones en aspectos tales como, calidad de voz, tempo y volumen de
voz 8e incluye. Adamas, se dice que la entonacitn transmite emociones y actitudes.

Ritmao;

Segun, ROACH Peter: La forma de hablar en Inglés tiene un ritmo que
nos permite dividirto mas o menos en intervales iguales da tempo llamado, pies, cada cual que
comienza con una silaba acentuada.

Stross:

Segun, ROACH Peter: En téminos de su funcidn lingUistica, ef estrés es
a menudo tratada en dos categorias diferentes. ol estrés en |a palabra (Word stress) y ol etirés
on frase (sentence siress).
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6.1.3. Operacionallzacién

Varlable

Componsntes

Indicadores

Variable Depandients

(Produecisn Drai)

Entonacidn

Utiliza o tono ascendente en al
momanto adecuado.

Ltiliza el tone deacendente el an
momenta adecuadc.

Utliza la entonacion adecupda al
ot da dar Infomnacion.

Ritmo

Mantiene o ritmo del discuraso, sin
hacer grancas pautas al hablar.
Mantiena ef rMmo acelerado en
anunciades prelongados.

Mantiana ol rtine de diacurso de
maneta espontanea,

Stress

Emplea meyor fuarza de voz en la
parte adecuscdm al momenio de
hablar.

Emplea siress adecuadamente al
mamanio de formular una pregunta.
Emplaa sirss adscuadamenta al
mamentd de expresar admiracidn.

5.2. Varlable Independients

§.1.1. Definicion conceptual

La técnica LINGUNSTIC MIMICRY, a3 un proceso de ensefianza que
sigue ung secuencia ordenada vy cuenta con estrategias disefiadas y organizadas para que el
astudiante mejore la produccion oral del idioma inglés an el components suprasegmental de
una manera entretenida y motivadora an la cual se utiliza e video para imitar la pronunclacién

de nativos hablantes.

§.1.2. Definiclon operacional

Operacionaimenta la varlable indepandiente se divide en los siguientes

componentes;

Enfoque:

Principios que permiten sustentar la forma en que se llevard a cabo el
proceso de enseflanza aprendizaje, su propdsito es orlentar al profesar en la ensefianza y sus
objetivos y &l desarrolko integrat del alumno haclendo énfasis en las competencias cognitivas,

habitidades, actitudes v valores.
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Metodologla:

Es aquella gula qus se sigue a fin realizar tas acciones propias de una
investigacion. En términos més sencillos se trata de ta guia que nos va indicando qué hacer y
como actuar cuando se& qulers oblener algln fipo de investigacidn. Es posible definir una
metodologfa como aquel enfoque que permite observar un problema de una forma total,
sistematica, disciptinada y con cierta disciplina.

Contenido:

Es un conjunto de recursos digitales que pusdan ser utilizados en diversos
contextos, con un propoésito aducative. Materiales mulimedia digitalizados que invitan al
alumno a explorar y manlpular |a informacidn en forma cregtiva, atractiva y colaborativa.

Evaluacion:

Enjuiciamianto sistematico scbre el valor o mérito de un objeto, para tomar
decisionas de mejora.

5.1.3. Operaclonalizaclon

Variabla Componantes Indicadores

« Cuenta con un enfoque filosofico
basadc en la Teorla del aprendizaje
significativa de David Paul Ausube\.

» Cuenta con un enfoque pedegdgico
basadc &n la Teorla de Jean William
Friiz Piagat.

« Cuenta con un enfaqua lingllstico
basade: en la tfecria de Noam
Chomaky.

= Cuenta con un enfoque psicoldgica
basadoc en la teoria molivecional de
Abraham Maslow.

Enfoque

Variabla
Independiente

« Utiliza el métode Whole Language
COMo necurso para cessmollanss.

(Técnica
LINGLISTIC
MIMICRY)

Meatodologia

Se desamolla  baje o enfoque
constructivista.
Cuents con técnicas, estretegias vy

Contenidos

Los contenidos se desaroilan da ke
simpde a kv complejo.

Log santenidos son diversificados.

Los cantenklos tisnen importancia para
al estudiante.

Evaluacidn

Cuenta con instrumentos de evaluaclon.

Cuents =on une svaluscitn planificada.
Cuenta con une avaluacidn procasual.
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6. Prueba de Hipétesis

COMPARACIONES

PRUEBA DE HIPOTESIS

DOTRIBUCION T-atudent

T- calciinda

T- tnbuinda

DECISION

Pre-Tost

H. p Pre-Test = 4 Post-Test
H;: p Pre-Test < g Post-Test

Post-Test

Hg: B Pre-Test = y Pest-Test
Hi g Pre-Test < p Post-Test




CAPITULO I
METODOLOGIA EMPLEADA

1. Tipo y Nivel de Investigacién

Tipo da invastigacion

Segun Zorrilla (1993:43) La investigacién experimental consiste en la manipulacién
de una (o més) varlable experimental ne comprobada, en condiciones
rigurosamente controladas, con el fin de describir de qué modo o por qué causa se
produce una stuacidn o acontecimiento particutar. El axpetimento provocado por el
investigador, le permite introducir detesminadas variables de estudio manipuladas
por &l, para controlar al aumento o disminucion de esas variables y su efacto en las
conductas observadas.

Nivel de Investigacién

El nivel da investigacidn es cuasi-experimental porque estd basado an 8 meses;
perc dado la duraclén del ciclo académico que consta da 4 meses
aproximadamente, @3 qua nos adaptamos a este nivel porque es ef que mas se
asemeja y adecua de acuerdo al tismpo de duragion.

Definiclén: “Son aquellas situacionas sociales an guas el inveatigador no puede
presantar log valores de la Variable Independiente a voluntad ni puede crear los
grupos exparimentales por aleatorizacién pero sl puede, en cambio, introdueir alga
similar al dissfio axpetimental an su programacidn de procadimientos para la
recogida dm datos” (Campbell y Stanley, 1973)

Disefio de investigacion
GE: O1— X~ O2

Donde: O1= Pre-test
X = as [a tdonica "LINGUISTIC MIMICRY”
2= post-test

2. Poblacién y Muestra

Poblacidn
La poblacidn estuve conformada por los estudiantes la Escuela Académico
Profesionat de idiomas.



Varonos 100

Mujeres 320

Total 420

+ Mueastra

La muestra estuvo conformada por los estudiantes del V1 ciclo del curso de fonética
de la Escusta Académico Profesional de Idiomas.

Varones ]
Mujores 17
Total 25

3. Técnicas £ instrumentos de investigacién

+ Fuantes de investigacién
- Los estudiantes del V| ciclo del curso de fonética de la Eacuala Académico
Profesicnal de tdiomas.
- Libxera espacializados.
= Profesionales &n la ensefianza del idioma inglés.
= Investigacionss anteriores.

» Técnicas

= Técnhicas de ohasrvaclén.

- Técnicas def test,

= Técnicas del cuestionario.
* Instrumentos

- Ficha de obssarvacitn.

- Encuesta.

- Pre-test y post-test.

4. Procesamiento de datos

- Aplicacion del Pre-test.
- Desarrolio de las 8 actividades de aprendizaje.
- Aplicacién de las fichas de observackin, atc.

- Aplicacién del Post-test.
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» Técnicas de procesamlento y anélisis de resultados
- Para valorar estadisticamente los resultados, se apsrearan las diferencias
contrastadas entre of Pra-test y sl Post-test, a dicha diferencia se le aplicara la
técnica estadistica T-student. La prueba T-studant es aplicada cuande los
datos u observaciones son menores a 30 unidades de andlisis, cuyo
procadimianto es el sigulerie:
a) Formulaclén de hipdtesis estadistica sstablacida

»  Hp Hore-test = Hpost-teet
«  Hi* Hpreseat < Hpostasst

b} Se deteminara al tipo de prueba, teniendo en cuenta que la hipdtesis de la
investigacién (Hi) se anticipa a la direccidn de la prusba para o cual se
realizar4 una prueba unllaterat cola derecha.

c) Se espacliicard el nivel de significancla de ia prueba, asumiendo un nivel

de signiflcacién:
€ 0.05 8 5%
RIA .
|
! I
0 I
ta= -t (0.05)(9!) = tiap ta
4 s
gl= g3
b 1) —aj2
T &Y
ny na
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Donde;
-t= Distribuelén “t — student”

-to= es el valor de t-student tabulado, es decir que se obtiene de cada tabla estadistica al
comparar el nivel de significancia (a) y los grades de libertad (gl).

n4= tamafio de muestra del pre-test.
N3 = tamafio de muestra del post-test
a= nival de significancia

5= la desviacion estandar

d} Se calculara of estadigrafo de la prusba mediants las sigulentes formulas:

X1 — X3

tc = 2z r
N

ny ﬂ-z

7 = Yiz:x1
1 _nl

Donde:
X, =Esel promadio del pre-test antes da aplicar |a técnica LINGUISTIC MIMICRY
X3 . Es ol promedio del post-test después de aplicar ta técnica LINGUISTIC MIMICRY

§Z = Son ias diferencias del pre-test elovadas af cuadrado

S2 = Son las diferencias del post-test slevadas al cuadrado
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&) Se tomara la decisidn estadistica para saber si sa acapta o 38 rechaza la
hipétesis nula (H,).

« Si {.€ R/R = [tg, o>, entonces se rechaza la hipdtesis nula (H,} y se

acepta la hipétesis de investigacidn (H;), es decir que si sso sucede
implica que la técnica LINGUISTIC MIMICRY influyd significativamente
an la producciin oral de los estudiantes del curso de fonética del V|
ciclo de la Escusia Académico Profasional de [diomas de la UNSM-T
2013,

+ Si £ R/IR = <, ta], sntonces s8 acepta la hipdtesis nula (H,) y se
rechaza la hipdtesis de inveatigacidn{H,), #s decik que si eso sucede
implica que ia técnica LINGUNSTIC MIMICRY no influyé en la

preduccién oral da los estudlantes dsl curso de fonética del V| ciclo de
la Escusla Académica Profesional de Idiomas de la UNSM-T 2013,



CAPITULO IV
RESULTADOS OBTENIDOS Y CONCLUSIONES

1. Rasultados obtenldos

Tabla N° 01
NOTAS OBTENIDAS EN EL PRE-TEST Y POST-TEST
NE APELLIDOS ¥ NOMERES PRE-TEST | POST-TEST | DIFERENCIA
1 |BECERRA LINARES, Milaydi 2 14 12
2 |BULEJE ARMAS, Ericka 2 14 12
3 |DEL AGUILA GOMEZ, Diana Paola 5 17 12
4 | DEL AGUILA SILVA, Hamekd 5 14 9
5 | GONZALES RIVA, Jempier Miguel 4 13 9
6 |MACEDQ AGUILAR, Roga Yashiro 4 15 11
7 |MARINA VERGARA, Claudia Cristina 4 14 10
8 |MELENDEZ ROJAS, Alba Vanessa 3 13 10
9 |MESTANZA CRUZADO, Yardeny Gisel 4 15 11
10 | NAVARRQ CABRERA, Days| Fiorella 4 17 13
11 | OBLITAS DAVILA, Juan Carles 2 13 11
12 | RENGIFO PEREZ, Pilar 3 16 13
13 [ RIOS RENGIFO, Milaydi Maribel 5 17 12
14 | RUIZ CHUJANDAMA, Rosa A. 2 15 13
15 | SAAVEDRA CASTILLO, Katerin Viviana 3 13 10
16 | SANCHEZ SANCHEZ, Kelly 3 14 11
17 | TANTALEAN RAMOS, Lucy 4 14 10
18 | TAPULLIMA FASANANDG, Cargling 5 17 12
19| TORRES CHUMBE, Margoth 3 14 11
20 | UPIACHIHUAY MQZOMBITE, James 3 13 10
21| VALLES DIAZ, Lenin 5 17 12
22 | VALLES RAMIREZ, Famela 5 17 12
23| VENTURA LOPEZ, Ellas B 18 12
24 | WONG KAHN, Uriel 5 16 11
25 | ZAMORA MEDINA, Nulberto 4 14 10
TOTAL| 95 374
PROMEDIO 4 15
DESVIACION ESTANDAR 197.28

Fusrie: Elshoracion da In propia Investigacién

En esta tabla observamos que en o Pre Test tuvieron un promedio de 95 y an al Post Test un
promedio de 374. También obsarvamos que la desviacidn astdndar es de 197.28.
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GRAFICO N2 01
Notas Obtenidas en el Pre y Post Test

B PRE-TEST m POST-TEST

% g 7 R
14 14 14 14

T

1 2 3 4 5 6 7 B8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25

Fuente: Tabla N° 01

DESCRIPCION: observamos la diferencia de las notas obtenidas en el pre y post test,

GRAFICO N2 02
Diferencia entre notas obtenidas en el Pre y Post Test

® PRE-TEST = POST-TEST  DIFERENCIA

17 17 17 17 17 17
16 16
15 15 15
14 14 14 14 14 14 14 14
13 13

(]

2 @2 1

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25

Fuente: Tabla N° 01
DESCRIPCION: observamos la diferencia de las notas obtenidas en el pre y post test.
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TABLA N° 02

TABLA DE ESTADIGRAFO DE POSICION Y

DISPERCION
ESTADIGRAFQ DE POSICION Y
DISPERCION
EVALUACION Media Aritmética Desviacidn Estindar
Pre-Tast 4
197.28
Fost-Test 15

Fuante: Tabla N° 01

Observamos la diferencia del medio aritmético obtenidas del Pre Test (4) v Post test (15).
Asimismo podemos observar la desviacion astandar (197.28).

TABLA N° 03

CONSOLIDADO DE NOTAS OBTENIDAS POR LOS ESTUDIANTES DURANTE LOS 8
ACTVIDADES DE APRENDIZAJE

APELLIDOS ¥ NOMBRES

ENTONACION | RITMO STRESS

ua
TOTAL

A0E
TATAL

ge
]'I;w

BECERRA LINARES, Mileydi

BULEJE ARMAS, Ericka

DEL AGUILA GOMEZ, Digna Padia

EL AGUILA SILVA_Hemold

GGHZALES RIVA, Jempier Migusl

MACEDO AGUILAR, Rosa Yashlo

MARINA WVERGARA, Claudia Cristina

MELENDEZ ROJAS, Alba Vanassa

MESTANZA CRUZADO, Yardeny Gisel

NAVARRO CABRERA. Deysl Fiorelia

CBLITAS ﬁwg Juan Carcs
RENGIFD PEREZ Pilar

| s || ke

RIOS RENGIFO, Mileyd Maribel

14

RUIE GHUJ#NDAMA, Resa A.

15

SAAVEDHA, CﬁS’I’ILLD Katesdn Vivians

16

17

CHEZ EZ, Kelly

[TANTALEAN RAMOS, Lucy

TAPULLIMA FASANANDO, Carclina

18 | TORRES CHUMBE, Margeth

UPIACHIHUAY MOZOMBITE, james

VALLES DIAZ, Lenin

VALLES RAMIREZ, Pameln

VENTURA LOPEZ, Elias

WONG KAHN, Uirisl

plelsinlsis

ZAMORA MEDINA, Nalberto
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-
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enta; Elaboracidn de |a propla investigacidn
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TABLA N° 04

OPINION DE LOS ESTUDIANTES SOBRE LA ACTIVIDAD DE
APRENDIZAJE LINGUISTIC MIMICRY EN EL COMPONENTE

METODOLOGIA
METODOLOGIA
Calificativo %
N° DE ESTUDIANTES
MB 23 92
B 2 8
R 0 0
M 0 0
D 0 0

Fuente: Elaboracién de la propla investigacién

GRAFICO N2 03
Opinién de los estudiantes sobre la actividad
de aprendizaje LINGUIST MIMICRY en el
componente METODOLOGIA

mMB =B

Descripcién: Observamos que en el componente METODOLOGIA de la actividad de
aprendizaje LINGUISTIC MIMICRY un 92% de los estudiantes de la muestra calificd de Muy
Bueno y un 8% de estudiantes calificé de Bueno.
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TABLA N° 05

OPINION DE LOS ESTUDIANTES SOBRE LA ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE
LINGUISTIC MIMICRY EN EL COMPONENTE CONTENIDOS

CONTENIDOS
Calificativo %
N° DE ESTUDIANTES

MB 23 92

B 2 8

R 0 0

M 0 0

D 0 0

Fuente: Elaboracién de la propla Investigacién

GRAFICO N° 04 |
Opinién de los estudiantes sobre la actividad |
de aprendizaje LINGUISTIC MIMICRY en el
componente CONTENIDOS

EMBE mB

Descripcién: Observamos que en el componente CONTENIDOS de la actividad de
aprendizaje LINGUISTIC MIMICRY un 92% de los estudiantes de la muestra calificd de Muy
Bueno y un 8% de estudiantes califico de Bueno.
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TABLA N° 06

OPINION DE LOS ESTUDIANTES SOBRE LA ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE
LINGUISTIC MIMICRY EN EL COMPONENTE MATERIALES

MATERIALES
Caifficativa N° DE ESTUDIANTES %
mMB 22 88
B 3 12
R 0 0
] 0 0
D 0 0

Fuente: Elaboracidn de la propla investigacién

GRAFICO N° 05
Opinidn de los estudiantes sobre la actividad
de aprendizaje LINGUISTIC MIMICRY en el
componente MATERIALES

EMB mB

Descripcién: Observamos que en el componente MATERIALES de la actividad de aprendizaje
LINGUISTIC MIMICRY un 88% de los estudiantes de la muestra calificé de Muy Bueno y un
12% de estudiantes calificd de Bueno.



TABLA N° 07

OPINION DE LOS ESTUDIANTES SOBRE LA ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE
LINGUISTIC MIMICRY EN EL COMPONENTE EVALUACION

EVALUACION
Colloatiro N° DE ESTUDIANTES »
MB 22 88
B 3 12
R 0 0
™ 0 0
D 0 0

Fuente: Elaboracién de la propla investigacion

GRAFICO N° 06
Opinidn de los estudiantes sobre la actividad
de aprendizaje LINGUISTIC MIMICRY en el
componente EVALUACION

EMB =B

Descripcién: Observamos que en el componente EVALUACION de la actividad de aprendizaje
LINGUISTIC MIMICRY un 88% de los estudiantes de la muestra calificé de Muy Bueno y un
12% de estudiantes calificd de Bueno.



TABLA N° 08

Post-Test

H,: p Pre-Test = p Post-Test
H;: p Pre-Test < g Post-Test

197.28

2.06

PRUEBA DE HIPOTESIS
DISTRIBUCION T-student
COMPARACIONES | PRUEBA DE HIPOTESIS DECISION
T-calculada | T-tabulada
Pre-Test /

Observamos que la regién de rechazo va desde 2.06 hasta 197.28

GRAFICO N° 06

197.28




2. Andlisls y Discusién de Resultados

La ejecucion da las § actividades de aprendizaje utilizando LINGUISTIC MIMICRY como
técnica principal, ha incrementado ta produccidn oral del idioma inglés componente: ritma,
antonacicn y siress en los estudiantas del curso de fonética del VI ciclo de la Escuela
Académico Profesional de \diomas de la UNSM.T 2013. Este fenémano ha ocumido,

deblde a que las actividades de aprendizaje estan orentadas a mejorar ja produccién oral
del idioma meta,

El desarrolio de las 8 actividades de aprandizaje ha parmitido que of estudiante alcance
un aprandizaje significativo y mejora en cuanto a su pronunciacion, esto se visualiza en los
resuttados cbienidos del Pre y Post test y también en las calificaciones obtenidas durante el
desarrolic de cada actividad de aprendizaje.

Una de las principales causas por ko que 38 cbtuvo buenos resultados fue la motivacion
y matedologia presentado an cada actividad de aprendizaje, va que esto consistic en la
prasentacién de un video con las cuales se desarrollaba la técnica LINGUNSTIC MIMICRY
imitando la pronunciacion de los nativo hablantes presentes en el video.

Los materiales presantados tamblén tuvieron mucha significancia para obtener buenos
resultados en la investigacién debido a que estos eran agradables y muy significativos,
facilitando de esta manera para que o sstudiante mantanga of imerés.

Los resuitados obtenidos al aplicar la actividad de sprendizaje que toma a [a técnica
LINGUISTIC MIMICRY como metodologia principal obedecen a desarollar § actividades
de aprendizaje en 16 horas padagdgicas y cada una de sllas an 2 horas [0 que hace gque
sus fuentes sean vélidas y confiables para recomendar su aplicacién en ctras asignaturas
relacionadas con a Fondtica del inglés.

En la aplicaclén de las actividades de aprendizaje se buscd emplear una nueva manaera
da enzefiar la parte suprasegmental de la fonética del inglés. Se estimulé a aprender la
fonética del inglds desde ofro punto de vista desde el princlpio, aceptande un uso
moderado de la lengua materna cuando sea necesario, como se describe en & enfoque
comurnicativo,

Este resultado se contraste con los cbtenidos por YATES Karen (2003) en su tesis
titulada “Teaching Lingulstic Mimicry to improve Second Language Pronunclation”
donde obtuveo los resultados siguientes:
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Fer todas las razones practicas, conclulmos que, en ralacidn con mejorar of acento y la
comprengionibilidad, LINGUISTIC MIMICRY no es més efectivo que Language Lab
basado en los datos de la muestrs.

Ademés se puede ssfialar, que basado en la evaluacion da 'a prusha t de datos de
muesira, Language Lab no es més efectivo que LINGUISTIC MIMICRY en relacidn con
mejorar al acento y compresionibilidad.



3. Resultado de la prueba de hipétesis

DISTRIBUCION T-student
C
OMPARACIONES PRUEBA DE HIPOTESIS =P [P DECISION
{te) fa)
Pro-T Se rechaza la
re-Test / , Hipotesis  Nula
P ytreTosts i ook Towt | gy 2.06 (Ho) y se acepta
Post-Test ¥ nros la Hipdtesis de
Investigacion (Hi)




4, Conclusiones

La técnica LINGUISTIC MIMICRY ha influenciade significativamerta enh ia
preduccion oral dal idioma inglés componente: ritmo, entonaclén y stress en los
astudiantes del curso de fonética del VI ciclo de la Escuela Académico Profesional
de Idiomas de fa UNSM-T 2013 tal como se demueéstra en la Tabla N° 01 y el
Grafico N° 01.

Durante las 8 actividades de aprendizaje, los estudiantes fueron evaluados
constantemente en fres componente: ritmo, entonacion y stress en la cual quedd
demogirade el progreso ocbtenido en cuanto a produccion oral en la Tabla N° 03.

Queda demostrado que k@ metodologia ha influido significativamente &n s
produccidn aral del idioma ingkés componante: ritmo, entoracién y stress en los
astudiantes del cursc de fonética del VI ciclo de la Escuela Académico Profesional
de Idicmas de la UNSM-T 2013 tal como se demuestra an ja Tabla N° 04 y Grafico
N 03,

Queda demostrado que los contenidos han influido significativamentss en ia
produccidn oral del idioma inglds componente; rtmo, entonacion y stress en ks
astudiantes del curso de fonética del VI ciclo de la Escusla Académico Profesional
da [diomas da la UNSM-T 2013 tal como sa demuastra en la Tabla N* 05 y Grafico
N® 04,

Queda demostrado qus los materdales han influide significativamente en la
produccién oral del [dioma ingkés componente: ritmo, entenacidn y stress en los
astudiantes de! curse de fonética del Vi ciclo de Ia Escuela Académico Profesional
de Idiomas de la UNSM-T 2013 tal como se demuestra en la Tabla N° 08 y Grafico
N® 05

Gueda demostrado gue ia evaluacién ha influido significativamente en ta produccién
oral de! idioma inglés componente: ritmo, entenacidn y stress en los estudiantes del
curso da fondtica del VI ciclo de la Escusla Acadamico Profesional de ldiomas de la
UNSM-T 2013 tal como se demuestra en la Tabla N° 07 y Grafico N° 08.
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5. Recomendaclones

= Se recomienda a los docentes de |a Escusla Académico Profesional da Idiomas
de la Univarsidad Nagiona! de San Martin, utilizar la técnica LINGUISTIC
MIMICRY como fuente principal para la ansafianza de la fordtica del inglés, ya
que sus stapas v estrategias fueron disefiadas coordinadamente para mejorar la
produccion oral de idiomas extranjeros haciando el uso adecuado de sus etapas.

» Se recomienda a los docentes de la Escuela Académico Profesional de Idiomas
a invastigar sobre la producclen oral dal los idiomas extranjeros, para asi contar
£OoN MAs Fecursos que sirva como aporte para mejorar ta praduccién oral de (as
mismas.

+ Se recomienda a futuwros investigadores investigar sobre la materia que se
desamollo a fin de poder 0 ajustes que pusda perfeccionar el presanta trabajo de
investigacidndebido a que contlena informacion cientlfica demostrada.

» Se recomienda a los estudiantes del curso de Fonética del VI ciclo de la Escuela
Académico Profesional da Idiomas de la Universidlad Nacinal ds San Martin,
practicar méas 1a pronunciacién correcta del idioma ingkés u otros, no sélo al
llegar al aalén de clase sino en cualquler oportunidad qua se presents, ya que of
aprendizaje significatlvo no se lleva a cabo dnicamente en el saldén de tasse.
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ANEXO N° 02

PRE-TEST



PRE - TEST PARA EVALUAR LA PRODUCCION ORAL
LAST AND FIRST NAME

DATE GRADE

INSTRUCTIONS Answer the following questions in an oral way according to
the picture, video or reading.

INTONATION

1. Read the following santence:
- When you come to the roundabout, you want the first exit.

2. Read the following passage with comect intonation.

« There was no answer, | rang again. it was getting cold, so | decided to go back. | should
have in the daytime, this was hopsless. | coukl be walking about, all night and naver find
rmarket streat, | wont back io where the shops were. It was raining hard, and the precinct
was deserted. | felt very misarable,

3. Read the following text with the best intonation as possible,
- The thing to kok out for is the playing fiekls ad spon after you've passad them, you'll ga
under an underpass. After that, hang on, you'll be in hospital lane because of the hospital.
It's & big Victorian buiding on your left and at the end of there you'l come to the traffic
lights.

4. Read the following sentence with the bast intonation as possible
- You know everything's changed now the second fleor's completely different,

3. Read the following santance with the best intonation as possible
- Thosa three litls offices that ware thera, they're gone.

8. Read the following santence with the bast intonation as poasibla
- You know that hormibke coridor wa had and the litle rocom where the stove was, that's all
gone. It's all plush carpet and easy chairs down there now.

7. Read the following passage with the best intonation as posslble
- According to tha indicator board the next train to York has been cancelled, but no one
seams to know why, | wonder whether you can tell me.
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8. Read the following passage with the baest intonation as poasible
= Now you know where the office is, what | want you to do is to go to tha office and find Susan
and ask Susan for the key to my room, When you'va got the key, go 1o my room and ook in
the cupboard and in there, you'll find a raund tin with another key in it.

9. Read the following sentence with the best intonation as possible
- When was your daughter supposed to be coming? She sald she was going back to her
daughtar's, She's navar bean |ata ke this before, and then she took out ona of her hands
out from undemeath her coat. We'd like to go out and search your car.

10. Read the following sentence with the best intonation as possible
- 1 didn't say wa had to kill him!

11. Read the following sentence with the best intonation as possible
- You are fired!

12. Read the following sentence with the best intonation as possible
- Sk, could you please show mea youwr pockets.

13. Read the following sentence with the best intonation a5 possible
- Hhought you said the meeting was &t 9 am, not 11 am,

14. Read the following sentence with the best intonation as possible
- Daddy, | need some money, could you loan ma some, pleasa?

15. Read the following sentence with the best infonation as possible
- Lucy, get over herel

18. Raad tha following sentence with the best intanation as poasibla
- Could you please shut your mouth for a minuta?

17. Read the foliowing sentance with the best intanation as possible
= Are you really going to buy that?

18. Read the following sentance with tha best intonation as possible
- But, you're not that fat, you know.

18. Read the following sentence with the best mtonation as possible
- You'ra in 50 much frouble mister.
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20. Read the following sentence with the best Intonation as possible
- | thought | fold you not to touch anything.

RHYTHM

1. What do you think your life will ook like after finishing the unlversity? Use reasons and details to
support your rasponge,

2. Woaould you prefer to study in & classroom or take an onfine course? Use reasons and details to
SUpport Your rasponse.

3. What are your hobbles?

4. Tell about the funniest experiencs you had.

5. Tak about the saddest experience you had,

&. Talk about your family.

7. What are your favorite subjects in the university?

8. What were your favorite subjects in high school?

8. Talk about your paracnality.

10. What do you look for in & friend?

11. At what age do you plan to get mamied and why?

12. Do you belisve in marriage, why?

13. Do you believe that wormen should be treated as aquals with men?
14, What is your opinion on racism?

15. What is your dream job?

16. What Is your greatest desice in life’?

17. Do you plan to travel abroad someday?

18. Do you think there ane good job apportunities in Peru?
18. Would you consider being an English teacher?

20. What is the laast thing you ke about teaching?

STRESS

1. Join these words and recite the poem.
There was an old man called Greg. Who tried to break open an egg. He kicked it

around, but fall on the ground, and found that he'd broken a leg.
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2. Read the following sentences.

We had to stay in a five-gtar hotal.

- How awful for you!

3. Read the following sentences.

Forget the beach; It's raining again!

- Brithant!

4. Read the following sentences.

We could pick fresh fruit off the trees in the garden.

- Delicious
5. Read the following sentences.

We should buy a catl
- Great!

&. Read the following sentences.
- I'm going ta buy this house!
Really?

7. Read the foliowing sentences.
| got an Aih math!
- Excellent]

8. Read the following sentences.
Mom quit her job.
- What?

9. Read the following sentences,

| lost my keys.
- Oh, nol

10. Read the foliowing sentences.

| love you.
- Huh?
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ANEXO N° 03

POST-TEST



POST - TEST PARA EVALUAR LA PRODUCCION ORAL
LAST AND FIRST NAME

DATE GRADE

INSTRUCTIONS «wmeaeceeenee-Angwer the following questions in an oral way according to
the picture, video or reading.

INTONATION

1. Read tha following sentence:
- When vou coms to the roundabout, you want the first exit.

2. Read the following passage with correct intonation.

- There was ne answer, + rang again, it was getting cold, 5o | decided to go back. ! should
have in the daytime, this was hopeless. | could be walking about, 2 night and never find
market strest. | went back to where the shops were. It was raining hard, and the precinct
was desartad. | felf very misarable.

3. Read the following text with the beat intonathon as possibla.

- The thing to look out for ls the playing fields ad soon after you've passed them, you'll go
under an underpass. After that, hang on, you'll be in hospital lane because of the hospital.
it's a big Victorlan building on your left and at the end of there you'll come to the traffic
lights.

4, Read the following sentence with the bast intonation as possible
- You know averything's changed now the second floor's completely different.

5, Read the following sentenca with the best intonation as posaibla
- Those three fitle officas that were there, they're gone,

8. Read the following sentence with the best intonation as possible
- You know that horrible comidor we had and the litte mom where the stove was, that's all
gone. it's all push campet and easy chairs down there now.

7. Raad the following passage with the best intonation as possibie
- According to the Indicator beard the next train to York has heen cancalled, but no one
seems to know why, | wonder whether you can tell me,
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8. Read the following passage with the bast intonation as possible
- Now you know where the office |s, what | want you to do is to go to tha office and find Susan
and ask Susan for the key ta my room, When yau've got the key, go ta my room and look in
the cupboard and in there, you'll find a round tin with ancther key in i,

8. Read the following sentence with the best Intonation as possible
- When was your daughter supposed to be coming? Sha sald sha was going back to her
daughter's. She's never been |ate Jike this before, and then she took cut one of her hands
out from undemeath her coat. We'd like to go out and search your car.

10. Read the following santence with the best mtonation as possible
- b dide't say we had to kill him}

11. Read the following santence with the bast intonation as possible
- You ara fired|

12. Read the following sentenca with the best intonation as possible
- Sir, could you please show me your pocksts.

13. Read the following sentence with the best intonation as possible
- |thought you said the maating was at & am, not 11 am.

14. Read the following sentance with the best intonation as possible
- Daddy, | need some money, ceuld you loan me some, pleasa?

15. Read the folkowing sentance with the best infonation as possible
- Lugy, get over heral

16. Read tha following sentence with the bast intonation as possibla
- Could you please shut your mouth for a minuta?

17. Read the following sentence with the best intonation as possible
- Are you really going io buy that?

18. Read the following sentence with the best intonation as possible
- But, yvou're not that fat, you know.

18, Read the following sentance with the best intonation as possible
= You're in go much trouble mister.
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20. Read the following sentence with the best intonation as possible
- Ithought | told vou not to touch anything.

RHYTHM

1. What do you think your fife will lcok like after finishing the university? Uise reasons and details to
SUPPOTT YOUr response.

2. Would you prefer to study in a classroom or take an online coursa’? Use reasons and details to
SUPPOFt YOUr response.

3. What are your hobbies?

4. Teall about tha funniest exparience you had.

5. Talk about tha saddest experience you had.

8. Talk about your famity.

7. What are your favorite subjects in the university?

B. Whai were your favorite subjects in high school?

9. Talk about your parsonality.

10. What do you look for in a friend?

11. Al what age dc you plan to get marmied and why?

12. Do you balisve in marriage, why?

13. Do you beliave that women should be treated as equals with men?
14. What is your opinion on racism?

15. What is your dream job?

16. What is your greatest desire in life?

17. Do you plan to travel abroad someday?

18. Do you think thare are good job opportunities in Peru?
19. Would you consider being an English teacher?

20. What is the least thing you like about teaching?

STRESS

1. Join these words and recite the poem.

There was an old man callad Greg. Who tried to break open an egg. He Kicked it

around, but fell on the ground, and found that ha'd broken a leg.
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2. Read the following sentences.
We had to stay in a five-star hotel.
- How awful for yot!

3. Read the following sentences,
Forget tha beach; [t's raining againl
- Brilliant!

4. Read the following sentences.
We could pick fresh fruit off the trees in the garden.
- Dellcious

5. Read the following sentences.
We should buy a cat!
- Great!

6. Read the following sentences.
- ’'m going to buy this house!
Really?

7. Read the following sentences.
| got an A in math!
- Exceallent!

8. Read the following sentences.
Morn quit her job.
- What?

8. Read the following sentences.

| lost my keys.
- Oh, nol

10. Read the following sentences.
| love you.
~ Huh'?
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ANEXO N° 04

FICHA DE OBSERVACION



COMPONENTE

INDICADORES

RITMO
{0-7)

« Liiliza of tono ascendents en el
momento adecuado. (2 pis)

« IMiza W anlonecidn adecysda  al

monendo da dar informacidn, (3 pis)

SUE TOTAL

« WMantiane al rfitmo dal Kscurso, sin

hacer grandes pautas al hablar, {2 pta)

» Marans & ritmo acelerado en

smumclados profongados. {2 pia)
« Mantiene of ritme da discurso da
manera sspontinea. [3 pis)

SUB TOTAL
» Empless mayor fustza de voz an la parte

adecuads al momento de hablar, {2 pts)
» Emplaa siress adecuadaments al

matTeanto de Formular una pregunta. (2

pia)

moments de exphaaar admiracidn, {2

pi]

« Emplea stress adecuadamenies al

SUE TOTAL

TOTAL

APELLIDOS ¥ NOMBRES

BECERRA LINARES, Mileydi

BULEJE ARMAS, Ericka

DEL AGUILA GOMEZ, Diana Paola

DEL AGUILA SILVA, Hamold

GONZALES RIVA, Jempier Migust

MACEDQ AGUILAR, Rosa Yashirg

MARINA VERGARA, Claudia Cristina

MELENDEZ ROJAS, Alba Vanessa

w || o o] | ta e | =] T

MESTANZA CRUZADQ, Yardeny Gise!

NAVARRO CABRERA, Deysi Fiorella

QBLITAS DAVILA, Juan Carlos

RENGIFO PEREZ, Pilar

RIOS RENGIFQ, Mileydl Maribel

RUIZ CHUJANDAMA, Rosa A,

SAAVEDRA CASTILLO, Katerin Viviana

SANCHEZ SANCHEZ, Kally

TANTALEAN RAMOS, Lucy

TAPULLIMA FASANANDO, Carclina

TORRES CHUMBE, Margoth

UPIACHIHUAY MOZOMBITE, James

VALLES DIAZ, Lenin

VALLES RAMIREZ, Pameta

VENTURA LOPEZ, Ellas

WONG KAHN, Uriel

ZAMORA MEDINA, Nolberto




ANEXO N° 05

FICHA DE EVALUACION PARA
EVALUAR LA ACTIVIDAD DE
APRENDIZAJE LINGUISTIC
MIMICRY
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NOMBRE:. ............ s et s e FECHA: ...........crn:

INSTRUCCIONES: Estimado estudiante a continuacién le presantamcs una lista de preguntas
parg evaluar la actividad de aprendizaje LINGUISTIC MIMICRY,

Marque con una “x” la opcion que usted considera:

COMPONENTER

frems

:

La aciividad de aprendizaje realizada por el
gocanie ha sido,

El desampefia del docente ha sido.

Las técnicas usadas por o dogante han side.

La motivactén en clase ha sido.

Las estrategias usadas por el docanie han sido.

CONTENIDOA

Las actividades realizadas en clase han sido.

Los videos presentados han sido.

Los jusgos que contenian los sonidos fonéticos
para aprender han sido.

MATERIALES

La amblentacidn de! aula ha sido.

Los equipos de sonkio Audio v Video han sldo.

Los materiales usados en clasas han sido,

EVALUACION

Loa instrumentos usados para evaluar han sido.

La evaluacion usada por ol docente ha skio.

Las técnicas y estrategins usadas para ewaluar
hen sido.

Muy Bueno

Bueno Malo

Regular

Deaficients




ANEXO N° 06

FICHA DE VALIDACION DE
INSTRUMENTOS



UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN MARTIN

FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES
ESCUELA ACADEMICO PROFESIONAL DE IDIOMAS

FICHA DE VALIDACION
I DATOS INFORMATIVOS
Apellidos y nombres del Grado académico, cargo o institucién T Autoradela I_nEiIE.I:lﬁ-ri —1
l."ip.!tilHit'l ] m:perto donde labora — -
Fhala t:;fyfﬁr Feles Lt,ﬂ-:ar %ﬁzﬂmﬁﬁ@d’ Br. Kity Keren Solorzano De fa cruz

Titulo de la Investigacion: LA TECNICA LINGUISTIC MIMICRY Y SU INFLUENCIA EN LA PRODUCCION
ORAL DEL IDIOMA INGLES, COMPONENTE: RITMO, ENTONACION Y STRESS EN LOS
ESTUDIANTES DEL CURSO DE FONETICA DEL Vi CICLO DE LA ESCUELA ACADEMICO
| PROFESIONAL DE IDIOMAS DE LA UNSM-2013.

. ASPECTOS DE VALIDACION

DEFICIENTE | REGULAR | BUENO MUY | ENCELENTE |
INDICADORES CRITERIOS (0-20%) (21-40%) | (41-60%) BUENA | (81-100%)
| . (61-80%) |
1. CLARIDAD Formulade con lenguaje e
apropiade .G
2. OBIETIVIDAD Expresado en conductas -
observables - O
3. ACTUALIDAD Adecuado al avance de [a -
clencia y la tecnologia o ! = |
4, ORGANIZACION Existe una secuencia
o I
5. SUFICIENCIA Comprende los aspectos | |
en cantidad y claridad " !_ PP | —]
6. INTENCIONALIDAD | Adecuado para valorar [
aspectos de la -
investigacian ) L
7. CONSISTENCIA Basado en  aspectos =
tedrico- cientifico | B l __L_ S—
8. COHERENCIA Entre items, indicadores y | = [
dimensiones == G
9. METODOLOGIA Corresponde al propdsito
de la investigacion e R | | ]
10.0PORTUNIDAD Propicio para su
aplicacion en &l momento -~
adecundo )

Ml OPINION DE VALIDACION

v, PROMEDIO DE VALIDACION

Tﬂrnpﬂh,.ii.-d&,‘ffi:.’!’-ﬁ.. del 2013 doudd 5 W | @5 yged o
Lugar y fecha DNI Firma del experto 1 ~ Teléfono

86



===

L
L
=
Py
&
=!

FACULYAD DE EDUCACION Y HUMAMIDADES

UNIVERSIDAD NACIONAL DE $AN MARTIN

ESCUELA ACADEMICO PROFESIONAL DE IDIOMAS

FICHA DE VALIDAGION

I DATOS INFORMATIVOS

Apellidos y nombres del
gspedalista o experts

Grado académico, cargo o Institucidn
donde labora
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e e o Cood
Podraco B ey

dunddpmin dr LTdioaes — oaisn - v

Lic, Mg. Docente del m&‘lm\hﬂﬂ Br. Kity Keren Soborzanc D la cruz

Titulo de ta investigacien: Titulo de la investigacidn: LA TECHICA LINGLISTIC MIMICRY Y SU INFLUENCIA
EN LA PRODUCCION ORAL DEL IDIOMA JHGLES, COMPONENTE: RITMO, ENTONACION ¥
STRESS EN LOS ESTUDIANTES DEL CURSO DE FONETICA DEL VI CICLO DE LA ESCUELA
ACADEMICO PROFESIONAL DE IDIOMAS DE LA UNSM-2013,

I, ASPECTOS DE VALIDACION
DEFICIENTE | REGULAR | BUEND MUY | EXCELENTE
INDWCADORES CRITERIOS (0-20%) | {21-40%) | (41-60%) ; BUENA ' (21-100%}
| (61808
1. CLARIDAD Formulade con lenguaje ; v .
apropindo R ]
! 2. CBIETVIDAD Exprazado en conductas Lo
observables o _
3. ACTUALDAD Adecuado al avence de la V/ :
! dencia ¥ [a tecnologia i |
4, ORGANIZACHIN Exisie una Secusncia . 7 i
Iogica e o ' H—
5. SUFICIENCIA Comprende ko5 aspecios V/ ! !
en cantidad v claridad L - - ...___.i_ _______ _
B. INTENCIONALIDAD | Adecuade para  valorar ! i
Aspecios de fa y/ |
Inyestigacion } i
7. CONSISTENCIA Basadds en aspectos : l,/
L tedrico- cientifico . ]
8. COHERENC1A Entre ibems, indicadoras v l/'
dimensignes L -
| 9, METODCLOGIA | Corresponde a! propésito } 1/ !
defa investigacién \ A
10.0A0RTUMIDAD Propicio para su .
apllcackin en el moments ;
| adecuado : o i U S —
18l ORNIGN DE VALIDACION
. PROMEDIC DE VALIDACION
|
i Tarapoto, 2.8, darken Q. dei 2013 |0 G2 ARN3 : #97135€69%
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i Lugar y fecha DNI ! “Armadelexperte ~ __ Teldforo |
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FICHA DE VALIDACION

Apellidos y nembres del
especialista o experto

Grado académico, cargo o institucion
donde labora

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN MARTIN

FACULTAD DE EDUCACION ¥ HUMANIDADES
ESCUELA ACADEMICO PROFESIONAL DE IDIOMAS

Autora de fa lmrensgﬁﬁn

'Lnl.'l‘ir'l.,_,k I.I1u| L.'r.__lt m'--lJ d-lj{"

Lic. Mg. Docente del adaidiiade - |
n‘rmia..#‘.m.m..a.s.&m‘ Licsring

fr. It."i_tv;r Keren Solorzano De la cruz
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ACADEMICO PROFESIONAL DE IDIOMAS DE LA UNSM-2013.

RITMO, ENTONACION Y

. ASPECTOS DE VALIDACION
DEFICIENTE | REGULAR | BUENO MUY | EXCELENTE
INDICADORES CRITERIOS (0-20%:) (21-40%) | (41-50%) BUENA (81-100%)
— iea = , {61-50%_} ]
1. CLARIDAD Formulada con lenguaje |
apropiado ]
2. OBJETIVIDAD Expresado en conductas
observables } l N
3. ACTUALIDAD Adecuado al avance de la i -
ciencia y la tecnologia = ' 5 O_ S
4. ORGANIZACION | Existe una  secuencia g
I6gica _ $O |
5. SUFICIENCIA Comprende los aspectos -
en cantidad y claridad { C__ —
6. INTENCIONALIDAD | Adecuade para wvalorar
aspectos de la i &0
Investigacién =i e |
7. CONSISTENCIA Basado en  aspectos | ! = |
tedrico- cientifico | —_ E—‘S @ | =
8. COHERENCIA Entre items, indicadores y | . [
dimensiones d |
9. METODOLOGIA Corresponde al propdsito -
de la investigacian e 1 0
| 10.0PORTUNIDAD Propicio  para su |
i aplicacion en el momento 2 0 |
i adecuado - Il |
. OPINION DE VALIDACION
v.  pROMEDIODEVAUDACION 5O -
Yarapoto, ... deM L4 Odel 2013 |
1503141 | Yo [943¢4193
Lugar y fecha DNI Firma uqi experto Teléfono




ANEXO N° 07

ACTAS DE EJECUCION DEL
PROYECTO



ACTA DE EJECUCION DEL PROYECTO DE TESIS

Keren Solorzanc de la Cruz con ¢édigo 0968424 se apersond  al curso de fondtica del
VI ciclo de la Carrera Profesional de ldiomas de la Universidad Nacional de San Martin

- TARAPOTO, para sjecutar 1a clase...... CRE-TEST . ... g fa
actividad de aprendizaje LINGUISTIC MIMICRY , la cual g8 desarrolld a las
e 25009 ... enla que asistieron ... 73 estudiantes. Con
la supervision del cocente responsable del Curso

d'-'L e e e SIEND las
sm.ﬁ"‘se dio por culminada la clase.

En sehal de conformided fimamos la presente acla a los. 1 2.......dias del mes
de. AARFANOVE . ....del 2013

Firman {a Erasanta acta.
AN AT,
Entwitel H mﬁfn:mu.umu

o] T

Director del EAPI Responsable del Area
Lic. Mg, Carlo Espinoza Aguilay Li¢. Joel Péraz Flores

Investigadora

Kity Keren Solorzano de |a cruz



ACTA DE EJECUCION DEL PROYECTO DE TESIS

Siendo las 254?"‘ del dia... )AL et ) 2013, 1a estudisnte Kity
Keren Solorzant da ia Cru2 con ¢idigo 098424 se apersond al curso de fonética del
Wi ciclo de la Camera Profesional de [diomas da la Universidad Nacional de San Martin

g
- TARAPOTO, para sjscutar ta clase. N OL . . . ... dem
actividad de aprendizaje LINGUISTIC MIMICRY , 12 cuai s& desamrolld a las
Smem, en [a qua asistieron 25 ,,,,,,, estudiantes. Con

_ Suparvision ' del ducente responsable del CUrso
A E e s 81000 fas

L UiBopm e dio por culminada la clase.
En sefial de conformidad firmamos la presente acta a los... 1. .dias del mes

de... Sdiere dal 2013,

BT TR

Firman la prasante acta.

i NRLHON AL DY A% WARTIN-
.01 “ﬁm r.mmﬁ y KOmbHUOL

= i
Lic. M. 5¢. Agllae

i

Director del EAPI Responsatie del Area
Lic. Mg. Caro Espinoza Aguilar Lic. Jonl Péraz Flores

Investigadora
Kity Keren Solcrzanc de ia cnuz

1



ACTA DE EJECUCION DEL PROYECTO DE TESIS

Siendo las .50 . del dia 26 dt Semort o o013, 1a estudiante Kity
Keren Solorzano de & Cruz con cédigo 086424 se apersont al curso de fondtica de!
VI ciclo de la Camers Profesional de Idiomas de la Universidad Macignal de 820 Martin

- TARAPQTO, para ejecutar la GIEEEN*'QQ- dz2 Ia
actividad de aprendizaje LINGUISTIC MIMICRY , Ja cual se desarrolld a las

B OO P en, €0 |8 Gue asistieron .. 25...... estudiantes. Con
la supervision e docents responsable del Curso

1
W v ‘i‘d' » I‘q(w .......................................... ,Ssiando lag
LY Mo e dio por culminada ia clase.

£

En safal de conformidad firmamos la presente acta a Ios...?. ...dias del mes

do.... Seivembrt 4el 2013,

Firman la presente acta.

!é! it i Fﬂm'

Director del EAPI
Lie. Mg. Carlo Espinoza Aguilar

invastigadora

Kity Keren Solorzano de la cruz
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ACTA DE EJECUCION DEL PROYECTO DE TESIS

Sierdlo 188 ... 2. OLP™ | ol dia., 5 M Ol 1o 9513 18 estudiante Kity
Keren Solorzano de la Cruz con ¢odigo 096424 sa aparsnné al curso de fonética dal
VI cicio de la Carrara Profesionat de Idiomas da 13 Universidad Nacional de San Martin

- TARAPQTQ, para ejecutar la daseNuoe‘ de la
actividad de aprendizaje LINGUISTIC MIMICRY , la cual se desarrollé a las
38 emM ... enlaque asistieron ... 2> . estudiantes. Con

la supewfmﬁn dal docenta raspnnsabla clel CUr3o
L Sodies ol R"ﬂ"” e e een e evn e SIGNAO las

e ¢ qgf” ......8e dio por cuiminada la clase,

En sefial da conformidad firmamos la presente acta a !ns,...?? ....... dias del mes
de... QCWef der2013

Firman ia preaente acta.

VRSO0 MERA DESAN ARTG,
ﬂ'llﬂﬂ

oA Agetas

T DiRECTOR
Director del EAPL
Lic. Mg. Carlo Espinoza Aguilar

Kity Keren Solorzano de la cruz



ACTA DE EJECUCION DEL PROYECTO DE TESIS

Siendo las 3““?"" del drawd"-m’&bd del 2013, la estudiante Kity
Keren Sclorzano de la Cruz con cédigo 096424 se apersond al curso de fonética del
VI ciclo de la Carrera Profesional de |diomas de |2 Universidad Nacional de San Martin

- TARAPOTO, para ejecutar la claseNg'Ol_x e 00 18
actividad de aprendizaje LINGUISTIC MIMICRY ', la cual se desarroll6 a las

3 ©Spe ... enlaque asistieron ... 25 . estudiantes. Con
la supervision del docente responsable del curso
4"’l"""fﬁ!.?4‘-"-;:EAT,E,'ll—'l"‘g*&*“’lsternt:h::v las

.95 pm _se dio por culminada la clase.

En sefial de conformidad firmamos la presente acta a los.. f.Q. ....dias del mes

de. (ckhart  del2013

Firman la presente acta.

UNIVERSIDAD MACIONAL DE SAN MARTIN-
Facuited de Educacidn y Mumanicsdes

=y ¢ ¢ o p
m.,u.m%mn

DIRECTOR
Director del EAPI Responsa el Area
Lic. Mg. Carlo Espinoza Aguilar Lic. Joel Pérez Fiores

Investigadora

Kity Keren Solorzano de la cruz



ACTA DE EJECUCION DEL PROYECTO DE TESIS

siendo las .. 3:00P™  gel dia... ]F AL Bclihe 4o 2013, 1a estudiante Kity
Keren Solorzano de la Cruz con cédigo 096424 se spersond al curso de fonética del
Vi ciclo de la Carrera Profesional de Idinm&s de la Universidad Nacional de San Martin
- TARAPOTO, para ejecutar ... IN..O9S . . . . de la sctvided de
aprendizaje LINGUISTIC MIMICRY , la cual se desarrolld6 a las
3106 pri oo, on la que asistieron .22 .. estudiantes. Con

la supervision del docente responsable del curso
Jonllem AL mgls o siendo las

445 pm ... _se dio por culminada la clase.

En sefial de conformidad firmo la presente acta a el. 7. del mes

de.., Qomlre 412013,

Firman la presente acta:

mmm NACIDNAL DF SAN MARTY.,
Tecuitad an o .umu j PSSR
Epcruin Aopiipiy 1 8 i ipmay
Agullar
Director del EAPI Responsable del Area
Lic. M.Sc. Carlo Espinoza Aguilar Lic. Joel Pérez Flores

Kity Keren Solorzano de la Cruz
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ACTA DE EJECUCION DEL PROYECTO DE TESIS

Siendo fas .. 3O de) dia 2ldt AL 5043 s estudiante Kity
Keren Solorzano de la Cruz con codigo 096424 se apersond al curso de fonética del
VI ciclo de la Carrera Profesional de ldiomas de la Universidad Macional de San Martin

- TARAPOTO, para ejecutar la c|35,EN906 de la
actividad de aprendizaje LINGUISTIC MIMICRY ', la cual se desarrolld a las

208 PN ... enla que asistieron ... 2O, ... estudiantes. Con
la supervision del docente responsable del curso
T"“’I‘“d‘l""ﬁ"‘hslandn las
MQIP” .....se dio por culminada la clase.

En sefal de conformidad firmamos la presente acta a los. .. ?__" .....dias del mes

de.... Ocllevé  de12013.

Firman la presente acta.
@ UNTVERSIDAD NACIONAL DE SAN MARTIN-,

Eacyltad du Educatita y Hueunidpdes
] & g Idioma

Lic, M. Agular
DIRECTOR
Director del EAPI Responsalie del Area
Lic. Mg. Carlo Espinoza Aguilar Lic. Joel Pérez Flores

Investigadora

Kity Keren Solorzano de la cruz



ACTA DE EJECUCICM DEL PROYECTO DE TESIS

Siendo las 3. 00P™  del dia 2% de Ot 1 5613, 1a estudiante Kity
Keren Solorzano de la Cruz con codigo 096424 se aparsnnﬁ al curso de fonética del
VI ciclo de la Carrera Profesional de Idiomas d= la '.1n.v=r5idad Nacional de San Martin

. TARAPOTO, para ejecutar la case.. N0 ¥ dela

actividad de aprendizaje LINGUISTIC MIMICRY , la cual se desarroll6 a las

: i, "Di BE™M..........coo, €0 la que asistieron .25 .. estudiantes. Con

la supewisndn del docente responsable del curso
dd 1‘-\1(1 :

P |~ 1g[s (o} las

"1 583' P““ ...se dio por culminada Ia clase.

En seral de conformidad firmamos la presente acta a los. ?i ...dias del mes

de.. €t  del 2013

Firman la presente acta.

Em&mm NACIONAL DE SAN MARTIN-s
Fpraitad de Edut boida § Humanidides

i

Agullar
DIRECTON
Director del EAPI Responsabid del Area
Lic. Mg. Carlo Espinoza Aguilar Lic. Joe| Pérez Flores

Investigadora

Kity Keren Solorzano de la cruz
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ACTA DE EJECUCION DEL PROYECTO DE TESIS

Siendo las .. 5. 00PM del dia...... ¥OtNoveenbrt 4oy 5013 12 estudiante Kity
Keren Solorzano de la Cruz con codigo 096424 se apersond al curso de fonética del
V1 ciclo de la Carrera Profesional de ldiomas de la Universidad MNacional de San Martin

. TARAPOTO, para ejecutar la clase.... N .= 9% . dela
actividad de aprendizaje LINGUISTIC MIMICRY , la cual se desarrolld 2 las
0 ®.:03 g ... en la que asistieron ... 25 ... estudiantes. Con

la supervision del docente responsable del curso
_ Sendbren del\inges Sendo las

o “-‘5'3?"“ ..se dio por culminada la clase.

3

En sefal de conformidad firmamos la presente acta a los... .. .......dias del mes
de. feoviembre  qoo0q3

Firman la presente acta.

B N
(B i e .
- »

tle: ‘M. ‘Agullar

Director del EAPI Responsable el Area
Lic. Mg. Carlo Espincza Aguilar Lic. Joel Pérez Flares

Investigadora

Kity Keren Solorzano de la cruz



ACTA DE EJECUCION DEL PROYECTO DE TESIS

Siendo las ... 2 :0‘:’{5""‘ del dia..].‘.'! dﬂm*"&“h’t del 2013, la estudiante Kity
Keren Solorzano de la Cruz con codigo 096424 se apersond al curso de fonética del
VIl ciclo de la Carrera Profesional de ldiomas de la Universidad Nacional de San Martin

- TARAPOTO, para ejecutar la clase..... POST -TEST ... ... de la
actividad de aprendizaje LINGUISTIC MIMICRY , la cual se desarroll6 a las
?-‘»C'Uﬁm en la que asistieron .25 . estudiantes. Con

la supeivision del docente responsable del curso
; F'5”‘131'-*'?4"“‘1'&1r\fi.;(f">suaen-:m las

.50 pm  se dio por culminada la clase.

En sefial de conformidad fimamos la presente acta a Ins...!ﬂ., ...dias del mes
de....Nowambowt  del 2013,

Firman |a presente acta.

UNIVERSIDAD NACIONAL DE S2N MARTIN.,

g ;-:unmn Educacitn LI T

Director del EAFI
Lic. Mg. Carlo Espinoza Aguilar

Kity Keren Solorzano de la cruz



ANEXO N° 08

DISENO DE LAS 8 ACTIVIDADES
DE APRENDIZAJE
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1. DATOS GENERALES:

Actividad de Aprendizaie N° 1

1.1, Institution : Universidad Nacional de San Martin
Facultad de Educacién y Humanilades
Escuela Académica Profesional de ldiomes.
1.2. Time 80
1.3. Number of students 125
1.4. Date : 18/09/42
Stapes ESTRATEGIES TIME MEDIA AND
MATERIALS
= El yso de phonic games. s Blackboard
Exploring Phonkcs | =  Repatition drill n;i
»«  Working in groups
» Mansjar la ansiedad « Proyector
e Sound only ¢ Pudantes
| AM the perfect o Linguistic mimicry 80 * Guicnes
imitator « Leartning new words, ete. | Min v Vieo
ng T ] - Laptm
« Working in groups s Sabana blanca
« Repetition drill
a  Working in groups
Putting myzasif to 15
the test * Dialog craation min
¢ Agting out

104




Actividad de Aprendizaje N° 1

1. DATOS GENERALES:
1.1 Institution : Universidad Nacional de San Martin
Facultad de Educacién y Humanidades
Escuela Académica Profesional de idiomas
1.2  Time bl 1 ¥
1.3  Number of students : 25
1.4 Date 1 19/09/13

2. METHODOLOGICAL STRATEGIES
. Firststage: EXPLORING PHONICS (15 minutes)

» Teacher welcomes the students.
= Teacher starts the first activity with a fun phonic game called "Phonics Board Slap”.

= After playing, they recognize the sounds that they will be practicing and practice a repetition
drill.

ll. Second stage: | AM THE PERFECT IMITATOR (60 minutes)

« Teacher makes students loose nervousness by making them do some movements in order
to loosen up.

* Teacher makes students only listen to a 2 minute video of an episode called “The Jacket"
from the series “Seinfeld". (Sound only)

@  Sinkld

» Teacher makes groups according to the characters in the episode. Then she hands out the
scripts,

« Students learn the script and proceed to use the technique LINGUISTIC MIMICRY.

Hi. Third stage: PUTTING MYSELF TO THE TEST (15 minutes)

« Teacher makes new groups according to the amount of characters in the video.
« Each group will show what they have learmed creating a short improvised dialogue
according to the situation that the teacher gives them.
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1. DATOS GENERALES:

Actlvidad de Aprendizale N* 2

1.1.  Institution : Unhversidad Nacional de San Martin
Facultad de Educacién y Humanidades
Escuata Académica Profesional de Idiomas
1.2. Time .
1.3. Number of students 125
14, Date : 2809113
STAGES ESTRATEGIES TIME MEDIA AND
MATERIALS
El uso de phonic games, » Blackboard
Exploring Phonics Repetiticn dnill ljl;jn
Working in graups
Manejar la ansiedad +  Proyeactor
Sound only « Padantes
Linguistic mimi ¢ Guiones
| AM the perfoct Imitator MGUISHC rmimicry S o video
Laaming new words, etc. o Laptop
Working in groups + Sabana blanca
Repaetition drill
Wwking in groups
Putting mysalf to the 15
test Dialog creation min
Acting out
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Actividad de Apren °

1. DATOS GENERALES:

2.

1.1 Institution : Universidad Macional de San Martin
Facultad de Educacién y Humanidades
Escuela Académica Profesional de Idiomas

1.2  Time [

1.3 Number of students  : 25

1.4 Date + 26/09/13
METHODOLOGICAL STRATEGIES

I. First stage: EXPLORING PHONICS (15 minutes)

Teacher welcomes the students,
Teacher starts the first activity with a fun phonic game called “Phonics tag”.

After playing, they recognize the sounds that they will be practicing and practice a repetition
drill.

ll. Second stage: | AM THE PERFECT IMITATOR (60 minutes)

Teacher makes students loose nervousness by making them do some movements in order
to loosen up.

Teacher makes students only listen to a 2 minute video of an episode called "The
apartment” frorn the series “Seinfeld”, (Sound only)

Teacher makes groups according to the characters in the episode. Then she hands out the
scripts.

Students learn the script and proceed to use the technique LINGUISTIC MIMICRY.
. Third stage: PUTTING MYSELF TO THE TEST (15 minutes)

Teacher makes new groups according to the amount of characters in the video.
Each group will show what they have learned creating a short improvised dialogue
according to the situation that the teacher gives them.
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Activided de Aprendizaje N° 3
1. DATOS GENERALES:
1.1. Institution ! Universidad Maclonal de San Martin

Facultad de Educacidn v Himanidades
Escuela Académica Profesional de Idiomas

1.2, Time : 80
1.3. Number of students 125
14. Date 1 031013
STAGES ESTRATEGIES TIME MEDIA AND
MATERIALS
+ El uso de phonic games. s Blackboard
Exploring Phonlcs « Repetiiion dril l::n
»  Working in groups
» Manajar la ansiedad » Proyector
» Sound only « Pardoantes
Linguistic mirmry * Gulones
| AM the perfect imitator ) ngu. &0 » Video
» Leaming new words, etc. Min e Lapiop
« Working in groups » Sdabana blanca
+ Repetition drill
» Working in groups
Putting mysetf {o the . I 15
" tost * Diekg min
« Acting out

105




1.

L ]

Actividad de Apren 9.

DATOS GENERALES:

1.1 Institution : Universidad Nacional de San Martin
Facultad de Educacién y Humanidades
Escuela Académica Profesional de ldiomas

Time ;a0

Number of students : 25

Date : 0311013

ot
o

METHODOLOGICAL STRATEGIES
l. First stage: EXPLORING PHONICS (15 minutes)

Teacher welcomes the students.
Teacher starts the first activity with a fun phonic game called "Rhyme game”.

After playing, they recognize the sounds that they will be practicing and practice a repetition
drill.

Il. Second stage: | AM THE PERFECT IMITATOR (60 minutes)

Teacher makes students loose nervousness by making them do some movements in order
to loosen up.

Teacher makes students only listen to a 2 minute video of an episode called “The
masseuse" from the series "Seinfeld". (Sound only)

. Seinfeld
o a

Teacher makes groups according to the characters in the episode. Then she hands out the
scripts.
Students learn the script and proceed to use the technique LINGUISTIC MIMICRY.

lll. Third stage: PUTTING MYSELF TO THE TEST (15 minutes)

Teacher makes new groups according to the amount of characters in the video.
Each group will show what they have leamed creating a short improvised dialogue
according to the situation that the teacher gives them.
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Actividad de Aprendizale N* 4
1. DATDS GENERALES:
1.1. Institution : Universidad Macional de San Martin

Facultad de Educacidn y Humanidadas
Escuela Académica Profesional de ldidmas

1.2. Time : 80"
1.3. Number of students 125
1.4. Date : 10M10/13
STAGES ESTRATEGIES TIME MEDIA AND
MATERIALS
+ Eluso de phonic gamas. » Blackboard
Exploring Phonlcs « Repetition drill ':'ﬂﬁn
s  Working in groups
s Manejar la ansiedad  Proyector
= Sound only « Parlantes
Linguistic mim * Guiones
1AM the porfectimitator |~ PU oy 8 | Video
» Leaming new words, etc. Min . Lapiop
+  Working in groups = SaAbana blanca

» Repetition drill

¢ Working in groups
+ Diakog creation
« Acting aut

Putfing myseif to the 15

min
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1.

Actividad de A N°4

DATOS GENE E

1.1 Institution : Universidad Nacional de San Martin
Facultad de Educacion y Humanidades
Escuela Académica Profesional de Idiomas

1.2  Time 1)

1.3  Number of students : 25

1.4 Date ;1011013

2. METHODOLOGICAL STRATEGIES

L]

l. First stage: EXPLORING PHONICS (15 minutes)

Teacher welcomes the students.
Teacher starts the first activity with a fun phonic game called "Balloon volleyball”.

After playing, they recognize the sounds that they will be practicing and practice a repetition
drill.

Il. Second stage: | AM THE PERFECT IMITATOR (60 minutes)

Teacher makes students loose nervousness by making them do some movements in order
to loosen up.

Teacher makes students only listen to a 2 minute video of an episode called “The ex-
girlfriend” from the series "Seinfeld". (Sound only)

Teacher makes groups according to the characters in the episode. Then she hands out the
scripts.

Students learn the script and proceed to use the technique LINGUISTIC MIMICRY.

Ill. Third stage: PUTTING MYSELF TO THE TEST (15 minutes)

Teacher makes new groups according to the amount of characters in the video.
Each group will show what they have leamed creating a short improvised dialogue
according to the situation that the teacher gives them.
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1. DATOS GENERALES:

Activided do Aprendizaje N° &

1.1, Institution : Universidad Nacional de San Martin
Facultad de Educaciin y Humanidades
Escueda Académica Prcfasional de Idiomas
1.2. Time : 80
1.3. Number of students 125
1.4. Date 17THOM3
STAGES ESTRATEGIES TIME MEDIA AND
MATERIALS
El uso de phonic games. + Blackboard
Exploring Phonics Repetition dil s
Working in groups
Manejar la ansiedad « Prayector
Sound only » Parantes
Linguistic mi » Gulones
| AM the parfect imitator nguistic mirmicry r:::. . Video
Laarning new words, efc. e Laptop
Working In groups « Sdbana blanca
Repetition drill
Working in groups
Putting myself to tha I 15
tost Dialog n rmin
Acting out
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') e Aprendizaje N° 6

1. DATOS GENERALES:

1.1 Institution © Universidad Nacional de San Martin
Facultad de Educacion y Humanidades
Escuela Académica Profesional de ldiomas

1.2 Time : 80’
1.3 Number of students : 25
1.4 Date 1711013

2. METHODOLOGICAL STRATEGIES
. First stage: EXPLORING PHONICS (15 minutes)

* Teacher welcomes the students.
» Teacher starts the first activity with a fun phonic game called “Electric shock".

« After playing, they recognize the sounds that they will be practicing and practice a repetition
drill.

Il. Second stage: | AM THE PERFECT IMITATOR (60 minutes)

+« Teacher makes students loose nervousness by making them do some movements in order
to loosen up.

» Teacher makes students only listen to a 2 minute video of an episode called “The golf club®
from the series “Seinfeld". (Sound only)

Teacher makes groups according to the characters in the episode. Then she hands out the
scripts.
Students learn the script and proceed to use the technique LINGUISTIC MIMICRY .

lll. Third stage: BUTTING MYSELF TO THE TEST (15 minutes)

Teacher makes new groups according to the amount of characters in the video.
Each group will show what they have leamed creating a short improvised dialogue
according to the situation that the teacher gives them.
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1. DATDS GENERALES:

Actividad de Aprendizale N° &

1.1.  Institution : Universidad Nacional de San Martin
Facuttad de Educacion y Humaniiades
Escuela Académica Profesional de Idiomas
1.2. Time 180
1.3. Number of studenis ;25
1.4, Date 211013
STAGES ESTRATEGIES TIME MEDIA AND
MATERIALS
El uso de phonic games. » Bilackboard
Exploting Phonics Repetition drll o
Working in groups
Manejar la ansledad « Prayector
Sound only + Parantes
| AN the pevfoct Imitator lory I:f:‘ v Video
Leaming new words, sic. o Laptop
Working in groups « Ssébana blanca
Repatiion drill
Working in groups
Futting mysaif to the 4 15
tesat Dislog min
Acting out

11




L ]

Actividad de Aprendizaje N° 6

. DA E LES:

11 Institution : Universidad Nacional de San Martin
Facultad de Educacién y Humanidades
Escuela Académica Profesional de ldiomas

1.2  Time ;a0

1.3 Number of students : 25

1.4 Date 211013

M DOLOGICAL STRATEGIE

I. First stage: EXPLORING PHONICS (15 minutes)

Teacher welcomes the students.
Teacher starts the first activity with a fun phonic game called “Turtle phonics”.

After playing, they recognize the sounds that they will be practicing and practice a repetition
drill.

ll. Second stage: | AM THE PERFECT IMITATOR (80 minutes)

Teacher makes students loose nervousness by making them do some movements in order
to loosen up.

Teacher makes students only listen to a 2 minute video of an episode called “The nose job”
from the series "Seinfeld”. (Sound only)

@  Seinfeld

it looks goghlh

Teacher makes groups according to the characters in the episode. Then she hands out the
scripls.

Students learn the script and proceed to use the technigue LINGUISTIC MIMICRY.

lll. Third stage: BUTTING MYSELF TO THE TEST (15 minutes)

Teacher makes new groups according to the amount of characters in the video.

Each group will show what they have learmed creating a short improvised dialogue
according to the situation that the teacher gives them.
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1. DATOS GENERALES:

Actividad de Aprendizaje N° 7

11, Institution : Universidad Nacional de San Martin
Facultad de Educacidn y Humanidades
Escusla Acadamica Profesional de Idiomas
1.2. Time : 80’
1.3. Number of studenis 125
1.4. Date 1 281013
STAGES ESTRATEGIES TIME MEDIA AND
MATERIALS
El uso de phonic games. + Blackboard
Exploring Phonlcs Repetition dill 'I:|i5r|
Working in groups
Manejar la ansiedad «  Proysctor
Sound onty * Pardantes
| AM the perfect Imitator nau i :Iﬁ" . Video
Laamning new words, etc. « Laptop
Working In groups « Sabana blanca
Rapetition dril
Putting myseff to th i groups 15
ng » sreatia
test Dialog n min
Acting out
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1.

2,

A dad de A dizaje N° 7

DATOS GENERALES:

1.1 Institution . Universidad Nacional de San Martin
Facultad de Educacién y Humanidades
Escuela Académica Profesional de |diomas

1.2 Time :ap

1.3  Number of students : 25

1.4 Date : 28M0M3
DO L Gl

|. First stage: EXPLORING PHONICS (15 minutes)

Teacher welcomes the students.
Teacher starts the first activity with a fun phonic game called "Shout me to death”.

After playing, they recognize the sounds that they will be practicing and practice a repetition
drill,

Il. Second stage: | AM THE PERFECT IMITATOR (60 minutes)

Teacher makes students loose nervousness by making them do some movements in order
to loosen up.

Teacher makes students only listen to a 2 minute video of an episode called “The Virgin®
from the series “Seinfeld". (Sound only)

Teacher makes groups according to the characters in the episode. Then she hands out the
scripts.
Students learn the script and proceed to use the technique LINGUISTIC MIMICRY.

. Third stage: PUTTING MYSELF TO THE TEST (15 minutes)

Teacher makes new groups according to the amount of characters in the video.

Each group will show what they have leamed creating a short improvised dialogue
according to the situation that the teacher gives them.
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1. DATOS GENERALES:

Agtividad de Aprendizaie N° &

1.1, Institution : Universidad Naclonal de San Martin
Facultad de Educacion y Humanidades
Escuela Académica Profesionat de idiomas
1.2. Time : 90
1.3. Number of students 125
14, Date s OTHIM3
STAGES ESTRATEGIES TIME MEDIA AND
~ MATERIALS
El uso da phonic games. » Blackboard
. . 15
Exploring Phonics Repetition dril Min
Working In groups
Manejar la ansiedad + Proyecior
Sound only + Parlantes
Linguistic mimicry 80 . 5:‘::“
Working in groupa » Sébana blanca
Rapatition drill
Working in groups
Putting myssif to the Digkeg craation ;131
tast Acting out
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Actividad de Aprendizaje N°

1. DATOS GENERALES:

1.1 Institution : Universidad Nacional de San Martin
Facultad de Educacién y Humanidades
Escuela Académica Profesional de Idiomas

1.2 Time ;80
1.3 Number of students  : 25
1.4 Date 07113

2. METHODOLOGICAL STRATEGIES

|. First stage: EXPLORING PHONICS (15 minutes)

» Teacher welcomes the students.
= Teacher starts the first activity with a fun phonic game called “Crocodile River”.

= After playing, they recognize the sounds that they will be practicing and practice a repetition
drill.

Il. Second stage: | AM THE PERFECT IMITATOR (60 minutes)

Teacher makes students loose nervousness by making them do some movements in order
to loosen up.

Teacher makes students only listen to a 2 minute video of an episode called “The smelly
car” from the series "Seinfeld", (Sound only)

~ Seinfeld
i o

Teacher makes groups according to the characters in the episode. Then she hands out the
scripts.

Students learn the script and proceed to use the technique LINGUISTIC MIMICRY.

lil. Third stage: PUTTING MYSELF TO THE TEST (15 minutes)

Teacher makes new groups according to the amount of characters in the video.
Each group will show what they have learned creating a short improvised dialogue
according to the situation that the teacher gives them.
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ANEXO N° 09

NOMINA DE MATRICULA



JUANCA

07/11/2013
Page 1 of 1
09:16:01a.m.
LISTAD MNOS M
SEMESTRE ACADEMICO : 2013 I
FACULTAD :  EDUCACION ¥ HUMANIDADES
ESCUELA : IDIOMAS
SEDE :  TARAPOTO
PLAN CURRICULAR :  CURRICULA INTEGRAL 2009
ASIGNATURA : FONETICA DEL INGLES
CREDITOS : 3
GRUPO : 1
DOCENTE : PEREZ FLORES JOEL
N° CODIGO
1 116405 BECERRA LINARES MILEYDI
2 066454 BULEJE ARMAS ERIKA LUISA
3 116408 DEL AGUILA GOMEZ DIANA PAOLA
4 106431 DEL AGUILA SILVA HARNOLD
5 106434 GONZALES RIVA JEMPIER MIGUEL
3] 116412 MACEDD AGUILAR ROSA YASHIRO
7 116413 MARINA VERGARA CLAUDIA CRISTINA
8 076471 MELENDEZ ROJAS ALBA VANESSA
9 086445 MESTANZA CRUZADO GISELE YARDENY
10 096412 NAVARRO CABRERA DEYSI FIORELLA
11 086431 OBLITAS DAVILA JUAN CARLOS
12 096451 RENGIFO PEREZ PILAR
13 106440 RIOS RENGIFO MILEYD] MARIBEL
14 106414 RUIZ CHUJANDAMA ROSA ADILIA
15 086420 SAAVEDRA CASTILLO KATERIN
16 096439 SANCHEZ SANCHEZ KELLY
17 006440 TANTALEAN RAMOS LUCY
18 106444 TAPULLIMA FASANANDO CAROLINA
19 106445 TORRES CHUMBE MARGOTH
20 086463 UPIACHIHUAY MOZOMBITE WAGNER JAMES
21 106447 VALLES DiAZ LENIN
22 096462 VALLES RAMIREZ PAMELA
3 086465 VENTURA LOPEZ ELIAS
24 116420 WONG KAHN ZHAO URIEL
25 106450 ZAMORA MEDINA NOLBERTO
TOTAL ALUMNOS MATRICULADOS GRUPO 25
TOTAL ALUMNOS MATRICULADOS CURSO : 25
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ANEXO N° 10

TABLA DE DISTRIBUCION
T - STUDENT



=
-—
=]

.70 | 0.60 | 0.50 [ 0.40 | 0.30 | 0.20 [ 010 | 0.06 | 0.02 | 0.0¢ | 0.0M
1 0.5095 | 0.7285 | 1.0000 | 1.3764 | 1.9626 | 3.0777 | 83137 | 127082 | 31.8210 | 63.6556 | 638.5776
2 0.4447 | D.E172 | 0.81685 | 1.0807 | 13862 | 1.0038 | 29200 | 43027 | 69845 | $.6250 | 31.5998
5 D.4242 | 05844 | 07640 | 0.9785 | 12458 | 162377 | 2.3534 | 31624 | 45407 | 58408 | 12.5244
4 0.4142 | 0.5585 | 0.7407 | 08410 | 11898 | 1.5332 | 21318 | 27765 | 274808 | 48041 | E6i01
8 04082 | D.5504 | 07267 | 091696 | 11558 | 14759 | 20150 [ 2.5706 | 33849 | 4.0321 | 8.6101
] D.4043 | 0.5534 | O.7176 | 08057 | 1.1342 | 1.4398 | 1.9432 | 24480 | 21427 | 27074 | 5.9587
7 04015 | 05491 | 07111 | D.BOGO | 11192 | 14149 | 18946 | 23848 | 26970 | 24085 | 54081
§ 03065 | 0.5450 | C.7084 | 0.8820 | 11081 | 1.3068 | 1.0505 | 23080 | 28965 | 23554 | %.0414
| 03070 | (.5435 | 07027 | 0.8834 | 1.0057 | 12830 | 1.8331 | 22822 | 28214 | 224589 | 4.7809
10 0.3006 | 0.5415 | 0.6GO98 | 0.BTS1 | 10831 | 1.3722 | 1.8125 | 2.2281 | 27638 | 3.1603 | 4.5688
ik 0.2906 [ 0.5309 | C.6974 | 0.6755 | 1.0077 | 1.3634 | 1.7960 | 2.2010 | 27181 | 21058 | 4.4300
12 02047 | 05305 | 0.6055 | 0.B728 | 10832 | 135682 | 17623 | 21788 | 26810 | 30545 | 43178
13 03040 | 05375 | 0.6935 | 0BTO2 | 1.0795 | 13502 | 17708 | 21804 | 26503 | 301235 | 4.2208
14 03833 | 05365 | 0.6924 | D.BSE1 | 1.0783 | 1.3450 | 1.75153 | 21446 | 26245 | 28768 | 4.1403
15 03928 | 0.5357 | 0.6912 | 0.BBE2 | 1.0735 | 1.2406 | 1.753% | 21315 | 28025 | 294687 | 4.0728
18 03923 | D.5350 | Q6001 | 08847 | 10711 | 13368 | 17458 | 21199 | 25835 | 2.5208 | 4.0149
ki 03919 | 0.5344 | C.GB%2 | 08832 | 10650 | 1.3334 | 1.736G | 21038 | 25580 | 28082 | 3.965
e 03915 | 0:5335 | 0.68584 | 0.8820 | 1.0672 | 1.3304 | 1.7341 | 21008 | 25524 | 28784 | 39217
1w 0.3912 | 0.5333 | 0.6676 | 0.8810 | 1.06S5 | 1.3277 | 1.7201 | 20830 | 25395 | 20608 | 38633
20 03808 | 05329 | 0.6870 | 0.8800 | 1.0640 | 1.3253 | 17247 | 20860 | 25260 | 2.8453 | 3.8456
21 02805 | 0.5325 | 0.6884 | 0.8561 | 1.0827 | 1.3232 | 1.7207 | 20798 | 25176 | 2804 | 22183
22 03904 | 05321 | 0.BBES | D.BEA2 | 10644 [ 13212 | 17171 | 207239 | 25083 | 28488 | 37922
23 03902 | 05317 | 0.8653 | 0.B575 | 1.0603 | 1.3185 | 1.7130 | 20867 | 24995 | 28073 | 27676
24 03900 | 0.5314 | 08848 | DBEGY | 10583 [ 13174 | 17100 [ 20838 | 24922 | 27970 | 27454
25 0.3896 1 05312 | 0.6644 | 06562 | 1.0584 | 1.3163 | 1.7081 ; 2.0505 | 24851 | 27874 | 27251
26 038096 | 0.5309 | 0.8040 | 0.BEST | 10675 | 1.3150 | 1.7058 | 20855 | 24708 | 27787 | 37087
27 03504 | 05306 | 0.6827 | 0.855 | 1.05587 | 1.0137 | 17035 | 20518 | 24727 | 27707 | 3.6895
28 03883 | 05304 | 06624 | 0.5548 | 1.0580 | 1.3125 | 17011 | 2.0M84 | 24671 | 27633 | 36738
28 02592 | 0.5302 | 08630 | 0.8542 | 1.0553 | 1.3114 | 18091 | 20452 | 24620 | 27584 | 26595
30 D.3800 | 0.5300 | 00828 | 08538 | 1.0547 | 1.3104 | 16873 | 20423 | 24573 | 27500 | 2.6480
40 03889 | 0.5288 | 0.6607 | 0.BBOT | 1.0500 | +.3031 | 16438 | 20211 | 24233 | 27048 | 25510
80 D872 | 0.5272 | 0.8708 | 0.B477 | 10455 | 1.2858 | 16706 | 20003 | 23401 | 268803 | 24802
120 | 03862 | 0.5256 | D.ETES | 0.6445 | 1.0400 | 1.2006 | 16576 | 19799 | 23578 | 28174 | 237M
20 03853 | 05244 | 08745 | 0.B415 | 10365 | 52018 | 18449 | 10801 | 223285 | 25781 | 32011
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ANEXO N° 11

CONSTANCIA DE EJECUCION DE
TESIS
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s éi Universidad Nacional de San Martin
2-'¢H  FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES

Ecucla Aeadémico Profesional de Tdiomas

Ciudad Universitana W 52-1402  52-4074 Anexn 1186 Wia Universitana Cuadra 3 - Morales

CONSTANCIA

EL QUE SUSCRIBE, DIRECTOR DE LA ESCUELA ACADEMICO PROFESIONAL DE
IDIOMAS DE LA FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES DE LA UNIVERSIDAD
NACIONAL DE SAN MARTIN-TARAPOTO:

Hace constar:

Que la estudiante de la Carrera Profesional de Idiomas Extranjeros: KITY KEREN
SOLORZANO DE LA CRUZ con cédigo de matricula N° 086424 ha EJECUTADO el
Proyecto de Investigacion denominado “LA TECNICA LINGUISTIC MIMICRY Y SU
INFLUENCIA EN LA PRODUCCION ORAL DEL IDIOMA INGLES,
COMPONENTES: RITMO, ENTONACION ¥ STRESS EN LOS ESTUDIANTES DEL
CURSO DE FONETICA DEL VI CICLO DE LA ESCUELA ACADEMICO
PROFESIONAL DE IDIOMAS DE LA UNSM-2013".

El mencionado Proyecto de Investigacién fue ejecutado con los estudiantes de la Escuela
Académico Profesional de ldiomas, durante el Semastre Académico 2013-1l en los meses
de agosto, septiembre, octubre y noviembre de 2013,

Se expide la presente constancia para |os fines que se estime conveniente

Tarapoto, 26 de Noviembre de 2013

T UNIVERSIDAD WECHONAL DE SEN LMY,
_E_i'} Fpeuttad ee Edacscron y Mumsanid sy

(jobierno del Perd @ ERRATOE
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ICONOGRAFIA
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E Estudiante del curso de Fonética desarrollando el Pre Test ‘I
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ﬁ Estudiantes del curso de Fonética del VI ciclo pEiﬂ:andu su dialogo. ﬂ
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ﬁ Estudiantes del curso de Fonético del VI ciclo desarrollando su respectivo didlogo
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|| Sceiler 4y Somane smcutando el Post -Test |
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