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RESUMEN

Cuande hablamos de la ensefianza de las habilidades del idioma en general
{comprensién auditiva, produccién oral, lectura y escritura), salen a relucir los diferentes
conflictos que pueden retrasar o impedir que el alumno del idioma Aleman logre ser
competente en al uso de estas habilidades en una forma adecuada. La produceiédn oral, por ser
una de las habilidades méas inmediatas que el alumne necesita poseer, se le atribuye un sin
nimero de factores que permiten o evitan su desarrolio.

El presente trabajo de investigacion aborda una propussta metodoldgica en la
ensefianza del idioma alem#n. Teniendo en cuenta el reto que presenta la diversidad del
alumnado en las aulas se hace necesario desarrollar estrategias que sean factibles de usar, de
manera que permitan atender y den respuestas a las necesidades del alumno.

Esta investigacidn cuenta con un enfoque constructivista para lograr un apresdizaje mas
significativo en el alumno, con la intencidn de desarrcllar s produccién oral en el idioma
Alerman.

La propuesta presentada se basa en la creacién de la ESTRATEGIA DIDACTICA
LERNEN ZU SPRECHEN EN EL DESARROLLO DE LA PRODUCCION ORAL DEL IDIOMA
ALEMAN DE LOS ESTUDIANTES DE LA ESCUELA ACADEMICO PROFESIONAL DE
IDIOMAS DE LA UNSM-T- 2012-1l. Se orientd a mejorar el desamollo de la produccién oral de
los estudiantes en los componentes Fluidez, Coherencia, Pronunciacion y Gramatica.

La recoleccion de informacién de campo se realizd en la Universidad Macional de San
Martin, Facultad de Educacin y Humanidades de la Escusla Profesional de Jdiomas,
obteniendo una poblacidn muestral de 24 estudiantes.

Para medir la produccion oral de los estudiantes se aplicd una prueba de pre test al
inicic ¥ post test al final de las ocho sesicnes de aprendizaje, el cual estuvo compuesto de 50
tems dividide en los cuairo componentes.

Por medio de este estudio, se ha comprobado que mediante la aplicacidn de actividades
orales, una cuidadesa seleccién de éstas y un ambiente de frabajo agradable, la produccidn
oral de los estudiantes de Aleman mejord considerablemente.



ABSTRACT

When we talk about the teaching of the language skills in general (listening,
speaking, reading and writing}, different conflicts appear that can retard or prevent the
SGemman language student to be able to be competent in the use of these skills in an
apprapriate form. The oral production, one of the most immediaie skills that the student

~eeds to possess, ig atiributed an endiess number of factors that allow or avoid its

Jevelopment.

This research deals with a methodclogical proposal for the German language
:zaching. Having in mind, the challenge presented by the diversity of students in the
z.assrooms, it is necessary to develop strategies that are feasible of using, so that this

ailows and provides answers to the student's needs.

This research has a constructivist approach to achieve a meaningful learning in

student, in order to develop the oral production in the German language.

The proposal showed here is based on the creation of the didactic strategy
~-LERNEN ZU SPRECHEN" for oral production development of the German language
of the Academic Language School Students of the UNSM-T - 2012-Hl. This sirategy
was oriented to improve the students’ oral production in the components: fluency,

zcherence, pronunciation and grammar.

The data gathering was carried out in the Academic Language School, Faculty of

cducation and Humanities of the National University of ‘San Martin, thus obtaining a

sampling population of 24 students.

In order to measure tha students’ oral production, a pre and post-test were applied
at the heginning and at the end of the eight learning sessions, each test was made up of 50

~ams divided into the four components.

Through this study, it has been proved that through the application of oral activities
anich include learning strategies and a comfortable waorking environment, the oral

=-aduction of German students have improved considerably.




CAPITULO |



INTRODUCCION O PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1. FORMULACION DEL PROBLEMA Y JUSTIFICACION DEL ESTUDIO.

El mundao a través de su historia ha atravesade un sin nimero de cambios tanto en
lo social, econdémico y culiural. Cambios que fueron orginados por e hombre y este Gitimo se
vio cbligade a adaptarse al nuevd pancrama que €l rismo ongind. La transmisién del
congcimiento es uno de los problernas fundameniales en todo proceso educativo. La
ensedanza estd en continue cambio y evolucidn. Desde este punte de vista debe constituirse

en una ensenanza dinamica y evoluliva.

En el mundo el procesc de ensefianza-aprendizaje de un segundo idioma ha
adquirido un notable protagonismo, €l Inglés, Aleman, Francés, Castellano, y Ching son los
mas ensefiados en el mundo. Dentro de aste contexto, el profesor de idiomas parte de una
formacidén puramente filobogica vy tieng que “ingeniarselas” para acceder a los conocimientos
técnicos e dicha disciplina en pro de una ensefanza linglistica de calidad y que refleje la
intencién comunicativa de un idicrna extranjero.

En la actualidad, el idioma Aleman es una de las lenguas mas importantes del
mundo; la que mas hablantes nalives tiene en la Unién Europea; alrededor de 128 millones de
personas. Ademas el idioma Aleman es elegido para ser aprendido por otros 18 millcnes de
estudiantes en el mundo, en 79 paises que ofrecen programas culturales, imparten cursos de
idioma y se ccupan del perfeccionamiento de profescres de Alemén, de los cuales un gran
porcentaje se concentra en América L.atina, sobre todo en Brasil, Chile y Argentina. {Segin la
Revista CTPCBA N°28)

El historiador Dr. Martin Hinz, manifiesta que la Cultura Alemana ha infivido en la
formacion de los eslados latinoamericanos. Asi también, la transferencia cultural entre
Alemania y América Laiina sigue sicnde de importancia, aun en tiempos acluales.

En Argentina existe un nimero importanie de instituciones educativas que ensefian
el idioma Aleman como primera lengua extraniera y # Pend no &% ajenc a esta realidad. En
tiudades de la costa como: Lima, Trujilto, Arequipa, existen instituciones que promueven la
ensefianza del idioma Aleman, dentro de ellas estd el Instiuto Goethe, En &l Perd
especificamente en la siera ceniral, en el departamente Cemo de Pasco existe una localidad
llarmada Pozuzo, de descendencia alemana. Hoy sabemos, gracias a las estadisticas peruanas,
que entre los eolonos de Pozuzo en el afio 1962 habia 56 personas de habla germana; hoy, el
idioma aleman, ya no es lan hablado en diche disirite (2007: 16.619 habitantes)

Sin embargo esta misma realidad se vive en el nor-oriente del Peni, en la Regidn

San Martin también, se ha observado el escaso interés de estudiar Wiomas exiranjeros

pariicularmente el idioma Aleman que a pesar de que es uno de 10s idiomas que s& ensafan en

a Universidad Macional de San Martin (UNSM)-Tarapoto. Los jévenes eshudiantes guienes
2



teniendo congcimientos basicos de éste; pocos son los que optan per aprender dicho idioma; v
si deciden aprenderic les es dificil expresaric debido a las diferentes variantes gramaticales
que presenia (segun las actas de notas, los estudiantes del curso de conversacion libre en
Alemén muestran bajo rendimiento académico; el 80% desaprobades); ademds se le adhiere a
esto la falta de uso de estrategias metodolégicas por parte de los docentes de dicho idioma; en
las clases no se presenta casi nada novedoso o una variante en la manara de ensefar &
idioma Alerndn, es por €30 que s estudiantes universitarios no desarroltan la produccién oral
en dicho idioma.

Es por ello que surge la necesidad de investigar jen qué medida la esirategia
didactica Lermen zu Sprechen mejora la produccidn oral del idioma Aleman de 10s estudiantes
de la Escuela Académico Profesional de Idiomas da la Universidad Nacional de San Martin-

Tarapoto-2012-117



 JUSTIFICACION E IMPORTANCIA DEL ESTUDIO

La presents investigacidn se justifica en las siguientes razones:

+ Los idiomas son més que un medio de comunicacion. Son un reflejo singular dae la
visién del mundo de las personas que lo hablan, un vehiculo de expresién cu'tural y
un deposito del sisterna de valores de quienes lo dominan.

» Existe la necesidad de mejorar la produccién oral det idioma Aleman de los
estudiantes de la Escuela Académico Profesional de |diomas debide a que estos
tienen un bajo nivel de produccion oral.

= En ese santido, la realizacidén del presente trabajo de investigacidn permite
promover la produccién oral del idioma Alemdn mediante la estrategia didéctica
Larmen zu Sprachen en bs estudiantas de la Escuela Académico Profesional de
Idiomas de la UNSM-T-2012-1

« Su importancia radica en que esta investigacidn se orienta & promover la
preduccién oral del idioma Aleman asi como de suplir ciertos vacios de su practica;
diseflando, sugiriendo y desarrcllando una hemamienta didactica, dinamica vy
sencilla, que resulta relajante y divertida tanto para los docentes como para los
estudianies, en ei afan de cbtener optimos resultados.



2. Objetivo General y Especifico
+ Objetivo General

+ Experimentar la estrategia didactica Lemen zu Sprechen en la produccion

oral del idioma Alemdan de los estudiantes da fa Escuela Académico Profesional
de Idiomas de la UNSM-T 2012 -Il.

» Objetivos Especificos

+ Aplicar la estrategia Larmen zu Sprechen on el desamollo de la produceion oral
del idioma Aleman de los estudiantes de la Escuela Acadéemico Profesional de
Idiomas de la UNSM-T - 2012-i.

o Analizar en qué medida la estrategia didéctica Lernen zu Sprechen mejora la
produccidn oral del idioma Aleman de los estudiantes de la Escuela Profesionat
de Idiomas de la UNSM-T - 2012-11.

s Determinar en qué medida la estrategia Lemen za Sprechen mejora la

produccién cral del idioma Aleman de los estudiantes de la Escuela Académico
Profesional de Idiomas de la UNSM-T - 2012411,



3. Limitaciones del Estudio

+ Factor Econdmico: Ha side uno de las limitantes de la investigacion
debido a que n¢ contabamos con los recurscs econdmicas necesarios

para solventar a plenitud los gastos de |a investigacion.

« Factor tiempo: Fue una de las limitantes principales debido a que la
investigacion tomo mas tiempo en ejecutarla v hacer el procesamiento de
los datos sobrepasando asi el tiempo establecido en el cronograma de
actividades.

+ La inexperiencla: Este también fue una de las limitantes para las
investigadoras porque no contaron con la experiencia necesana en
trabajos de investigacones antericres,

» Bibliografia especializada: 'as investigadoras encontraron mucha
dificultad en encontrar bibliografia especializada en el idioma Aleman de
acuerdo al perfil de nuestra investigacion. Por & contrano sclamente se
pudo frabajar con informacidn enconirada en el idioma Inglés.

« Factor recursos humanos: Este fue una de las limitantes primordiales
para las investigaderas por lo gue la poblacién de estudiantes en el
idioma Aleman no fue lo suficiente para la ejecucion de la presente
investigacion.

« Factor espaci0: Fue una de las limitantes que las investigadoras
atravesaron durante la ejecucién de ja investigacidon al no contar con el

espacio necesario para el adecuado desamolfo de ésta.
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MARCO TEORICO-CONCEPTUAL

1. ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION

BANUELOS, Carolina {2009). En su tesis titulada “UN ESTUDIO SOBRE LA
PRODUCCION ORAL DEL IDIOMA INGLES® &n las conclusiones de su trabajo manifiesta:

La ensefianza de un idioma y su eficiencia depende parcialmente de la capacidad
de entender la metodologia que se esta utilizando v los efectos que ésta puede causar con los
alumnos y sus necesidades.

&i por un lado la necesidad primordial del alumno es comunicarse oralmenta,
entonces hay qua brindarle oportunidades para que desarolle esta habilidad, enfocédndose en
el lenguaje como un medio de comunicacion, y que éste ienga el propdsito de que el alumno
tenga algo que decir cuando lo necesita, ayudar al alumno a ufilizar las diferentes funciones del
idioma desde los primeros niveles.

Por otre lade, hay que guiar al alumno para que busque su propio crecimiento como
aprehendiente de! idioma y sus propias oportunidades, que sea consciente de sy
responsabilidad en este proceso de instruccién y desarrclie la autonomia, pues serd él quien
recibird los beneficios de este aprendizaje.

Los rescitados demuestran que las actividades estuvieron enfocadas en resolver
gjercicios gramaticales, puesto que el tiempe de |a clase se utilizaba para la explicacion de la
gramdatica por parte del maestro. En todos los grupos se cbservaron actividades de este tipo.
Cuando la ensefianza de idiomas se enfoca en este tipe de ejercicios, el alumno no logra
comunicarse orakmente, y se dan las siguientes situaciones: los alumnos juegan un ral pasivo,
36lo el maesiro comige si hay errores, la practica oral se reduce a leer preguntas y rasponder
ejercicios en e libro texto, en varias de esias clases y, sobre todo en los niveles principianias,
el maestro tradujo las oraciones gramaticales cuandoe los alumneos tenian dudas.

FERNANDEZ, Maria {2008}, en su tesis fitulada “MEJORAR LA PRODUCCION
ORAL DE ESTUDIANTES DE INGLES COMO LENGUA EXTRANJERA EN EL CENTRO DE
INOMAS DE UABC-TIJUANA” en las conclusiones de su trabajo de investigagion manifiesta:

De acuerdo a los principales hallazgos de esta investigacién, los adultos de inglés
como lengua extranjera de nivel intermedio ha sido probade que a través de ta aplicacion de
actividades orales interactivas que incluyan estrategias de aprendizaje, entranamiento en el
uso de las mismas, una seleccidn cuidadosa de las actividades orales, y un ambiente de
trabajo agradable, |a produccion oral de mejord considerablemenie. Lo anterior fue manifestado

en los siguienies aspecios:



a) Los estudiantes perdieron el miedo a hablar. En este caso, los estudiantes reportaron
haberse sentido deseosos de participar en {a mayoria de las actividades, y varias veces
sugirieron se hiciera algo para conseguir |a parficipacion de fodos los comparieros.

b) Su falta de vocahulario ne fug un gran problema, ya que se ensefd a los estudiantes
lenguaje dtil antes de cada actividad, utilizar sindnimes, poner las palabras nuevas en
un contexto dependisndo de |a situacion, y hacer mimica, entre otras estrategias para &!
manegjo del lenguaje. Como sabian que podian hacer uso de eslas estrategias pudieron

COmMUNiCarse 4Nos con otros.

¢) El entrenamiento en e uso de estrategias pemitid a los estudiantes salir adelante an
las actividades. Hube una tendencia en los estudiantes a autoevaluar su desempeno
como fluide o algo fluide, lo cual indica que, a travées del entrenamianto en el uso de
esirategias ellos adquirieron confianza y fe en si mismos.

CRUZ, Fermina y otros (2005) en su tesis flitulada “ESTRATEGIAS
INNCVADORAS PARA PROMOVER LA EXPRESION Y COMPRENSION ORAL EN LA
INSTITUCION EDUCATIVA: “LICEC TRUJILLO" EN EL SEXTO GRADO DE PRIMARIA®, en
las conclusiones de su frabajo de investigacion manifiesta:

Los alumnos del sexio grado de primana de la Institucidén educativa “Licee Trujillo”
tenen la dificuliad de expresarse oralmente con facilidad, en base a una evalyacién diagndstica
la profescra detecld los siguientes problemas como por ejemplo: al hacerle la maestra
preguntas, elles responden con menosilabos y otros no desean responder por temor & que los
demas se burlen si es que se equivdcan O nc se saban expresar, @510 58 pudo percibir dentro
del aula al desamellar los desempenos de comprensién, no podian exponer los tépicos, debatir
y argumentar al no defender y &xpresar sus progias cpiniones.

Es importante porque si esto no se logra afectara al buen desempefio del fuluro
ciudadano en esta sociedad tan competitiva, incapaz de argumentar sus propias ideas y de
defender su_posicion. Al momento de desarrollarse las actividades de aprendizaje los
estudiantes per diferentas formas presentan estas dolencias o problemnas indusive cuando
hablan en grupo v si no dominan €l tema por temor ya no se expresan y solamente responden
con s, no. Congsideramos que esie problema ocurre por varias causas que hemos mencionado
previamente, pero consideramos que el problema tiene su origen en casa donde no hay
espacios de comunicacidn horizontal, como también el poco dominio en el aspacto Mxico qus
esta referidc & problemas de acentuaclén, errores gramaticales que se reflejan en &l modo de
hablar come por ejemplo: estuvistes por estuvigte, ibanos por ibamos, al veces por a veces,
estabanos por estdbamos, elc.; idiomdticos, que son aguetlos usos de frases incomrectas, en
muchos casos por uso incarrecte de prepasiciones, conjunciones, etc. Como por gjemplo: de
gratis por gratis, en la mesa por 8 la mesa, eic. de semantica, el desconocimiento del

b



agnificado de las palabras que empobrece mucho la comunicacion y expresion oral de los
estudiantes; en relacion a conceptos gue se presentan con los emores por palabras mal
asimiladas como por ejemplo suti por futil, ¥ 2l uso inadecuado del verbalismos que consiste en
pronunciar palabras sin tener en cuenta su significacion exacta y contextual. Dicho problema se
acentia en la escuela puesto gue en la mayoria de los casos no es atendido adecuadamente
oor el o los docentes.

AREVALO, Maryluz y HORNA, Seina Liz (2008), en su tesis titulada "ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS PARA DESARROLLAR LA HABILIDAD DEL SPEAKING EN EL IDIOMA
INGLES EN LOS ALUMNOS DEL PRIMER GRADC DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA “FRANCISCO 1ZQUIERDC RIOS - DISTRITITO DE MORALES Y
REGION SAN MARTIN”, han llegado a {a conclusion:

Después de haber desarrollade nuestro trabajo de investigacién-accion hemoes llegade a las

conciusiones siguientes:

» La ulilizacion de estrategias metodologicas como: desarrollar nuestra produccion cral y
convarsar sobre nuestras experencias, permite a los alumnes desarrcllar la habtilidad
del speaking de manera clara y coherente.

» El constante ejercicio de la produccidn oral: escuchando, dialogando, cantando,
describiendo, narranck, recitande y creando, habitiza al alumno a expresarse libremente
¥ sin temaores.

+ El aprendizaje es un proceso y por 1o tante trabajado de esa manera faciita la
asimilacién de los conocirnientos basico en el alumne para niciarse la produccidn oral.

+ Los investigadores: SOLIS, Nancy y otros {2009), en su monografia: “LA PRACTICA
ORAL Y ESCRITA (SPEAKING AND WRITING) EN LA ENSENANZA -
APRENDIZAJE DE LAS HABILIDADES PRODUCTIVAS EN EL IDIOMA INGLES”
UNSM — TARAPOTO - PERU”. Concluye:

» La practica de las habilidades productivas en el aula puede incluir una variedad de
aclividades. Las actividades son guiadas tales como didlogos y escenarics de juego de
roles, mientras que sobre la base de la precisidn, se debe hacer mas para permitir la
creatividad vy la exploracion individual con el idioma. El uso de esirategias de
aprendizaje apropiados, con frecuencia resultan en un aumento tanto de la competencia
en el idioma rmeta como &n una mejor autoastima. La ensefianza de estraiegias puede
estar integrada con actividades de aprendizaje de juegos y otras actividades de
interacaién,

« El desarrollo de las capacidades cormunicativas, como objeto de enseflanza y
aprendizaje, se acerca mucho mas a la intencion de desarroliar las potencialidades de

la persona y a proveerla de herramienias para una mejor comunicacion y convivencia
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en comunidad que un curse de gramatica, que no siempre logra esta finalidad. Esta
propuesta sugiere que el trabajo pedagogice se criente a ejercitar de manera
permanente la comunicacion oral y escrita, b que vale decir desarollar moiltiples
actividades de comprension y produccién de textos, donde el docente se esfusrce mas
an lograr formas de expresion mas comprensiva vy adecuadas a los contextos reales de
comunicacion.

2. BASES TEORICAS

2.1 ESTRATEGIA:
A.) Definicién

El concepto de estraiegia es ofyete de muchas definiciones lo que indica que no
existe upa definicikin universalmente aceptada. Asi de acuerdo con diferentes autores,
aparecen definiciones tales como:;

CASTELLANOS, Doris (2002) manifiesta:

« Una estrategia es el conjunto de acciones gue se implementardn en un contexto
determinado cen el objetive de lograr el fin propuesto.

« Es |la adaptacion de [0s recursos y habilidades de |a organizacién al entorno
cambiante, aprovechande sus oporfunidades v evaluando los riesgos en funcion
de objetivos y metas.

» [as estrategias comprenden & plan disefiado deliberadamente con el objetive de
alcanzar unz meta detemminada.

EL MINISTERIO DE EDUCACION (2004) una estrategia estd compuesta de
opearaciones cognoscitivas ademas de los procesos que son una secuencia natural de ilevar a
cabo la tarea, abarcando desde una coperacion determinada a una secuencia de operaciones
interdependientes. Las estrategias alcanzan propositos cognitivos vy son  aclividades
potencialmente conirolables y conscientes

EL DICCIONARIO DE LA REAL ACADEMIA ESPANOLA {2000), determina qué
estralegia deriva del latin ‘strategia’y del grieqo ‘“Estrategeia”. “Estrategos” o el arte del
general en la guerra, procede de la  fusidon de dos palabras: stratos (ejercito) y “agein”
fconducir, guiar), siende su significado: el arte de dirigir operaciones militares, habilidad para
dirigir un asunto. En un proceso reguiable, & conjunte de reglas gue aseguran una decision

gptima en cada momento.

MENGUZATO y Otro {1995), el concepto de estrategia an afic 1894 es introducids
en el campo econémico y académice por Von New y Morgestem con la tecria de los juegos,
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en ambos casos la idea basica de la teoria es la competencia. Posteriormente en el afo de
1996 se introduce, en el campo de la teoria del managment por Alfred Chandler y Kenneth
Andrews, ¥ lo defmen como la determinacién conjunta de objetivos de la ampresa y de las
lineas de accién para alcanzaras.

MINTZBERG, Henry (1989), la palabra “estrategia® ha sido definida de diversas
formas; cinco definiciones con “P°.

1.) Plan. Curso de accién definido conscientementa, una guia para enfrentar una situacién.

En esta definicion  tienes deos caracleristicas esenciales. Son hechos como
‘adelantados” de la accién que quiere realizar y son desarrclladas consciente &
intencionalmente dirigidas a un prepasito.

2.) Maniobra. {utiliza |la palabra “Play”} dirigida a derrotar a un oponente o competidor,

3.) Patrdn. De comportamientos en €l cursc de una organizacion, consistencia en e
comportamiento, aungue no sea intencional,

4.) Posicidn. ldentifica la posicion de la organizacion en el entorno en que se mueve (Tipo
de negocio, segmento de mercado, elc)

5.) Perspectiva. Relaciona a la organizacién con su entemo, que lc llena a adoptar
determinados cursos de accidn.

STOMNER, James {1878), en su libro Administracion; sefala "Las esirategias son
orogramas generales de accidn que llevan consigo compromisos de énfasis v recursos para
poner en practica una misidn basica. Son patrones de objetives, los cuales se han concebido
ncado de tal manera, con el propasito de darle a la organizacién una direccidén unificada”

FRISCHKNECHT, Federica {1984}, sefiala que la esirategia es. un nivel no
esyructurade y no programado de decision desde donde encaramos la ignorancia de situacion,
=04 la cual generamos el liderazgo para obtener consenso scbre significados.

La estrategia es en sintesis, un método especulative en razon de la
mpredecibilidad que caracteriza a toda interaccién humana, que se redisefia constantemente
en base a la experiencia (feedback).

Como se puede apreciar los autores citados coincklen parcialmente en sus
sefiniciones; y se relaciona con témminos como: procedimiento, programa, proceso, tactica,
sestreza, eslilo, orentacion, técnica, método, no obstante, se pueden percibir claramente dos
wndencias fundamentales: la primera se refiere a la dinamica de la empresa con su entomno; la
sequnda, define el arle de generar objetivos, programas, y politicas y 1a formas de alcanzarles
—omao via para cumplic la misién de la misma.
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Tomando como referencia a M, Porter [1998), podriamos definir a la estrategia
com: “una herramienia de direccion que facilita, procedimientos y técnicas con un basamento
wentifico, que empleadas de manera interactiva y transfuncional, contribuyen a lograr una
mteraccién proactiva de la organizacion social con su enfomoe, coayudando a lograr efectividacd
e a satisfaccion de las necesidades del publico objetivo a quien esta dirgida ia actividad de la

TISMA

B.) Tipos de Estrateglas

En al campo educative se contemplan las Estrategias Pedagdgica, Metodokigica,
xdactica o de Ensenanza y las Estrategias de aprendizaje.

+ Estrategia Pedagdgica:

Entendemes por estrategias pedagcgicas aguellas acciones que realiza el maestro
zon el propdsito de facilitar la formacion v el aprendizaje de las disciplinas en los estudiantes,
Para que no se reduzcan a simples técnicas v recetas deben apoyarse en una rica formacidn
tedrica de los maestros, pues en la teoria habita la creatividad reguerida para acompariar la
complejidad del proceso de ensefianza - aprendizaje,

Chjefivo; Las esirategias pedagégicas utlizadas en un proceso de ensefianza-
aprendizaje, e definen como un conjuntc de accionaes que tienen come propdsito lograr ung o
mas objetivos de aprendizaje, a través de la utilizacién de diferentes métodos vio recursos. La
mportancia de las estrategias pedagogicas radica en el establecimiento de esquemas y

sistemnas de ensefianza-aprendizaje con a finalidad de organizar y facilitar el proceso.

« Estrategia metodoldgica:
En educacién, es el conjunte de directrices a sequir en cada una de las fases del
proceso ensefanza-aprendizaje.

= Estrategia de enseflanza:

Las acciones las realiza el maestro, con el objetive consciente que el alumno
aprenda de la manera mas eficaz, son acciones secuencigdas que son controladas por &l
accente, Tienen un alto gradeo de complsjidad. incluyen medios de enseflanza para su puesta
& practica, el control ¥ evaluacion de los propésitos. Las acciones que se planifiquen
sependen del objetive derivade del objetivo general de |a ensefanza, las caracterislicas
swcoibgicas de los alumnos y del contenido a ensefiar, enire oiras. Son acciones externas,
ooservables.
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» Estrategia de aprendizaje:

Las accicnes (as realiza el alumno, con el objetivo siempre consciente de apoyar y
mejorar su aprendizaje, son acciones secuenciadas que son controladas por el estudiante.
Tienen un alto grade de complejidad. Las accionas que ejecuta el estudiante dependen de su
alsccidn, de acuerdo a los procedimientos y conocimientos asimilados, a sus molivos yala
arientacion que haya recibido, por tanto media la decisién del alumno.

Forma parte del aprendizaje sstratégico. Se consideran como una guia de las
acciones que hay que sequir. Son procedimientos Intermnos fundamentalmente de caracter
cognitive.

Es muy estrecha la relacién entre estrategia de aprendizaje y estrategia de
ansafanza porque el educador debe dirigir los procesos cognitivos, afectivos y volitivos que se
deben asimilar conformando las estrategias de aprendizaje. Para que esta direccidn sea
efectiva la ensenanza debe organizarse segun la naturaleza, caracteristicas y condiciones del
aprendizaje, que la condicionan. {Castellanos 5, D. 2002) Es por elle que muchos auiores al
refefirse a estrategias de ensefanza solo mencionan a las esirategias de aprendizaje.

.} Caracteristicas de la Estrategia

HAYES, Robert. y STEVE, C. (2001): Han descubierte 5§ caracteristicas
fundamentales de la estrategia:

» Horizonte Temporal

Generalmente la palabra esfrategia se emplea para describir activitades que
compranden un amplio horizonte de tiempe, en relacién con el tiernpo que se tarda en
efectuarlas v el que se tarda en observar su impacto.

s Impacto, _

La estrategia no necesaramente debe sar impactanie desde su escogencia pero al
menos su impacto final si debe ser importante.

» Concentracién de esfuerzos.,

Una estrategia eficaz, por lo general suele requerr concenfrar la actividad,
esfuerzo o atencidn en un numero bastante reducido de fines. Lo gque disminuys
implicilamente, Yos recursos disponibles para otras actividades.

» Patrdén de Decisiones.

La mayor parte de las esirategias emigen que ciertos tipos de decision sean
tomadas con el liempo, estas han de apoyarse las unas con las otras, como siguiendc un
patron unifarme.
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D.} Dimensiones de la Estrategia

MINTZBERG Henry (1992) y HAX Amoldo (19984), desamvollan ocho dimensiones,
a saber.

+ La estrategia como anticlpacion. Hablar de estralegia es habiar de futuro,
porque la anticipacion ante la incertidumbre del futuro es el fundamento del pensamiento
estratégico. Este enfoque, liderado por la llamada escuela sistémica del management, pone de
relieve la capacidad del hombre como intérprete de su presenie y hacedor de su propio futuro,

e |La estrategia como decisibn. Entender la estralmgia como un “conjunto de
decisiones” &5, sin duda, un enfogue comedte, que viene respaldado por ia teoria de los jueqos
¥ por la teoria de la decisidn,

+ La estrategia como método. Desde este enfogue metodolégico, la estrategia
debe responder a la pregunta: ;Como alcanzo ios chjetivos asignades? ; Qué pasos tengo que
dar?

= La estrategia como posicidn y come ventaja. Todo camino (método) nos
leva a ocupar una posicién. Este enfoque posicional presenia a su vez dos comientes: una
concepcion estitica (pone énfasis en una buena localizacién, se podria calificar también como
topografica y conecta con otra dimensién: la estrategia come marco) y wna concepcion
prayectiva {nos habla del camino que hay que recorrer para Ocupar una posicion).

+ La estrategia como marco de referencia. Pone el énfasis en |a capacidad de la
estrategia para acotar territorios de actuacién, indicando el camino que se desea recorrer y
desaulorizando otros campos de actividad.

« La estrategia como perspectiva y visidn. La fuerza de una vision consistes en
desencadenar todos los procesos subsiguientes de tacticas, planes, programas acciones y
revisiones.

« La estrategia como discurso y légica de accidn. Si la esirategia es capaz de
anmarcar conductas es porque su discurso conlleva una l6gica de la accibn que no sdlo
compromete la conducta presente, sino también, y sobre todo, las acciones venideras que de
esa légica se derivan. La modema narrativa tiene el mérite de haber recuperado esta
dimension discursiva de |a estrategia al sefalar que €l objeto de toda estralegia radica en “decir
un hacer” en forma de designio.

1%



» La estrategia como relacidn con el entomo. “En esencia, la formulacidn de
Je esrategia consiste en relacionar una empresa con su entomo”, Paorter (1985).La prudente
3 woluntaria renuncia a proponer una definicion cerrada —siempre dogmatica- de estrategia,
arect2 3 la riqueza de facelas y lecturas a que da pie el propio témino, hace aconsejable cerrar
a3 aproximacion conceptual a |z estrategia delimitandoia a iravés de sus diferencias con
s conceptos y términos fronterizos con los que pudiese confundirse.

2.2 ESTRATEGIAS DIDACTICAS.

ROJAS, Graciela {2008}, las esirategias didacticas son las formas que cada
reivduo emplea para acercarse al conocimiento, seleccionardo, almacenarle temporal o
sermaneniemenie y recuperaric cuando sus condiciones intemas ¢ externas se 1o reguigran.
Wemores estrategias conducen a una mejor seleccion de los estimulos del medio y 2 una mejor
demmaracidn de los mismaos para conseguir una estructura de conccimiento coherente como
szanzado, ulil para la resolucién de problemas y para la adquisicidbn de nuevos
mnocimientos.

DiAZ BARRIGA, Frida (2008) anotan los siguientes conceptos de estrategia

» Son procedimientos o secuencias de acoones.

= Son actividades conscientes y voluntanias.

+ Puede incluir varias técnicas, operacionas o actividades especificas.

» Persiguen un propdsito determinado: el aprendizaje en la solucidn de
problemas académicos y ciros aspectes vinculados con elios.

» Son mas que [os habitos de estudio porque se realiza flexiblemente.

= Puyeden sar abiertas (publicas) ¢ encubiertas {privadas).

= Son instrumentos con cuya ayuda se potencia las actividades de aprendizaje y
solucion de problemas.

» Son instrurmenios secioculturales aprendidos en contexlo de interaccidén con

alguien que sabe mas.

Desde estas definiciones concepluales |os autores antes citados, mencicnan que
s=¥rategia didaciica son procedimientas {conjuntos de paso, operaciones o habilidades) gue un
aorendiz emplea en forma consciente controlada e intencional como instrumentos flexibles para
xrender significativamente y sofucionar probiemas.

Niesht y Shuksmith citados por GALVEZ {2005), estrategia diddctica son los
Ircesos que sirven de base de la realizacion de las tareas intelectuales.
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GALVEZ (2005), dice: podemos concepluar a la esirategia didéctica como un
evento, procesos-recursos o instrumentos y tacticas que debidamente ordenados y articulados
permiten a los educandos encontrar significados en las tareas que realizan, mejoren sus
capacidades y alcanzar determinadas competencias.

A. Caracteristicas de la estrategia didactica

POZO Y POSTIGO, citado por Diaz Barriga y Hemandez (2003}, menciona las
squienies caracteristicas de la estrategia didactica.

La aplicacién de la estrategia es controlada y no automatica; reguiere
tecesariamente de una toma de decisiones de wna actividag previa de planificacién y de
control de su ejecucién en & sentido, fas estrategias didaclicas precisan de la aplicacion del
sanacimiento metacognitivo y sobre todo autoregulador.

La aplicacién experta de las estrategias didacticas requiere de una reflexién sobre
e modo de emplearias. Es necesario gue se dominen las secuencias de acciones e incluse las
wcnicas que las constiluye v que se sepa ademds cuando v comp aplicarlas fexivamente.

La aplicacién de las estrategias didacticas implica que el aprendiz lo sepa
seleccionar inteligentements entre varios recurses y capacidades que tengan a su disposician.
Se uliliza una actividad de estrateqgia en funcidn de demandas contextuales determinadas y de
& persecucion de ciertas metas de aprendizaje,

B. Tipos de estrategias didactica:

Respecto a la clasificacidn de las estrategias didacticas, e Ministerio de
Educacidén (2004), sostiene que han identificade cinco tipos de estrategias en el dmbito
esucalivo. Las fres primeras ayudan al aiumno a elaborar y organizar los contenidos para que
=sulte mas faci el aprendizaje (procesar informacién}, la cuarta esta destinada a controlar la
acrvidad mental del alumno para difgir el aprendizaje para que este sa produzca en las
=wejores condiciones posibles, Esla tipologia de estrategias se descaibe a continuacdn,

» Estrategias de etaboracion.

En o que se refiere @ que las egsitrategias de elaboracién, el Ministerio de
Educacién {2004), sostiene que implican hacer conexiones entre lo nuevo y lo familiar. Por
semplo; parafrasear, resumir, crear analogias, tomar notas no literales responder preguntas
a5 incluidas en el conlexto o ias gue pueda formularse el alumne), describir como se
—maciona la informacion nueva con el conocimiento existente.
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« Estrategias de organizacion,

El ministerio de educacion (2004) establece gue la estrategia de organizacion
agrupa la informacion para que sea mas fadl recordarta. Implican, impaner esfructura a (os
sontenides de aprendizaje, dividiéndolos en partes de identificadas relaciones y jerarquias.
‘ncluyen ejemplos come: Tesumir un texic, esquema, subrayado, cuadro sindplico, red de
semantica, mapa concepiual, arbol ordenado.

» Estrategias de control.

En lo que se refiere a estrategia de control de la comprension, el ministerio de
educacién (2004), dice que las estralegias son las estrategias higadas a la meta cognicion.
mphca permanecer consciente de lo gue estd tratando de legrar, seguir la pista a las
estralegias que se usan y del exito lograde con ellas y adaptar ia conducta en concordancia.

las esfirategias de elaboracion, omanizacion y de control de la comprensidn
permiten procesar I3 informacion scbre las reglas de la produccidn oral, de ahi que estas
estrategias sirven de apoyo para que los estudiantes comprendan la teoria de redaccion.

» Estrategia de planificacion

El Ministeric de Educacién (2004) dice gue las estrategias de planificacién son
aouellas mediante las cuvales 103 alumnoes dirigen y controlan su conducta. Son por 1o tanto,
arteriores a gque los alumnos realicen ninguna accidn. Se llevaran a cabo adtividades como:

+ Establecer ei objetivo ¥ la meta de aprendizaje.

« Seleccionar los conocimientos pravios que son necesarios para llevario a cabo.

« Descomponer ia tarea en pasos sucesivos

» Programar un calendario de ejecuciéon

= Prever gl tiempo que se necesita para realizar esa tarea, 105 recurscs que se

necesitan, el esfuerzo necesario.

= Seleccionar la estrategia a seguir.

» Estrategias de regulacidn, direccién y supervisién

El ministerio de educacion (2004) dice que estas estrategias se utilizan durante la
smecucion de una tarea. Indican la capacidad que el alumng tiene para seguir l plan trazado y
=orywobar su eficacia. Se realizan actividades como:

s Formularse preguntas.

« Sequir el plan trazado.

» Ajustar al tiempo y refuerzo requerido por [a tarea.

» Modificar y buscar estrategias altemativas en el caso de que las seleccicnadas

anteriormente no sean eficaces.
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Mediante las estrategias de planificacion y de regulacidn los alumnos dirigen ¥
controlan su conducta en el proceso de aprendizaje de la produccion oral y escrita.

MAYER, Richard (2006); las estrategias didacticas sen procedimientos que el
agente de ensefanza utiliza en forma reflexiva y flexible para promover &l logro de aprendizaje
=gnificativo en [os alumnos. El cardcter intencionat de las estrategias didacticas, se
Amdamentan en el conocimiento pedagdgico.

SANTIVANEZ, R. (2007); Las estrategias didacticas son el conjunto de
capacidades, habilidades que utiliza el docente para organizar ia ensefianza bajo un enfoque
netodolégico de  aprendizaje, utilizando determinados recursos, para el soporte  del
aprendizaje. Estas, son base primordial en todo preceso de ensefianza-aprendizaje si
Jueremos obtener el mayor aprovechamiento posible.

Es mediante 'as mismas, ¥ por supuesto de su comecta eleccion dependiende dea la
stuacion de aprendizaje, que logramos el cumplimiento de nuestros objetivos, 1o que se ve
reflejade en los logros de aprendizaje de los estudiantes. Es requisito indispensable para un
socente utilizar determinadas estrategias didacticas para gue su labor en el aula sea efactiva.
S embargo, las estrategias didacticas no tienen valor en si mismas, Su importancia esta
rmimamente relacionada con €l aprendizaje. Especialimente con el dinamismo que puedan
rpulsar o activar en el aprendiz. Es por ello, que podria catalkgarse a las esirategias
Sdacticas como dinamicas, s contribuyen a activar procesos cognitivos que permitan al
estudiante, afrontar retcs y establecer relaciones, comparaciones, reacomodaciones, re-
reaciones, elaboraciones conceptuales y desarrolles de pensamiento complejo. Asimismo, se
oodria decir, que hay esirategias didacticas estaticas; comprendiendo entre ellas, aquellas que
¥aen consigo, poca actividad del estudiante, que son reproductivas de pensamientos, formas y
estiios cullurales. Es decir, gue mas bien limita ¢! enfrentarmiente del alumno, hacia nuevas

oesquedas y soluciones.

Ei conceplo de esirategia (del fatin strategema, y éste del griego strategia, de
srategos, general, jefe) provienge del ambite miitar “arle de proyectar y dirigir grandes
speraciones mifitares, llevadas a cabo por los Hoplitas {soldados griegos que llevaban armas
sesadas)”. La actividad del estratega consistia en proyectar, ordenar y dirigir las operaciones
viRares para conseguir la victeria. Plantea Peter Woods que, en esencia, las estrategias son
‘omas de llevar a cabo metas. Son conjuntos de acciones identificables, crientadas a fines

™as amplios y generales.

Ahora bien, si entendemos por esirategias didacticas al conjunto de las acciones
e reaiiza el docente con clara y explicita intencionalidad pedagdgica , este modelo didactico
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al cual haciamos referencia, se pone en juego en la multidimensionalidad de 1a préactica
cotidiana,

Las esirategias didacticas utilizadas para |a ansefianza como actividad reflexiva no
es stlo explicar conceptos o brindar nuevos significados, es planificar y promover situaciones
en fas que & alumno organice sus expenencias, astructure sus ideas, analice sus procesos y
ExXpress sus pensamienios.

En el aprendizaje se dan dos tipos de actividad condicionantes: por una parte las
estrategias y estilo de ensedar del profesor v por otra las estrategias y estilo cogritivo del
alumno.

Finalmente, con base en las nuevas teorias, pedemos decir que hay otra grupo de
estrategias didacticas, en las que el docente, se apoya mucho en el potencial del grupo, estas
son las que denominamos estrategias didacticas impulsadas por el grupo. En ellas, la
estrategia del docente se apoya an la transferencia de aprendizajes que realiza el grupo, sea
desde un aprendizaje distribuide, como colaborativo y cooperativo.

Sea, cual fuere el tipo de esiralegia didactica que utiliza el docente, siempre tendré
que partir de una estructura didadtica, cuyos gjes fundamentales son:

+ La forma o modalidad de organizacion de la ensefianza.

= El enfoque metodobigico del aprendizaje

* El recurso soporte del aprendizaje

Las esirategias didachcas son las acciones, técnicas, procedimientos, métodos vy
orogramas que el docente aplica para obtener logres y metas determinadas en las instituciones
educativas, Segun Mayer las sstrategias didacticas sonr procadimientes que el profescr de
ensefianza utiliza para promover el logro de aprendizajes significativos en los alumnos. Son un
conjunte de capacidades y habilidades que utiliza el docente para organizar la ensefianza,
Jilzando determinados recursos para el soporte de aprendizaje; a través de una buena
aplicacion de las esiralegias hay mejores resultades, hay mayor aprovechamiento posible, su
abor gs efectiva.

C. RECOMENDACIONES GENERALES SOBRE LAS ESTRATEGIAS DIDACTICAS

CASTILLO, Maric 2008:

» No existen recetas migicas.
Mo hay estrategias que funcionen en cualquier situacion con cualquier contenido a

2esarrollar. Lo que funciond an una ocasion puede no funcicnar de la misma manera en ofra.
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» Seleccidn de la estrategia.

Para elegir ia estrategia debemos tomar en cuenta los objetivos que se desean
sonsegair, 8 edad y experiencia previa de los pardicipantes, la cantidad de participantes, el
ambiente en el que se realizard fa actividad, los recursos y materiales disponibles, la duracicn
de ta sesidn y iu propia experiencia,

» Adecuar estrategias.

Asi como les alimentos no se consumen crudos, sino previa preparacidn, no
debemos aplicar una estralegia exactamernte tal como Jeimes o nos |a ensenaron. Siempre hay
que hacer el trabajo intelectual de adaptarias a las necesidades del momento. Adapta las
esirateqias a otres usos, oiros contenidos o situaciones. Una estrategia que puede usarse para
Jna ocasion o tema, puede ser reciclada v adaptada para ser usada de un modo diferente para
e logro de objetivos diferentes al planeadoe originalmente.

» Investigar y exparimentar.
Buscar aiternativas de uso diferente a estrategias conocidas.
Experimenta, aplica tu creatividad para crear nuevas situaciones de aprendizaje.

« Crea un banco de estrategias.

En las que estan anotadas las expernencias exitosas y fallidas, que nos permitan el
=wioramiento confinuo. Anofar la “especislidad” de cada estrategia, para saber en qué caso v
oondiciones es mas efectiva, sus caradteristicas y particularidades. De ate modo, cuando
necesitemos una estrategia, serd mas facil elegina.

Al ir tomande mayor experiencia debemos ir espacializandonos en algunas de estas
estrategias para poder empezar a experimentar con ellas haciendo uso de nuestra creatividad y
a oe los estudiantes participantes

2.3 IDIOMA ALEMAN
A.HISTORIA

ALEMAN: UNA LENGUA HISTORICA CON PESO EN EL PRESENTE

Be trata de i3 lengua méas hablada en Europa, después del idioma Ruso. Del mismo modo, es
xa de las lenguas méas estudiadas en ef mundo entero. En nuestro pais, hablan Alemén unas
300.000 personas.

< dioma Aleman {Deuisch} es una lengua indoeuropea perteneciente al grupo de las lenguas
F=midnicas cccideniales. Es también una de las lenguas mas importantes del mundo y la que
+=as habiantes nativos tiene en la Unién Europea.
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Zs el unico idioma oficial en Alemania, Austria y Liechtenstein. Comparte su estado de
Fcialidad en Bélgica {(con el francés y el neerlandés), en Luxemburgo (con el francés y el
wxemburgués), en Suiza (con ol francés, €l italianc y el rético) y en ciertas regiones de |talia
con el italiano).

En Luxemburgoe, asi como an las regiones francesas de Alsacia y Lorena, las poblaciones
~alivas hablan dialectos alemanes, y algunos incluso dominan e aleman  estandar
especiaimente en Luxemburgo), aunque en Alsacia y Lorena el francés ha reempiazado
sqnificativamente a los dialectos alemanes locales en los (itimos cuarenta afos. El idioma
seman 1ambien se habla en algunos pueblos fronierizos del condado de Jutlandia merdional

Mordschleswig) en Dinamarea.
Adn sobreviven ciertas comunidades germancparlantes en zenas de Rumania, la Replblica
Theca, Hungria y sobre todo Rusia, Kazajistdn vy Pcolenia, aungue los regresos masivos a
ddermania en los afos 90 han hecho decrecar estas poblaciones de una manera significativa.
=sera de Europa, las mayores comunidades germanopariantes se encuentran en los Estados
~rudos y en Brasil, a donde millones de alemanes migraron durante los altimos 200 afos; sin
smbarge, Ia gran mayoria de sus descendientes no habla aleman. También es e idioma de
rrpartantes minorias en la anligua colonia alemana de  Namibia {donde desde junio de 1984
=asta la independencia en 1800, fue idioma oficial junto con el afrikaans y elinglés). En la
13entina, Ausiralia, Canada, Chile, México y Paraguay, enire cfros, hay una gran comunidad
Frmanoparlante,

= Aleman es el idioma matermno de alrededor de 100 millones de personas en Europa {en
Z2204). el 13,3% de los europeos, y el idioma mas hablado de Europa excluida Rusia, por
ercama del francés (66 5 millones de hablantes de Europa en 2004) v el inglés (64,2 millones
== hablantes en Eurgpa en 2004). Es uno de los idiomas oficiales de la Unidn Europea, e
wroer idioma mAas ensefiado como langua extranjera justo detras del francés. Es la langua que
wigen aprender 18 millones de estudiantes en todo el mundo ¥ un gran porcentale de estos
aMrTos se concentra en Ameérica latina, sobre todo en Brasil, Chile y la Argentina.

-a palabra "deutsch” {aleman, en la Edad Media "teutsch™ deriva de la raiz germanica para
“matic” (thiud-), que denominaba la lengua del pueblo germanico que no  hablaba latin.
Zrante la Edad Media se formaron, €n Europa Ceniral, estados de estructuras radicalmente
swrras. que ademds hablaban dialectos bastante diferenciados. Un  primer intento de
acerzamiento entre los dialectos alemanes se ve en el siglo X1, Sin embargo, el paso decisivo (o
@ Manin Lutero, que tradujo la Biblia en et siglo XV a un idioma que intentaba supecar las
=aroras de su dialecto. Fue 2a mediados del sigle XVl cuando se llegd a un relative

=T CSEES

-a=a principios del siglo XIX, el aleman estandar era casi  exclusivamente un idioma
s En 1860, se publicaron por primera vez reglas gramaticales y ortogrificas (en el
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Manual Duden). Desde 1901, estas reglas se entienden tacitamente como estandar de la
engua alemana. No fueron revisadas hasta 1996, cuando se publicé la polémica Reforma de
= Ortografia Alemana, cuya aceptacion ha sido relativamente moderada, pues a pesar de que
somge bastantes incoherencias de las anteriores reglas, admite algunas formas gréficas
dcbles e instaura la obligatoriedad de respetar todas las consonantes en los compuestos,

£l idioma aleman fue durante un tiempo la lengua franca en Europa Central, Septentrional y
Onental, hasta que el inglés se impuso tanto alli como en gran parte del mundo. Sin
smbargo, sigue siendo uno de los idiomas mas ensefiados en todo el mundo. En la
=ctualidad, el aleman pertenece a la rama occidental de las lenguas germanicas, dentro de
= familia linglistica indoeuropea.

Deutsch Hablantes de aleman en el mundo
DINMANOIR | DS Alemania ioma ofiial) | Belgica 112.000
Habladoen | Alemania [52 miliones), BEmem Vi)
Ausina (8, 1 millones]. Austria iidioma oficial) Kirguizistan 101.057
Suiza [4,5 millanas). 8.100.000 " .
oAbk Suiza (uno de los diomas S
Unidos, Francia, Belgica, e :
e gy  cloct ek i Republica Checa 100.000
Dinamarca. Brasil Brasil 1,000,000 | Sudafrica 100,000
Hablantes Alredador de 140 miliones Estados Unidos 1.382813 Kebekiatin 10000
i 110 miliones cuador
Nl nata) Francia 1 200,000 (Aisacia | E-Uador 32000
¥ Lorena) Lischtenstain (idiorma
Clasificacion | Indosuropes Rusia 856 000 cficial) 30.000
genética Germanica Namibia (uno de los idio-
Ootidentsl Rumania 500 000 mas oficiales) 30,000
Al=man '
Dialectos Numerosos; deslaca & grupo Kazajista
Afsmannisch en ol cual se ey Dinamarea 23.006
incluyen ios dialecins suizos Argentina 300.000 Eslovenia 20,000
o Seh fid =
s Mexico 280,000 Eslovaquia 10.000
Clasificacion | 11" iioma mas hablade Chile 150.0003 200000 | Lyxemburgo funo de los
{Hillebrad 2004, 5 11) ichomas ofici
Estatus oficial s e
Polonia ! Moidavia 7.
Idioma oficial | Aleman i
de Austia, Liachtenstein Australla 150,000 Puerto Rico 1.45%
ot m"‘f‘:‘"n"; ":‘“ Paraguay 150000 ale- | Emiratos Arabes Unidos
Surl e manes, 50.000 Mennonitas | 1.300

LA PALABRA MAS LARGA DEL MUNDO

! zleman ostenta el raro privilegio de contar con la palabra mas larga de todas las lenguas
22! mundo. El Guinness de Récords ia reconoce como tal.

Rindfleischetikettierungsiiberwachungsaufgabeniibertragungsgesetz es,
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asficiaimente, la patabra alemana mas larga.

-2 Camara Baja del Estado Federado de Mecklemburgo-Pomerania Occidental debatié en
999 un proyecio de ley titulado:
Sinderkennzeichnungsundrindfisischetikettiorungsibarwachungsaufgabeniibertragungge
setz («Ley sobre |a transferencia de las obligaciones de vigilancia del etiquetado de la
came de vacune y la designacion de los bovinos»),

-a Sociadad para la Lengua Alemana {(GesellschaR fir die deulsche Sprache—GfdS), que
Jesde ef 10 de sepliembre de 2007 preside el Consejo de la Lengua Alemana {Deutscher
San. inmediatamente promovid &l sustantivo como «palabra del afos. Con 63 letras, es la
oalabra alemana méas larga que figura en un documento de un drgano oficial, y s, pues, la
calabra alemana oficial mas larga, aungue no figure «n un diccionano usual. Finaimente ia ley
e aprobada en enero del 2000 como Gesefz zur Uberiragung der Aufgaben fir die
Jberwachung der Rinderkennzeichnung und Rindfleischetikettierung, aungue la forma oficial
aveviada sigue siendo RinderkennzeichnungsundRindfleischetiketlierungsibarwachungsauf
gabeniberdragungsgesetz.

~3y que sefalar que & aleman permite ta construccién de palabras compuestas de longitud
roeterminada. Por eso el concepto de palabra mas larga sigue siendo indefinido. Sin embargo,
sequn el Libro Guinness de Récords ta palabra mas larga del mundc es la también alemana;
JonaudamplschifffahriselekinzitAtenhauptbetrebswerkbavunter-beandengesellschaft
«Sociedad de funcionarios subordinados de [ construccién de la fabrica principal de la
mectricidad para la navegacion de barcos de vapor en el Danubio»).

También hay que tener en cuenta que en la lengua alemana se pueden desamciar palabras
™y largas, como por ejemplo o Queliwassemuaiidtssiegelsdesignersauszubildenden-
Saeschiusszeugnisausgabenfeier («Fiesta de la distribucidn de los testimonios finales de los
aorendices det desamolio de los simbolos de la calidad del agua de fuentess).

Laoue no existe pruebs documental sobre |3 existencia de dicha sociedad, la palabra
scxmene al récord Guinness 1998 de la paiabra alemana mas larga, con 79 caracteras. No
oz en los principales dictionarios alemanes ya que se irata de una palahra compuesta,

Smoan la oftima reforma ortografica, esta palabra deberia pasar a 80 caracteres:
ZoraLcamplechiffabrtseleiinzitstenhaupthelrehswerkbavuntarbeamtengeselischal,
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B. LA EVOLUCION HISTORICA DEL IDIOMA ALEMAN TOMANDO COMO
EJEMPLO EL VATER UNSER

Ramirez, Melina [2008):

En este articule se pretande hacer un esbozo sobre las diferentes fases de
sesarolle que ha cursade el idioma aleman a través de los siglos. Para este fin 58 tomara
como ejemplo distintas versiones del Vater Unser 1 (Padre Nuesiro), pues en ellas se pueden
aoreciar con claridad las distintas mutaciones fonéticas que ha tenide la lengua germanica que
aqui Nos aoupa.

La vilkerwanderung o migracion de los pueblos gemmanicos a partir de! s. 11l d.C.
rao consige la diseminacion de sus lenguas por Europa. Estos, al entrar en contacta con e
rmperic romang, adeptaron la religidn cristiana, por lo que obispos germanicos como Ulfilas
‘Wulfilas en las kenguas germanicas, 311-383 aprox.), se dieron a la tarea de traducir textos
=-stianos de) griege a su lengua materna. La traduccion de Ulfilas2 de 1a de la Biblia al gotico
mnocida come Codex Argenteus, s. IV d.C) contiene la primera versidn en lengua germénica
2 Vater Unser De entre las caracteristicas de escritura de este manuscrito podemaos
wencionar la mezola de runas, caracteres griegos y sobretodo lalinos. Gracias a esta
yaduccitn se introdujeron conceplos (a traves de neologismos y préstamos, gque aparecian en
& texto biblice original, pero que en gotico no existian) como un intento de apropiarse
mlisticamente de nociones relacionadas con la refigidn cristiana. A continuacidn se
movoduce |a traduccion al golico del Padre Nuestro elaborada por Ulfilas:

Atta unsar pu in himinam,
weihnai namo pein. gimai pivdinassts peins.
Wairpai wilja peins, swe in himina jah ana airbai. hlaif unsarana pana sinteinan gif uns
himma daga. jah aflet uns patei skulans sijaima,
swaswe jah weis afletam paimskulam unsaraim.
jah ni briggais uns in fraistubnjai, ak lausei uns af pbamma ubilin;
unte peina ist piudangardi jah mahts jah wulpus in aiweins.
Amen (Biblia de Wulfilas, 5. 1V)

Ef uso del dioma gético, la lengua germanica documentada mas antigua, fue
acavendo a mediados del siglo VI d.C. por diversos factores geograficos, polilicos y religiosos
mesa convertirse en lengua muerta, lo que permitié que predominaran otras de origen
prwice como el aleman. Si bisn el idioma aleman no es propiamente descendiente de
Fac: ambos estan estrechamente emparentados, pues son ambas lenguas germanicas que
=exsneron en un determinade punto histdrico vy geografico. Ademas, al estudiar |a historia de
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‘a lengua vy literatura alernana, la traduvcaidn de Ulfilas es comanmente considerada como el
arimer antecedente de su evolucidn, La periedizacion del desarrollo del aleman es la siguiente:

1) Alto aleman antiguo {Althochdeutsch)y — 770 - 1050.

2} Alio aleman medio {Mittelhachdeutsch) — 1050 - 1350,

3) Nuevo alte aleman temprano {Frithneuhochdeutsch)y — 1350 - 1850,
4} Nuevo aito alemén {Neuhochdeutsch} — 1650 - actualmente.

Es entonces a partir del 5. VIl d.C. que empieza, en sentide eslricto, la hisloria de
la lengua alemana. Su evolucién se ha visto afectada a ravés de los siglos por diversas
mutaciones fonéticas (Lautverschiebungen) que han transformado las consonantes
indoeuropeas, varias de las cuales pasaron de ser sorgdas y sonoras a fricativas v sordas,
respeclivamente. Estas caracteristicas pueden ser Claramente apreciadas en las diferentes
varsiones del Valer Unser en aleman.

El alto aleman antiguo o Althochdeutsch {abreviado generalmente como ahd., s.
750 1050) es considerade el estadio mas antiguo de dicha lengua, resultado de un proceso
dencminado “segunda mutacidn fonética” o Iweite Laulverschiebung3. Las modificaciones
consonanticas generadas en el aleman a causa de esie fendmeno linglistico constituyen la
diferenciacién definitiva entre ésta y otras lenguas germanicas como 2l inglés o el holandés. En
oiras palabras, €s en la época del Althochdeutsch gue tiene lugar la transicién entre el
germanico y el alto aleman antiguo. Las conscnantes involucradas en la mutacidn fonética
fueron las plosivas sordas p, t y k. que se transformaron en pf.iz ¥ kch o en dobles fricativas ff,
zz y hh. Durante los sigios VIl a Xl {a cultura en las regiones germanopariantes estuvo
concentrada en los monasterios, pues Ios frailes constituiar una élite instruida en las artes de
la lectura y la escritura, asi como en lenguas antiguas. Es en monasierios comeo el de Fuida,
Freising o St. Gallen que se generaban las traduccionas al aleman de textos religiosos escrtes
en griego y latin. En la segunda mitad del s. Vil d.C. aparecid una de las versiones mas
antiguas en aleman del Vater Unser y fue elaberado justamente por frailes de St. Gallen, como
anexo del primer diccionario latin-aleman {Codex Abrogans}.

UHRMAMN,
iYIIlh went.

Paavm viraes thid pel in Iizaide, wiadin warm dinan. *ﬂllh'mi' rihin
Jine wawerde vl i, 20 b Blmele sosa i erdiee poenth unaay
varezicic ki uns Bieda.s obbie wis senbldi nimeaed, s iy vhiazem uns
anldigenn. ety wiounetds Sebeitn in Eherwnkae, arser Wi nnsih den

rrbuilae

Farek nn-er, A pist in Limilon, Rawmhit s osaoe doe Pighoeme

b i Dliesa ol onille, comp =5 dn himile cut, sama in ealn,

Priind s =raw cmnigricae Rip ot enwaunana. Fie flag uns unseo
' I

wvathek L =mann =0 sbir Hoernrses nneeen senlin, Fnli ni peine unsih

iv el neaats oot o forne alisone =nptan. Ao,
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En esta época también podemos observar la influencia de idiomas no germanicos sobre
= aleman, en particular del latin, principalmente en contextos como el religioso donde se
2esenvolvian los eruditos, a saber, los monjes que se encargaban de diseminar la cultura y la
rehgion. Tenemos asi palabras alemanas que resultan ser préstamos provenientes del latin,
=mo lo son las siguientes:

Latin Alto aleman antiguo Aleman moderno

1 claustro claustrum Kloster Kloster
| monje monachus munih Ménch
cruz crucem kruzi Kreuz
escuela scola scuola Schule
|r tinta tinkta tinkta Tinte
escribir scribere scriban schreiben
tabla, lamina | tabula tavala Tafel
carta breve briaf Brief

Si seguimos avanzando en |a linea del tiempo nos encontraremos con la etapa del
Winielhochdeutsch (mhd.) o alto aleman medio. Es la época de grandes obras de |a literatura
zemana como las del Minnesang, poemas compuestos por los llamados “trovadores
s=manos”. Quien haya leido en idioma original a poetas como Walther von der Vogelweide o a
Moffram von Eschenbach podra darse cuenta de gue este estadio de la lengua alemana
sresenta caracteristicas muy particulares y marcadas diferencias con respecto del
Lrmochdeutsch. La transformacion fonética de la etapa anterior siguié teniendo lugar después
2= s X|. Las modificaciones consonanticas fundamentales serian, por ejemplo, que la h al
onapio de una palabra desaparece ante ciertas consonantes, en oftros casos, la z
rrervocalica se convierte en s (bezzer—besser). Hay infinidad de cambios de un estadio de la
engua a otra y no todos pueden mostrarse con el Vater Unser, excepto quiza los mas
sacentes. Un claro ejemplo de ello son las vocales con acento circunflejo, signo caracteristico
2= mhd., y que indica el alargamiento de vocal. También se observan otras modificaciones en
= oano ortogréfico como son el reemplazo de f por v (Fater—Vater) y de uu por w (uuerde
asie diin—Din wille werde), aunque la pronunciacion permanece invariable;

Got vater unser, da du bist in dem himelriche gewaltic alles des dir ist,
geheiliget s6 werde din nam, zuo miieze uns komen das riche din.

Din wille werde dem gelich hie Of der erde als in den himeln, das gewer unsich,

27



nu gip uns unser tegelich brot und swes wir dar nach durftic sin.

Vergip uns allen sament unser schulde, alsd du wilt, daz wir durch dine hulde vergeben,
der wir ie genamen dekeinen schaden, swei groz er si: vor sinden kor s6 mache
uns vri und loese uns ouch von allem tibele. Amen
(Vaterunser en Mittelhochdeutsch)

En gotico y alto aleman antiguo existian terminaciones que se le agregaban a los
sustantivos para determinar el caso, por ejemplo, si estaban en dativo o genitivo. En medio alto
=eman estas desinencias nominales desaparecen para dar paso a un uso mas intenso de los
articulos; en éstos Gltimos es donde recaeria ahora la marca de caso. Es decir, si comparamos
= Vater Unser de St. Gallen y una version datada del s. XIll encontramos lo siguiente:

La traduccion de la Biblia realizada por el clérigo Martin Lutero, quien fuera el
moulsor de la Reforma protestante, inaugura la era del nuevo alto aleman. Se traduce la Biblia
=~evamente con un fin evangelizador y esta traduccién tiene otra vez consecuencias decisivas
soore el desarrollo de la lengua. Si bien hasta el dia de hoy existe un variado mosaico de
dialectos, la lengua utilizada por Lutero contribuyé al nacimiento de un idioma que se ha
=nvertido en nacional a través de los siglos. Gracias a la invencién de la imprenta pudo
s=seminarse esta variante por todo el territoric germanoparlante, constituyéndose también
=m0 lengua literaria. Cabe recalcar que la mutacion fonética de las dos etapas pasadas
=ntnud aun en ésta pero ya de manera cada vez mucho mas sutil. Es importante enfatizar
2= como resultado de esto, el salto entre el idioma de Lutero y el aleman modermno no es tan
r=stico como en épocas anteriores. El principal tipo de mutaciéon que se dio ya no fue tanto en
= 2reno de las consonantes sino en el de las vocales, que tuvo efecto principalmente en los
ascectos prosodicos de la lengua. Los fendomenos mas importantes fueron el de la
—onoptongacion (conversion de los diptongos ie, uo y le en los monoptongos ie/[l], w[d] y G/[y],
==cectivamente); el alargamiento de la silaba ténica; y la diptongacién (conversién de las
soc=es largas i, 0 y iufy] en los diptongos ei, au y eu/du). Es en esta época cuando se
=—ce=za a fijar la pronunciacién, principaimente de los diptongos, como la conocemos

a=uzimente, asi como la utilizacion de los articulos que llevan las marcas de caso.

Got. Atta wnsar pue i himmmam, wethnat namo pem
Abd, Fater wonsd, dii prst on hamylum Kssathyt si namo din.

Wik d

ads Varer s, der dic i dom homel bist, gehedleget si dinnam |. . )

Got. qimar puudmassus pems, — watrpar wilpa fems,
Al Prghueme vibhy din. Unesa din willy,
VB zuo kam an s daz viche dim, — dinwille werde |, )
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Mittelhochdeutsch (aprox. 1300)
vater unser der da bist in den himein,
geheiliget wert din name.

Zuo kom din rieh.

din wille gewarde in der arden als in dam
himele.

unser tegelich brot gip uns hiute.

unt verglp uns unser schulde, als wir
vargeben unseren schuldigem.

unt enlelte uns nit in bekorunge,

sunder verloese uns voan ubele. amen.

Fruhneuhochdeutsch (Lutero: 1548)
Ynser vater ynn dem hymel
Deyn name sey heylig.

Deyn reych kome,

Deyn wille geschehe auff arden wie ynn
dem hymeie.

\/nser teglich brott gib vnns heutt,

vnd vergib vns vnsera schulde. wie wyr
vnsemn schuldigern vergeben,

vnnd fire vans nitt ynn Yersuchung.
sondern ericse vns von dem vhel,

denn deyn ist das reych. vnd die kraffi,
vnnd die herlickeyt in ewickey!l. Amen,

Ahd. Mhd.
f (Fater] v (Vater)
P (bu) d (di)
p (pist) b (bist)
uu (uuilo) w (wille)
in himinam in dem himel
(desinencia de dativo (uso de articulo con marca de caso
sin uso de articulos) dativo, sin desinencia nominal)

Lutero realizé su traduccion directamente del griego, motivo por el cual en su
orrmera version aparece aun el orden sintactico de dicha lengua, aunque después se propuso
S=purar su trabajo, por lo que en su texto ulterior (que es el que se expone en la tabla incluida
or=viamente) se puede apreciar un orden de los elementos en la oracion al estilo germanico.
=~ |z frase alemana los adjetivos posesivos se anteponen al sustantivo: Vater (sustantivo:
==cre) Unser (adjetivo posesivo: nuestro) se convierte entonces en Unser Vater.

Mittelhochdeutsch Frithneuhochdeutsch ~ Neuhochdeutsch
din deyn dein
r hiute heutt heute
uf auff auf
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A continuacion se anexa una tabla que contiene el primer verso del rezo que me
oropuse analizar a lo largo de este trabajo y en donde se presenta resumidamente la forma en
2 gue ha evolucionado la lengua alemana a través de sus diferentes etapas:

fader F:;fm valer valer 'J;lsr _”'\-f_e:mr' ~ EATER mﬂi-ar F ;'&'ﬁr
g5l Unser urEar unsar A S Lnser unser g
thy thw du . i dn thu di
har di i
bzt his! st sl hes bust hest bast |'
¥ i I ifin in in i in |
- { ! i
them ~ gem gem || E— | —— _
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Como podemos observar, esta tabla nos proporciona un panorama general de los
=mbios que ha sufrido la lengua a lo largo del tiempo, asi como las distintas versiones
=ontemporaneas que existen del mismo rezo. En resumen podria decirse que hay elementos
sntacticos que en algunos ejemplos no aparecen, uno de los cuales podria ser el pronombre
~=ativo der -que en la tabla se ubica a lo largo de toda la tercera linea-, el cual sélo aparece en
res de las nueve versiones ofrecidas5. Asimismo, podemos advertir el cambio ortografico
zradual de f por v (Fater vs. Vater), la fijacién de utilizar maylsculas para los sustantivos y la
—arca de caso indicada ya no como desinencia sustantival, sinc como declinacién -tan
==racteristica del aleman actual- en los determinantes (in himele/himile/himilon vs. in dem

smmel/im Himmel).

En conclusién, podemos rescatar lo impeoriantes que han sido las traducciones de la
=cia en el contexto evolutivo del aleman, pues las mas destacadas han inaugurado las
astnias etapas de desarrollo de esta lengua. En ellas se puede observar, en mayor o menor
—edida, |a influencia que han tenido el latin y el griego en distintos niveles lingQisticos como el
smiactico y el éxico. Por un lado, son evidentes los aportes del griego en las etapas tempranas
2= aleman no solo mediante nuevos conceptos y palabras, sino también por su sintaxis que,
&r el caso del Vater Unser, corresponde mas a la helénica que a la germanica. Por otro lado,
‘=bien muchos vocablos fueron tomados del latin, asi como tiempos verbales que en aleman
artes no existian. El aleman que hoy conocemos es, entonces, el resultado de todo un proceso
=wolutivo al cual estan sujetas todas las lenguas vivas, por lo cual resulta muy interesante
=nocer todas estas transformaciones que han derivado en la lengua alemana que actualmente
=nocemos y aprendemos y que después transmitimos a nuestros alumnos.
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ORTEGA HEIKE (2004); en su articulo ESTE DIFICIL IDIOMA QUE SE
LLAMA ALEMAN: HISTORIA, DIALECTOS, PECULIARIDADES DEL ALEMAN EN LA
ENSENANZA Y RAZONES PARA APRENDER ESTE IDIOMA, Manifiesta:

Cualquier idioma es un medic para conocer ofros paises y otros pusblos. Ademas,
nay que destacar que &l conccimiento de cualquier lengua ayuda en la vida laberal ¥ por qué
no en la diaria. Quien hatia ¢ entiende una lengua extranjera conocera mejor la cultura del pais
de |a lengua obfeto de estudio y ampliard siernpre el horizonte intelectual dado que se frata de
un pais diferenie que le ensefia las diferencias con tu propio pais. En este articulo me voy a
referir &n concreto al Aleman. Un dicho pepular en alemnan dice: "Deutsche Sprache, schwere
Sprache” (“Lengua alemana, lengua dificil”), por eso la premisa es: |No desistir nunca! No es
rnposible aprenderic a pesar de la gramalica cormnpleja que caracteriza este idioma. Antes de
gomenzar a exponer las peculiaridades del Aleman en la enserianza, voy a explicar en primer
wgar la relevancia de este idioma en el mundo.

El Aleman es un idiorna germanico dentrc de la familia de las lenguas
ndosuropeas. Come es evidenie, el Alaman es la lengua ofical nacional de Alemania, pero
tambien se habla en siete paises europeos mas, como en dos tercios de Suiza, Austria,
<xemburgo, Bélgica Criental, paries del Norte de Malia, Liechtenstein v el este de Francia.
Encontramos igualmente hablantes de esie idioma en muchos paises de Europa del este
especiaimente en Polonia, la Republica Checa y Hungria. Es la lengua nativa mas extendida de
@ Unidn Europea y estd dentro de los 10 idiomas mas hablados del mundo. Esto quiere decir
sue e! Aleman forma parle de las lenguas mas imporiantes de! mundo, junto al inglés y el
Tancés. En este mismo lugar, s& debe mencionar que en el marco de la Unién Europea, el
Sobiemo Federal viene realizando intensos esfuerzos para fortalecer la posicién del Aleman
coime [engua oficial y de trabajo.

El idioma Aleman tiene una larga historia, donde tiene gran importancia Martin
—Jtero que ha conseguido unificar a los germancpariantes, ya que él ayudo a desarrollar una
rersion estandar de la lengua alemana pomue utifizé el Hochdeutsch (posibie traduccién de
este {érming: “aleman culto™} para traducir ¥ editar ia Biblia. Con esto, dejd de alguna manera
er sequndo planc- los diversos dialectos que hasia ese momento caracterizaban las diferentes
sartes de los germanchablantes y et Hochdeutsch sirvid, a parir de entonces, como idioma
estandar,

En este punto se debe tener en cuenta que cuando hablamos del Aleman hacemos
w=ferencia al idioma escrito v a la gramética que es en todo el pais igual. Sin embargo, existe
= la langua hablada una amplia gama de diaiecios y acentos regionales. En unos lugares es el
s.abo, en ofros &l sajdn o &l colonds o el bavaro, dialecto bastants fuerte que incluse muchos
semanes Hienen problemas para poder entenderio. Esta variedad linglistica tan grande refleja
a mismo tiempo la variedad de cosiurnbres regionales y culluras gue existen en Alemaria, No
>ademos gue s dialectos persisten sobre todo en puablos mas pequenos e igualmente en al
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Sur de Alemania, Ausiriz y sobre tode en Suiza, donde el Aleman estandar 2penas se habla. El
dialecto suizo aleman es una coleccidon de dialectos alto-alemanicos, hay varics cientos de
giferentes diatectos suizos alemanes. Per ejemplo, los alemanes no entiendean el aleman suizo
con facilidad, pero los suizos, por el contrario, entienden a los alemanes sin problema.

A confinuacién he de mencionar 1as peculiandades que demuestra este idioma a2 la
hora de ensefiaro. Muchos estudiantes piensan si hablan Inglés podran aprender Aleman
facimente. Aungue si Que es verdad que cuando se sabe una o varias lenguas extranjeras &s
mas facil adquirir otras. Pero a diferencia del inglés el Aleman tiene fama de ser un idioma
dificil, por un lado por sus declinaciones, y por otro lado por las complejas estructuras de las
frases y a vecas frases interminables, pero incluso el articulo no determina ninguna légica, ya
que para un hispanchablante es dificil de entender por que “la nifa® es das Madchen en neutro,
*al sol' die Sonne en femening ¥ “la luna” en espaiol femenino, sin embargo en Aleman der
Mond, ¢ sea masculina. Por elle, es imprescindible aprender el género de cada palabra y su
plural para no caer en errores, Otros detalles son las mayasculas y las minusculas, la
puntuacion aungue ahora con la controverlida reforma gramatical se ha intentado simplificarla,
ademas de la tendencia a la susfantivacién que da lugar a palabras inmensas como
Danaudampfschifftahrtsgesellschaftskapitansmiifzenkokarde”. Pero no siempre suelen ser asi
Je largas.

Esto son algunos ejemplos peculiares que presenta € Aleman a la hora de

ensefiarlo aunque en realidad no es ni mas ni menoes complicade que otros idiomas.
También se pueden resaltar sus ventajas en el aprendizaje, que 30N segqun siguen:

= Existen unas cuantas reglas que ayudan a determinar el género y el namero de
las palabras al igual que una gran cantidad de sufijos que determinan ung u oo,
por gjemplo —chen, -lein son neutros, -heii, -keit, -ung son femeninos y —er, -ig
masculings.

+ La formacidn de las palabras es simple, ya que se consigue mediante |2 adicién
" de palabras sin tener que ufilizar una preposicidén como en Espaniol (p. &
Kaffee+Tasse= Kaffeetasse; taza de cafe).

« La pronunciacién no presenta tantas dificultades puesto que se lee como se
escribe a pesar de alyunos grupos de letras que tienen una pronunciacién
prefijada, ko cual también existe en el espaniol {,gli", .gue”, etc). En Aleman son

los diptongos como por gemplo eu’/3u* que se pronuncian foif.
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= La estructura de la frase es muy posicional. El verbo, por ejemplc, en una
oracién principal siempre s& coloca en 2° lugar dentro de la frase y da igual que

€n primer lugar se encuentre el sujeto o un complemento.

+ El Aleman suena cada vez mas inglés, lo cua!l hace mas fach comprender e
contenide de ciertas frases. El Alem&n modemo sdopta como préstamos los
nuevos érmincs de la técnica medema, coma por gjemple: surfen, Pravider, E-
Mail, Homepage, chatten, etc.

Una vez expuestas algunas de las ventajas, no cabe duda que hay muchas razones
para aprender y estudiar este idioma. En Aleman existe un diche que to explica: |Englisch ist
ein Muss, Deutsch ein Plus®, fo cual significa El inglés es una obligacidn, €l Aleman distintivo”.
Por decirle asi, el Aleman es un factor importante que mejora el curriculym vitae. No se debe
svidar gue Alernania es el pais exporiador mas importanie a nivel mundial, por lo tanio poder
“ablar alernan es una ventaja inmensa en el mundo de ios negocios. En este sentide, este
homa aporia también ventajas en &l sedor turistico, ya que muchos alemanas, suizes y

austriacos viajan muchg y son los luristas mas asiduos en muchos paises, sobre todo en

Espana.

Una gran parle de los libros publicados en el mundo se ancuentran en Aleman,
sobre tode en la Yteratura. Bien es sabido gue el aleman es la lengua de los autores mas
meadidos como Goethe, Nielzsche, Kafka y Schiller. Alemania es el tercer pais editor mas
Fande de libros &n el mundo. Esta clare que se pueden leer las traducciones comespondientes
Derc nunca es igual leer una traduccion que un texto en version original, ya que e! trasfonde
seczocuitural en la literaiura ne se aprecia igual en una traduccion que en un texto en version
orginal. Esta lfengua de la cultura también implica a {08 grandes composilores de la musica
=3sica como Mozart, Bach y Beethoven.

Igualmente tenemos trabajos del psicoanalista Siegmund Freud y el cientifico Albert
Swstein, asi como olros grandes, innumerables artistas.

Muy importante son también las publicaciones cientificas que suelen estar escritas
o Aleman dado que es el idioma que ocupa €l segundo lugar en el campe de dichas
noecaciones. Por o tanto, el saber leer Aleman permite fener acceso a muchas
mwestigaciones en tedas las areas de la ciencia moderna. Y por ultimo, decir que siempre que
s ~ahle y entienda el idioma del pais an cuestién se puede ilegar a conocer mejor a su gente,

xs msturmbres, su historia, su cultura, en definitiva se vive ¢ pais con mucha mas intensidad.

Finalmente, guiero hacer hincapié que se intenta fomentar en cualquier caso este
arma en el extranjero. Existen institutos, asociacicnes, organizaciones, centros de ensefianza,
sreaadas e instituciones representativas para desempeiar el fomenie de esta lengua. Entre

mke nodermnos encontrar principalmente las siguientes:
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= El Goethe-Institut que por un lado ofrece a losias alumnosfas de todo €l mundo
-ra amplia gama de cursos de tode lipc para mejorar y profundizar en el aprendizaje del
aeman, y por otro lade proporciona también una gran variedad de cursos para el
perfeccionamiento de profesores/as de aleman.

Aqui igualmente esta a disposicién del profesorado como del alumnade material

rereso, audiovisual, asi como un catalogo de materiales on-line.

* Asociaciones de Germanistas y profesoresfas de aleman en Espafia y en el
extranjero. Aqui se frata de asociaciones sin animo de lucro que &sian compuesias por
Fermanistas, profesores de aternan, estudiantes y otras personas relacionadas con la lengua y
=Atura alemanas. Los objetivos de estas asociaciones son la contribucion a la difusion de la
wnqua y cuitura alemanas y la promacidn de la formacidn pedagdgica y cientifica de sus
~wembros. Todoe ello, en colaboracion con otras asociaciones e instituciones.

Se suelen organizar diversas aclividades culturales, pedagdgicas y cientificas y se
=alizan también jomadas, seminaros, intercambics pedagégicos y cientificos, cursos de
serfeccionamiento  linglistico, cursos de fraduccién, etc. Tenemos la Federacién de
Asociaciones de Germmanistas en Espaia (FAGE), vy fuera de Espafia hay una gran gama de
asociaciones como Deutscher Gemmanstenverband (DGY), Verein Deutsche Sprache (WDS),
-3 Asociacion Americana de Profesores de Aleman (AATG), etc.

+ Las diferentes embajadas de Alemania, Austria y Suiza que ofrecen tanto

viormacidn instituconal, como infformaciones significativas de sus paises en cuestion,

» Otras instituciones representativas gque ofrecen informacian sobre los centros de
srsefanza oficiales distnbuidos por todo el mundo, bolsas de trabajo, relacion de enlaces,
splicaciones sobre estudios & investigaciones an Alemania y &n el axtranjerc, programas de
secas g investigacion, ofertas de formacién, cursos para profesores/as, materiales didacticos,
rformaciones sobre la lengua alemana, convocatorias europeas, proyectos e iniciativas,
aces referidos a la ensefianza y aprendizaje de lenguas 3 través de intemet, informacidn
sotre examenes vy certificados oficiales de languas, etc.

Entre estas instituciones se pueden nombrar por ejemplo:

- Dmutscher Akademischer Austauschdienst - DAAD (Servicio Aleman de Intercambio
Azadémico),

- Zachverband Deutsch als Fremdsprache — FaDaF {Asociacidn de Aleméan como Lengua
Sxdranjeral,

- A swariges Amt {Oficina de Asuntos Exteriores),

- Deatsche Kullur International - DRI {Cultural Intemacional Alemana),
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- ingtilut fir Deutsche Sprache - DS (Instituto de la Lengua Alemana),
- Osterreichischer Austauschdienst — OAD (Servicio de Intercambio austriaco),
- Jni Graz {Universidad de Graz, Austria), y ofras muchas mas.

2.4 PRODUCCION QRAL

Existen muchas definiciones de diversos autores en tomo al concepto de
produccién oral; es de utilidad mencionar varias de ellas, pues cada una incorpora diferentes
alemeantes. Por ejemplo:

BYGATES, Martin {1991) es la habilidad de ensamblar oraciones en lo abstracto,
Jue se producen y se adaptan a las circunstancias dei momento. Esto es tomar decisiones
rapidas, integrandolas adecuadamente, y ajustandolas de acuerdo con problemas inesperados

que aparecen en los diferentes tipos de conversacion.

O'Maley y Valdez {1998} dicen que la produccion oral se refiere a la habfidad de
~egociar significados entre dos o mas perscnas que estan relacionados al contexte donde
DCUITE |8 CONVersacion.

Brown y Yule (1883}, consideran que [a produccién oral es un proceso interadtivo
sonde se construye un significade que incluye producir y recibir, ademas de procesar
rformacion. La forma y el significado dependen del contexto donde se da la interaccion,
noluyéndose los participantes, sus experiencias, el medio ambiente y el propdsito de
comunicarse. Frecueniemente es espontdnec, tiene inicios y terminaciones, y tiene un

Jesamollc.

Para que la interaccion se lleve & cabo se necesita el conocimiento de las funciones
2el idioma (0 patrones), que tienden a recurir en ciartas situaciones y contextos (ej.: los
sahidos, pedir un favor, aceptar una invitacién, etc.), se pueden idenlificar estas funciones y
Jilzarse de acuerdo con la situacion. Por gjemplo, cuando una persona saluda at llegar:
Buenos dias, (COmo estas?”, esta pregunta puede ser contestada con olro saludo, y mas aun
zon diferentes formas de saludo, esta diferencia se dard Jde acuerde con el contexto donde
#nntezca la situacion del saludo. Y ademds de las funciones del idioma, la produccion oral
~squiere conocimiento de las herramientas del lenguaje, gue son la gramatica, la pronunciacion
+ & vocabularic {competencia linglistica) {Bygates 1991).

Al mismo tiempo que las funciones y la herramienia, se deben adquinr las reglas
siturales y nomas {interrumpir, velocidad del habla, odmoe entrar en una conversacién, usar
enguaje formal e informal), de acuerdo con quién habla con quién, el contexto, ¥ cudl es la
azén por la que se habla {competencia sociolingliistica). Esta competencia que Savignon
*583) en Brown (2000) la define como “competencia comunicativa® es la comunicacion

Snamica entre dos 0 mas individues y no es alge interpersonal.
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La meta principal de la ensefianza de las habilidades productivas del habla sera la
fluidez oral. Esta puede ser definida como las habilidades de expresarse uno mismo de forma
comprensible, razonable, preciso v sin mucha indecision. Para obtener esta meta, el profesor
debera ser capaz de extrapelar a s estudiantes desde la etapa donde sllos estan,
principaimente imitando un modselo de cualquier lipp ¢ respondiendo a preguntas, nasta el
punto donde ellos puedan utilizar el lenguaje libremente para expresar sus propias ideas. Por
tanto necesitaremos dar a fos estudiantes dos niveles complementarios de adiestramiento.

1. Pradicar en la manipulacion de los elementos del lenguaje (patrones fonoldgicos v
gramaticales unidos al vecabulario).

2. Posibiidad de exprasar sus criterios per si solos.

Para emplear métodos efectivos al ensafar la expresion oral, hay que tener en cuenta
que la expresidn en siempre una produccion de algo hecho anteriormente. Para ello, es
necesaro conocer los mecanismos psicolbgicos que deben desammaligrse:

+ El mecanismo de combinacién: el desamollo de este mecanismo se logra
mediante la sistematizacion y la continuidad de los contenides linglisticos en los
programas y a través del emplec constante de o aprendido para que se aplique
en situaciones nuevas, garantizando que los alumnos hablen con mayor fluidez y
sean originales y expresivos,

+ El mecanismo de anticipacidn: En ¢l estuwliante se han estado desarrollando
habitos y habilidades orales por lo que en fa aplicaciin debe haber logrado fluidez
en el habla ya que el mismoe ha creado el mecanismo de preparar toda la
estructura que va anunciar en o nivei de su lenguaje interior.

» Retroalimentacién: Consiste en que ¢ alumno evalle la comprension de su
mensaje, percibiendo las sefales de retroalimentacion, es decir las palabras de su
intedocutor, su intencion, su conducta no verbal. No se trata de responder
simplamente a las pregunias u otres estimulos del intarocutor, sine de variar el
terma de la conversacien o ideas en dependencia de o escuchado.

OBJETIVOS DE LA EJERCITACION ORAL

Los objetivos principales de ejercitacion oral responden a la practica, fijacién y
—onsolidacion de los conocimientos de gramdtica y vocabularic adquiridos en las fases de la
cresentacion, la audicion y la imitacién, a fin de formar los hébitos v habilidades orales
=ecesarias para iograr en una fase mas avanzada una expresion plena y creadora. De esto se

rhere que la ejercitacion oral es un paso indispensable que no puede obwiarse para poder
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llegar al objetivo final de la ensefianza del habla, es decir, lograr una expresidn oral espontanea
en nuestros educandos.

REQUISITOS

Los ejercicios para formar los habitos y habilidades orales deben realizarse a partir
de situacicnes que si bien se han creado un poce adificialmente para lograr determinados
objetivos, preparan al alumno para enfrentarse con mayor naturatidad al proceso de expresién
oral. De ahi que las actividades deban preparase de forma dialogada, imitando pequefias
conversaciones, asumiende roles siempre que sez posibie. Deben desecharse los ejercicios
de tipc mecanico, carenies de situacién y de significade.

Para favorecer la expresion oral se sugiere emplear ejercicios que favorezcan la
intaraccion entra los estudiantes, a la ver que desarrcllan en ellos habitos comunicativos
esanciales para lograr comunicar ideas de forma coherente y precisa.

Este tipo de tareas supone en su mayoria tareas gue poseen un caracter ldico e
irteractivo, tales como:

» Juegos de roles.

= Dramatizaciones.

+ Preguntas y respuestas.

= Transposiciones.

» Dascripcionas de laminas, objetos, etc,
» Trabajo con tarjetas.

« Canciones.

+ Juegos.

+ Otros propuesios por el profesor.

Es vilido destacar que estas actividades interactivas no sclo favorecen la
inleraccion alumno-alumne, sino que propician una relacion mas estrecha entre el docente y los
alumnes, por cuanto supone la participacion activa de todos los sujetos invelucrados en sl
procesc de ensefianza aprendizaje.

El desarrcilo y la sistematizacidn de las habilidades comunicativas en un idioma
extranjero estan estrechamente relacionades con la produccién oral, vista esta como el punts
de coincidencia donde se manifiesia la vinculacion de los aspectos tedricos con la practica an
la medida en la gue los estudiantes son aspectos de producir oralmente un lenguaje que
responda al planteamiento de situaciones determinadas en funcidn de aprendizaje. La
produccién oral es una habitidad somumcativa gque requiere la interacciédn de un emisor un
receptor en diversos contextos que implica reconocer cédigos linglisticos, culturales vy
comunicatives. Se refiere al uso de la gramatica y téxicoe en diversos contexdos,
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Indicadores de produccién oral:

+ Predice / identifica.
» Las caracteristicas dei interlecutor y del contexto.
» La estructura del texto.
« [l proposito comunicativo.
» Las caracteristicas del interiocutor.
s Procesos cognitivos de la produccién de texios.

» Selecciona fimagina.
- Informacion pertinente.
- Retursos no verbales.
- La estructura del texto pertinante a la comunicacion

+ Onrganiza / utiliza.
- Secuencia coherente del texto.
- Ideas previas.
- Formas de presentacion.
- Criterics de coherencia.
- Estrategias metacognitivas.

+ Disena f elabora.
- Versiones previas.
- Diversos tipos de texto.
- Esquema del texio,

» Argurnenta.
- Sus opiniones.

- La justificacién de sus repuestas,

« Evalia / enjuicia.
- La coherencia del texto.
- El proceso cognitivo de produccion,
- La correccion linglistica.
- La cohesion fextual.
- La adecuaciin del codigo,

CRITERIOS DE EVALUACION

» Expresarse de forma oral mediante textos sencillos y breves que presentan de

mane&ra organizada hechos, vivencias o ideas.
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= Expresa de forma comprensible v con suficiente facilidad sus propias ideas,
opiniones, experiencias y conocimientos en situaciones habituales en el aula,
Produce textos crales sencillos y breves (descripciones, explicaciones) en
situacicnes de aprendizase, siguiendo modelos dados.

= Participa activamente en conversaciones encaminadas a organizar la situacion
de aprengizaje o intercambiar informacidn sobre contenidos académicos.

= Muestra interés por expresarse de manera clara y con el volumen adecuado.

ESTRATEGIAS DE LA PRODUCCION ORAL

La comunicacion oral s¢ estructura a partir de la repeticién y de la experiencia que
vamos teniendo |ps interlocutores. A estas estructuras comunicativas que se repiten en las
mismas situaciones de comumicacidn las denominamos RUTINAS. Conocer las rnutinas nos

posibilila ejercitar la primera microhabrlidad ¢ estrategia.

+ PLANIFICAR EL DISCLURS(O: porque a partir de las experiencias que tensmos
en situaciones parecidas podemos predecir sobre qué temas hablaremos. Desde
que empezamos a hablar ufilizamos la microhahilidad de CONDUCIR EL
DISCURSO vy asi gjecautar los planes.

« NEGOCIAMOS EL SIGNIFICADOQ. Cada persona da su punto de vista y van
adecuzndo fo que quisren decir a las necesidades del gtro.

Producir Textes: PRONUNCIAR LAS FRASES para asociar un significado.

2.5 Estrategia dldictica “Lemen Zu Sprechen”

A} DEFINICION: Las estrategia didactica Lermen zu Sprechen es un conjunio de
actividades organizadas sistematizadas con un sentido 16gico, reflexive v flexible para promover
& logro de la produccion oral en los alumnes.

B.) FINALIDAD: [s finafidad de la estralegia didactica Lermen zu sprechen es
rejorar la produseion oral en 165 estudiantes.

C.) ORIGEN DEL NOMBRE: E! nombre de nuestra estrategia deriva de dos paiabras
;emnanas:

Lermnen: aprender Sprechen: hablar
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Lleva ese nombra debido la produccidn oral del idioma aleman es imporiante por la
omplejidad de sus eslnicturas gramaticales y de su fonologia, asi mismo debido a que los
estudiantes de la asignaturas de aleman de la EAPI fisnen preblemas al momento producir en
forma oral |

D. FUNDAMENTOS

+ ENFOQUE FILOSOFICO
La estrategia didictica Lamen 2zuy sprechen toma como fundamento
filosdfico a la teoria constructivista segln Vygotsky (1987) en |a ensefianza

de idiomas.

Seqgun Schunk (1997): a principics det siglo XX, Vigotsky, filosofo y abogado ruse,
znado bajo un régimen marxista, propone una revision de la tecria conductista debide a que
asta estaba basada en i3 observacion de [a conducta de animales v no en sergs humanos.
Tste autor es considerado como el pionero del constructivismo dialéctico peor enfatizar Ia
riportancia de 1a interaccion del individuo v su entomo en la construccién del conocimiento, Es
—~ecesaric senalar que &l pensarmiento Vigotsky no gozé de popularidad en su época. No fue
sro hasta la segunda mitad del siglo XX, después de su muerte, cuando sus ideas se
araigaron en ¢l ambito educative. Aun cuando habia comenzado a gestarse en siglos
anterioras, es an la postmodemidad cuando el constructivismo encuentra su auge. €l fracaso
2 {as ideas positivistas y la obsolescencia de |os métodos asociacionistas de la modemnidad
=xra justificar la epistemolegia de la produccion del conocimiento crearon las condiciones
aropicias para el desamolic y afianzamiento de Ia filescfia constructivista.

El constructivismo puede verse como una corrienie filoséfica que subyace en todas las
sencias del saber cuya premisa fundamental es que el conocimiento “Se construye”. Asimismo,
Scha construccion de conocimientos se basa en la resolucidn de problemas concretos
oreviamente detectados en cuakyuier disciplina. La construccién del conocimiente parte da las
mxparencias o conocimientos previes del sujeto los cuales se encueniran almacenados en sus

esquemas cognitivos y afectives.

Segun Wertsch {1990), ks procescs mentales se pueden entender mejor si se
=mprenden las herramientas y signos que acidan como mediadores.

Vigotsky destact el estrecho vinculo entre el pensamiento y el lenguaje, entre el
2==arrcllo intelectual ¥ la palabra. Dado que el lenguaje no se desamolla fuera de |a sociedad,
=9 coma un producto de la aetividad humana, come una practica social,

El término actividad en el contexto vigotskyane significa un empefic activo de la persona

=¥ ¢l mundo que le rodea, una interaccidén orientada a una meta gue se refleja Jde la persona,
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con un atributo esencial, el ser una adividad productiva, transformadora, que da respuesta a
una necesidad particular. A través de {a actividad el hombre modifica la realidad, se forma y
transforma asi mismeo. La actividad es, por tanto, un proceso de transformacion del medic a
través del uso de instrumentos mediadores. Los instrumentos mediadores {los signos)
oroceden del mundo externo, pero su adquisiclén requiere la internalizacién de los procesos

psicolégicos.
« FUNDAMENTO PEDAGOGICO

La estrategia didactica Lernen zu sprechen toma como fundamento
pedagébgico al enfoque Constructivista en la enseflanza de idlomas.

I. CONCEPTUALIZACION DEL CONSTRUCTIVISMO PEDAGOGICO.

Ante la pregunta ;qué es el constructivismo?, Maric Cameterc (1997, p. 21)
argumenta lo siguiente; "Basicamente pusde decirse que es la idea que mantiene que el
ndividuo, tanto en los aspeclos cognilivos y sociales del comportamiento como en los
afectivos, no &5 un mero producto del ambiante ni un simple resultado de sus disposiciones
mternas, sing una construccién propia que se va produciendo dia con dia como resultado de la
nteraccién entre esos dos factores. En consecusncia, segin |a posesién del constructivismo, el
sonocimiento no es una copia fiel de Ja realidad, sino una construccion def ser humano. ¢Con
sue instrumenios realiza la persena dicha construccion?, fundamentalmente con lgs esquemas
jue ya posee, es decir, con la que ya construyd en su relacion con el medio que lo rodea”,

2e igual forma Frida Diaz-Barriga (2004), comenta:

"El construciivismo es una confluencia de diversos enfogues psicolégicos que
erfatizan la existencia y prevalencia en los sujetos cognoscentes de procesos aclives en la
sonstruccion del conocimiento, los cuaks permiten explicar la génesis def comportamiento v el
aprendizaje. Se afirma que el conccimiento no se recibe pasivaments ni es copia fiel del
medio”.

Pero ;quiénes son autores constructivistas? Delval (1997) dice: "hoy todos son
sonstructivistas”, tal vez en un intento de estar con la corriente educativa en auge o de moda.

Il. LA ENSENANZA CONSTRUCTIVISTA.

La ensefianza constructivista considera que el aprendizaje humano, es siempre una
—onstruccion interior, adn en & caso de que el educador acuda a una exposicidn magistral,
sues ésta no puede ser significativa si sus conceptos no encajan ni se insertan en los
sonceplos pravios de los alurmmos. Con mayor razdén #n 1a ensefianza consfructivista, cuyo
ropdsito es precisamente facilitar y potenciar al maximo ese procesamiento interior del alumne

=on miras a su desamalle.
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La=s caracteristicas esenciaies de la accidn constructivista son basicamente
cuatro:

1. Se apoya en la estruciura conceptual de cada estudiante: parte de tas ideas y preconceptos
de que s estudiante trae sobre el tema de la clase.

2. Anticipa el cambio conceptual que se espera de la construccion acliva del nuevo concepio y
SU repercusion en ia estructura mental.

3. Confronta las ideas y preconceptos afines del tema de la engefianza, con el nuevo concepto
cientifico gue enseria.

4, Aplica el nueve concepto a situaciones concretas y lo relaciona con otros conceptos de la
estructura cognitiva con el fin de ampliar su transferencia.

Las condiclones necesarias para potenciar la ensefianza constructivista son:

» Generar insatisfacciones con los prejuicios y preconceptos, facilitando que los estudiantes
caigan en cusnta de sus iNCOrecsiones.

- Que al nuevo concepto empiece a ser clarg y distinto al anteriar.
« Giue el nuevo concepie muestre su aplicabilidag a situaciones reales.
« {Jue ol nuevo concepto genere nuevas preguntas v expectativas.

* Que el estudiante chserve, y comprenda las causas que originaron sus prejuicios y nociones

emoneas,
= Crear un clima para la libre expresién del astudiante, sin coaccionas ni temor a equivecarse.

- Propiciar las condiciones para que el estudiante sea participe del proceso de ensefianza-
aprendizaje, desde la planeacion de la misma, desde {a sekeccidén de las actividades, desde
las consulias de fuentes de informacitn, etc.

lil, EL. PAPEL DEL DOCENTE

Deniro del construclivisme se considera al docente como aquel profesional
=Rexive, que realiza una labor de mediacién entre el conocimiento v el aprendizaje de sus
aumnos, al compartir experiencias y saberes en un proceso de negociacién 0 construccidn
=njunta de! conocimiente y presta wna ayuda pedagigica ajustada a la diversidad de
-ecesidades, intereses y situaciones en que se involucran sus alumnes; es decir, la funcion
-entral del docenta es esencialmente orentar y guiar la actividad mental constructiva de sus
WMHMNOS, @ quienes proporcionara ayuda pedagdgica ajustada a su competencia.
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Es importante sefialar que el docente debe de estructurar experiencias inferesantes
¢ significativas que promuevan el desarolle cognescitive del alumne de acuerdo a sus
=ecesidades y condiciones del misme.

Ce acuerde con Diaz-Barriga, Frida un profesor constructivista debe reunir |as
squiantes caracteristicas:

« £5 un mediador entre el conacimiento v el aprendizaje de sus alumnes.

= Es un profesional reflexive que piensa criticamente en su practica- toma decisiones vy
soluciona problermnas pertinentes al contexto de su dase.

* Promueve aprendizajes significativos, gue tengan sentido y sean funcionales para los
AMNos,

- Presta una aywda pedagdgica ajustada a la diversidad de necesidades o intereses y
stuaciones &M que se involucran los alumnos.

= Respeta a sus alumnos, sus opiniches, aungue no las comparta.

» Establaca una buena relacion interpersonal con los alumnos basada an valores que intenta
ensefiar: el respeto, la tolerancia, la empatia, la convivencia, etc,

- Svita apoderarse de la palabra y convertirse en un simple transmisor de informacién, es decir,

no caer en la ensenanza verbalista o unidireccional.
. EL PAPEL DEL ALUMNO

Con lo que respecta al papel del alumno, trata de subrayar [a importancia de ia
xridad constructivista o reconstructivista del educando en su aprendizaje, mediante
acrvdades de asimilacién y acomodacion de nuevos conocimientos a esquemas precedentes,
s cuales a su vez se van construyendo a partir de los nueves datos.

El alumno que aprende no es meramente pasive ante el ensefiante o el entomo, El
=—rocimient ne 85 un mero producto del ambiente, ni un simple resultado de |as actividades
menas del aprendiz, sine una construccion por interaccidn, que se va produciende y
wmrgueciondo cada dia como resultade entre el aprendiz y los estimulos extemos.

Tal actividad se propicia medlante el ejercicic de la investigacion, el fomento de la
axonomia intelectual y moral, €l aprendizaje significativo o la memornizacién comprensiva, la
apicacion de lo aprendido y los procesos de individualizacidn y socializacion.

Se frata de motivar y ensefiar al estudiante a pemsar y actuar a través de
=reenidos significatives v contextualizados. En este proceso, el estudiante es el responsable
;¢ % proceso de aprendizaje.
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+ FUNDAMENTACION PSICOLOGICD

Fundamentacién Teérica del Aprendizaje del Idioma Inglés en Funcion a la
Teoria del Aprendizaje Metivado

El aprendizaje motivadc integra las respuesias cendicicnales, la institucion y la
dimensién motivada del comporamiente. Se trata de un fenémenc que capacita al profesorado
para abordar las situaciones del aprendizaje, favorece al estudiante la autodireccidn y la
actividad creadera.

La motivacion también se aprende que otros patrones de conducta. Si se puede molivar
a los alumnes se les puede enseriar, en ¢aso contraric el trabajo escolar es una carga para
ellos y para el profasor; el alumno motivade como ya mencionames se autodirige, tiene el
animo dispuesto al trabajo, se muesira estimulado, crece, desarrolla su personalidad.

El aprendizaje motivado muestra la interaccion existente entre el aprendizaje intelectual
¢ el afectivo, expiica las relaciones que hay entre e placer, la motivacién y el aprendizaje
Auturo,

Personalldad del alumno

El elogio ms un esforzador mas enéngico que |3 censura v la reaprobacidn de |os
aumnos, aparentermente la reaprobacién es un signo de reconocimiento vy da mejores
“esultados que la ausencia de reconodmiento, sin embargo los efectos del elogio y [a critica
sobre ia motivacion y el aprendizaje ne son muy simples, ya que ios efectos del elogio o la
=ensura se relacionan también con las diferencias de personalidad.

El elegic indiscriminado pareéca ser tan perjudicial como la censura y la eritica
ndiscriminada para la molivacién y el aprendizaje del alumno,

Diferencias de estilo del aprendizaje de los alumnos

Lo que es importante para un alumno no lo es para el otro, de ahi que las recstas a
=3 de la buena ensefianza tengan escaso éxito, y que [a ensefianza inevilablemente asuma
& caracteristicas de un arle, cuando se trate de motivar a los alumnos y de ayudarios a
render. En ciertos tipos de alumnes el método de ensefianza elegida ejerce gran influencia, y
a sasqueda del 'mejer' modo de motivar puede tener éxite sélo cuando se considera variables
2 alumno, come las diferencias intalectuales y de [a personalidad.



+ FUNDAMENTO LINGUISTICO

La estrategia didactica lLemen 2y sprechen toma como fundamento
tinglistico a la teotfa de Noam Chomsky para la enseflanza de idlomas

Capacidad, competencia y actuacion Unghisticas

Fara Chomsky, cualguier individue dotade de la facultad de hablar es capaz de
expresarse en su propia lengua con correccion @ interpretar y entender fo que otro individuo de
su comupidad lingdistica le pueda comumicar. Es decir, como el ser humano posee la facultad
s¢ hablar y conocer la lengua, entendiendo por conocer la lengua, no los conocimientos
sentificos sobre la misma, sing los mecanismos necesarios para expresarse en su lengua. Es a
¢ gue llama Chomsky la “competencia linglistica®.

Esta competencia esta interiorizada, pero se exterionza en cada acte lingliistico, y es a
a gue llama Chomsky "actuacion linglistica” o manifestacion de 'a competencia. Esta
acetomia es para Chomsky el primer requisito de la gramatica generativa, relacionada con la
3stincion lengua‘habla de Saussure. Pero no identificada, porgue la “lengua” Sausurena es
Jna visién estalica de la lengua, mientras que la de Chomsky es una vision dinamica.

La adecuacién: gramaticalidad y aceptabilidad

La competencia linglistica que posee un hablante le impide generar frases gue no
—erterazcan a su lengua o frases antigramaticales. De igual modo, una gramatica generativa
«2 3 satisfacer las condiciones de adecuacién. Esta adecuacién es doble,

La gramdtica generativa debera cumplir, primeramente, el requisito de la gramaticalidad,
e a5 la agdecuacidn de |la gramética a la competencia. Es decir, no generara frases
m=scabelladas ni disparatadas. Aqui gramaticalidad no tiene nada que ver con comeccién o
moma. Perg no es suficiente que [as frases sean gramaticales. La gramatica generara,

aoemas, frases con aceptabilidad, que s la adecuacién de Ya gramatica a la acluacion.

Estos dos conceptos de gramalicalidad y aceptabilidad, serén los criterios que valoraran
J4ra gramatica, ef primero a nivel de competencia y €l segundo 2 nivel de actuacian.

= nconveniente que se puede oponer 8 Chomsky es doble:

En primer lugar, Unicamente un native tlene el criterio de gramaticalidad y
aeolabilidad. Luego se convierte en regla para una sola lengua ¥ no se da el criterio de

perglidad,

Y en segundo lugar, la gramética pone tablas al hablante que utiliza figuras y recursos
xarentemente disparatados, pero que son validos para la expresividad y el lenguaje poétics ¢
o,
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E. Componentes:

Involucrar: Es la etapa inicial de la estrategia didactica “Lemen zu Sprechen”, En la cual se
realiza algunas adtividades {Waming up) que le permita al estediante utilizar sus
conocimientos previos para conectarse con el tema a desarrollar sin temor y expresar sus
Keas.

Encaminar: En esta etapa se presenta los contenidos o tematica a desarrollar en cada talier.

Practicar. los estudiantes uiilizan los conocimientos adquiridos para reforzar a través de
diversas aclividades.

Evaluar: Esta etapa los estudiantes elaboran sus propias producciones orales de lo que han
aprendido y estos son filmados logrando tener un album (portafolio) de ellos mismos.

F. Objetivos de cada Componente,

mnvolucrar:

# Recoger saberes previos.
» Crear un ambiente de confianza entre profesor — alumna,
» Captar ia alencion del estudianie.

Encaminar:

# El profesor dirige las diferentes actividades.
# Los estudiantes internalizan el nuevo vocabulario presentado.

Practicar:

F Expreéar las ideas sin iemor a equivecarse durante 1a realizacion de las actividades.

r Producir de forma oral [0 que se ha aprendido durante el desarrollo de la clase.
Ewaluar:

» Producir didiogos, teatros pequefios, entrevistas, etc.
~ Elaborar un abum c¢on los wdeos de las producciones de los estudiante
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EVALUACION:

-Producir dislogos, teatros pequefios, entrevistas, etc.
-Elaborar un album con los videos de las producciones de

los estudiantes.
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3. MARCO CONCEPTUAL (DEFINICION DE TERMINOS)

3.1 Definicién de Términas Basicos

APRENDAZAJE: Aprendizaje es un cambio relativamente permanente en el
comportamiento, que refleja una adquisicién de conccimientos o habilidades a través de la
experiencia y que puede incluir el estudic, la observacion y la practica.

Segin Robbins, el aprendizaje es cualquier cambio de la conducta, relativamente
pemmanents, Que 5e présenta como consecusncia de una experiencia.

Segan Kolb, ef aprendizajs seria la adquisicién de nuevos conocimientos a un grado
de generar nuevas conductas.

CONOCIMIENTO: El conocimiento €5 un producte de la actividad social que se produce,
s& mantiena y se difunde en los intercambios con los ofres. Un individuo aislade no puede
desarrcllarse como ser humano y los hombres y mujeres dependemos de los demas para
la mayor parte de nuestras actividades. (Juan Delval Universidad Auténoma de Madrid)

DIDACTICA: La didaclica es la disciplina que explica los procescs de ensefianza-
aprendizaje para proponer su realizacion consecuente con las finalidades educativas.
{Contreras, 1991).

ENSENANZA: Los nuevos estudios se enfocaron en |a ensefianza para la comprension, a
cual implica que los estudiantes aprenden no sélo los elementos individuales en una red de
conlenidos relaciconados sinc Yambién las conexiones entre ellos, de modo que pueden
explicar el contenido de sus propias palabras y pueden tener acceso 2 él y usarle en
situaciones de aplicacion apropiadas dentre y fuera de 2 escusla,

{Bereiter y Scardamalia, 1987)

ESTRATEGIA: Consiste en las acciones combinadas que ha emprendide la direccion y
qué preiende para jograr los objetivos financieros y estratégicos v luchar por la misién de la
organizacién. Esto a la larga nos va ayudar a cémo lograr nuestros objetivos y como luchar
por la misién de la organizacién {Thompson y Strickland, p. 10, 199%)

FLUIDEZ: Es utilizado como un criteno de evaluacién de la produccién cral.

La importancia del andlisis de |a fluidez se basa en el hecho de que puede ser un
parametro de evaluacidon para determinar lags destrezas o {a competencia que tiene un
individuo en una lengua extranjera. (Pradas Macias, 2004:66-67)
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GRAMATICA: La palabra gramatica tiene varios significados:

En primer lugar, puede designar gl conocimiento interiorizade que tiene un hablante nativo
del funcionamiento de su propia lengua o, en el caso de un L2, la competencia transitoria
que el aprendiz va desamollando.

En segundo lugar, alude a la explicacion de reglas sobre el funcionamiento de una lengua.
{Vittoria Calvi Manria; Universidad de Bérgamo)

IDNIOMA ALEMAN: El idioma aleman (Deutsch) es una lengua indosuropea pertensciente
al grupc de las lenguas germanicas occidentales. Es también una de las lenguas mas
importantes del mundo ¥ la que mas hablantes nativos tiene en la Union Europea. {Revista
CTPCBA [8] N°* 88 noviembre-diciembre 2007}).

MOTIVACION; La motivacion liene que ser considerada como un proceso, en el cual se
incluye {a propia conducia metivada, pero, ademas, engloba otras variables de relevancia,
como las cognitivas, en forma de analisis, valoracion y atribucidn de causas, y como las
afectivas, referidas al estado afectivo actual del sujeto. Fermandez-Abascal, Palmero y
Martinez-Sanchez (2002).

PRODUCCION ORAL: Es la habilidad de ensamblar oraciones en 1o abstracto, que se
producen y se adaptan a las circunstancias del momento. Esto es tomar decisiones
rapidas, integrandolas adecuadamente, y ajustandolas de acusrdo con problemas

inesperados que aparecen en los diferenies tipos de conversacion. Bygates {1991)

PRONUNCIACION: Sélo una pronunciacidn eficaz puede garantizar la interaccién entre los
hablantes {lruela, 1997}. Ademas, por regla general, para los aprendientes de una lengua
extranjera {LE), {a adquisicién de una buena pronunciacion es un objelivo importante, ya
que ésta no solo no causa buena impresion a los nativos, sino que, ademas, es motive de

autosatisfaccion: potencia la confianza de los aprendientes en si mismos {Laray, 1925:3).
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4. HIPOTESIS
» Hipdtesis de investigacion (H)

La estrategia didactica L ernen zu sprechen mejora significativamente la produccion oral de los
estudiantes del idioma Aleman de la Escuela Académicn Profesional de ldiomas de I3
Universidad Nacional de San Martin.

+ Hipé6tesis Nula (H,)

La estrategia didactica Levnen zu sprechen no mejora significativamente la produccién oral de
los estudiantes del idioma Aleman de la Escuela Académico Profesicnal de ldiomas de la
Universidad Nacional de San Martin.

5. SISTEMA DE VARIABLES
5.1 Variable Independiente: Estrategia Didactica Lernen zu Sprechen

5.1.1 Deflnicién Conceptual

Las estrategias didacticas segun Cammaroto {1999) supenen un proceso ensefanza-
aprendizaje, con ausencia ¢ sin ausendca del docente, porgue la instruccién se lleva acabo con
el uso de los medios instruccionales o las relaciones interpersonales, lograndoe que ef alumno
alcance ciartas competencias previamente definidas a partir de conductas iniciales.

De igual forma, Diaz y ciros (2002) definen las estrategias instruccionales como un
conjunto de precedimientos que un alumno adquiere y emplea ds forma intencional con el
objetive de aprender significativamente a soludonar problemas atendiende a las demandas
académicas.

Este tipo de estrategias en &l gjercicio de la docencia, actuslmente debe enfocarse en el
rompimiento de la enserfianza tradicional, dando lugar al procesc ensefanza-aprendizaje que
logre la conformacién de un alumno autdnomo, critico, capaz de transformar su realidad, es

decir la gestacién a través de |a educacion de un ser dinamico.

5.1.2 Definicién Operacional
La Variable Independiente se defne operacionalmente da la siguiente manera:

Tiene como compenente al Enfogue definida como un conjuntc de suposiciones
correfativas relacionadas con la naluraleza de la ensefianza-aprendizaje del idioma; la
Metodoiogia es el enlaze enftre &i sujeto y el abjeio de conocimients. Sin ella es practicamente
imposible logra &l camino gque conduce al conocimiento cientifico; el Confenido es "una
aspecie de amalgama de comtenide y didactica”. Dado que la estrategia didachica pretende
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realizar diversas actividades y las transformen didaclicamente en algo “ensefiable’, y la
Evaluacitn es un sistema de ASEGURAMIENTO ¥ GESTION DE LA CALIDAD que permite
determinar la eficacia de cada etapa en el procaso Ensefianza-Aprendizaje, grientidndose como
un métode que ayuda a facilitar el logro de las metas y objetivos de la educacion®,

5.1.3 Operacionalizaclén
La Variable Independiente se operativiza de la siguiente manera:

VARIABLE COMPONENTE INDICADOR

«L2a estralegia didadtica Lernen zu Sprachen
ENFOQUE estd disedatlo con aclividades, juegos que
siguen una secuencia légica.

VARIABLE . s ] a siguiente estrategia didactica Lemen zu
METODOLOGIA Sprechen contiene elementos relacionados
INDEPENDIENTE con el interés de os estudiantes.
Estraiegia didactica R
« La Estrategia didactica Lermen zu Sprechen
Lemen zu Sprechen CONTENIDO cuernta con material acorde a los contenfdos a

realizar.

s La estrategia didéctica Lermen zu Sprechen se
sustenta en una filosofia de evaluagién,
EVALUACION sLa estrategia didactica Lerrren 2u Sprechen
: posee insirumentos de evaluacion.
v»La eskrategia diddctica Lermen 24 Sprechen
systenta una evaluacién planificada

5.2 Variable Dependiente: Produccitén Oral an el Idioma Aleman.
5.2.1 Definicion Conceptual

Segun Brown y Yule (1983), consideran que {a produccién oral es un proceso interactivo
donde se construye un significado que incluye producir y recibir, ademas de procesar
rformacion, La forma y el significade dependen del contexto donde se da la interaccidn,
ncluyéndose los paricipantes, sus experiencias, el medio ambiente y el propdsito de
somunicarse. Frecueniemente es espontaneo, tiene inicios y terminaciones, y fiene un
sesarrollo.

§.2.2 Definicién Operacional
La Variable Dependiente se define cperacicnalmente de la siguiente manera:

Tiene como componentes a la Fluidez, esta se refiere a la velocidad, el ritmo, ¥ la
scltura al hablar también; la Pronunciaclén es una de las destrezas que todo alumno necesita
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cuando aprende una lengua exiranjera; por tal motive, deberia formar parte de los contenidos
de cualguier disefo curricular y el profesor tendria que incorporarla a las actividades de su
clase, otro de los componentes es la Gramdtica ésla da las normas para corregir y mejorar el
lengugje hablade o  escrito vy la Coherencla la  cual secentraenel
esiudio de los mecanismos que amplea el hablante para hacer explicita su intencidn comunica-

liva.
523 Operacionalizacién
La Variable Dependlente se operativiza de la siguiente manera:
VARIABLE COMPONENTE INDICADOR
- Manfiene una comunicacién adecuada a una
FLUIDEZ velocidad nofmal.
- Usa correctamente las expresiones gramdticas.
- Mantiene una conversacién permanente.
Mantiene una entonacion adecuada de las
VARIABLE oraciones o frases.
PRONUNCIACION - Capaz de reconocer los sonidos.
DEPENDIENTE - Realiza pausas adecuadas durante el
“Produccion Oral” habla.
. . - Tiene una estructura gramatical definida.
GRAMATICA - Organiza adecuadamente sus ideas,

- Entiende la estructura gramatical

- Se expresa usando frases con senfido.
- Mantiene una relacién de acuerdo al fema que se

COHERENCIA &sta hablando.

-kisa las palabras de manera

5.2.4 Escala de Medicién

Segun HERNANDEZ, ROBERTO (2003) una escala puede concebirse como un
continuo de valores ordenados correlativamente que admite un punto inicial y otro final.
En ia presente investigacién se utiiizé la escala vigesimal.

CRITERIOS DE EVALUACION
PRODUCCION ORAL
PUNTAJE VALOR VIGESIMAL
Muy bueno 5045 20-18
Buenao 43-38 17-15
Reqular 35-28 14-11
Deficienta 25-13 10-05
Malo 10-00 04-00
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6. PRUEBA DE HIPOTESIS

s Se aplicd un test diagndstico para determinar el problema de investigacién

» Se ha elaberado el pre fest, pos test y £ sesiones de aprendizaje articutando en
la esirategia didacikca Larmen zu Sprechen durante 8 Sesiones.

o Se aplicd el pre test para determinar el nivel de produccion cral que presentan
los estudiantes antes de la aplicacion de la estrategia didactica Lermen zu
Sprechen durante 8 Sesiones.

a Se aplicé el post test para determminar el nivel de produccion oral que presentan
los estudiantes despues de la aplicacién de la estrateqia didactica Lemen zu
Sprechen durante 8 Sesiones.

« Se analizaron e interpretaron los resultados ¥ se elaboraron las conclusiones y

recomendaciones,

“ara valorar estadisliicamente los resultaddos, se aparearon las diferencias contrastadas entre ef
ore-test v el post-iest, a dichas diferencias se les aplicd la técnica estadistica T-Student.

-2 prueba T-Student es aplicada cuande los datos u observaciones son menores a 30
swdades de andlisis, cuyo procedimiento es el siguiente:

a) Se formularcn la Hipétesis Estadistica:
u: Promedic de logro de la produccion oral de los estudiantes dei idioma Aleman de la
Escuela Académica Profesional de ldiomas de la UNSM-T.

Ho: pu-p  Ei promedic de logre de la produccién oral de los estudiantes del idioma
Aleman. Antes de la aplicacidn de la estrategia didactica Lemen zu
Sprechen es igual gue el obtenido del post test.

H;: Ha< i El promedio de logro de la produccién oral de los estudiantes del idioma
Alermnan. Antes de la apiicacion de la estrategia didactica Lernen zu
Sprechen s menor que &l obtenide del post test.

o) Se determinara el tipo de prueba, teniendo en cuenta que la hipdtesis de la
investigacion {H,) se anticipa a la direccién de la prueba para lo cual se realizara una

prueba unilaieral cola zquierda.
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¢} Se establecid la region critica acorde con el tratamienic estadistico usando Ia tabla de
prebabilidades t-studlent con 35 grados de likertad y 5% de nivel de significancia.

b .
A e

Regién de rechazo ta= -1.713 Region de aceptacién

d) Se contrastd el valor calculade y el valor tabulado para la toma de decision de la
hipdtesis mediantes 105 siguientes criterios:

s Sit > 1, se acepta Hy, lo cual implica que la utilizaciin de la estrategia didactica
Lernen zu Sprechen no ha mejorado la produccién oral de los estudiantes del
idioma Aleman de la Escuela Académico Profesional de Idiomas de la UNSM-T-
2012-11.

g) 5ii <1, se acepia la Hipdtesis de invesiigacion H,, ko cual implica que la utillzacidn de
la estrategia didactica Lerrtanr zu Sprechen ha mejerado la preduccicn oral de los
estudiantes del idioma Aleman de la Escuela Académico Profesional de Idiomas de la
UNSM-T-2012-I1.

fi Ademas se utilizaron los principales estadigrafos de posicidn y dispersidn como son el
promedio, la desviacién estandar y el coeficiente de variacidén los mismos que tributaron
a la prueba de hipétesis.

g) El procesamiento de los datos se realizd en forma electrdnica mediante el software
SPSS.

ny Les datos fuercn presentados en cuadros graficos vy tablas estadisticos  construidos
segun estandares establecidas para la investigacion.
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CAPITULO il



METODOLOGIA EMPLEADA

1. Tipo y Nivel de investigacion

+ Tipo de investigacion

Segun HERNANDEZ Sampien {2007}, la investigacion es de tipo experimental porgue
s& refiere & “un estudic en el que se manipulan intencionalmente una o més variables
ndependientes (supuestas causas- aniecedentes) por analizar |as consecuencias gue |a
manipulacion  tiene sobre una o mas varables dependientes (supuestos efectos-
-onsecuentes), dentro de una siluacion de control para el investigador”

La investigacion experimental pretende establecer las causas de (05 evenlos, suUcesos o
fenomencs gue se esludian.

# Nivel de investigacion

Segun SANCHEZ, Hugo (1996} la investigacién es pre-expenmental, recibe este
nomhbre en razon de que no tienen la capacidad de controlar adecuadamente jos factores que
rfuyen contra la validaz interna asi como tarmbién la validez externa. Sin embarge, nos ilustra
a forma en 1a que las vanables extrafas pueden influir en ia validez interna principaiments de
-n disefio}).

« Pro-experimental (cuasi experimental)

Zor medio de este tipe de investigacion podemos apgroximamos a los resultados de una
ryestigacién experimental en situacionas en las que no es posible el contro! v manipulacién

ac=olutos de las variables.

o Caracteristicas

a Es apropiada en situaciones naturales, en gue no se pueden controlar todas las variables de
rooranca.

& Su diferencia con la investigacidn experimental es més bien de grado, dahido a gue no se
wusfacen lodas las exigencias de ésta, especialmente en cuanto se refiere af control de
anabies,

o Etapas

-3 mismas que en la investigaciéon expermental, pero reconociendo el investigador las

raciones de validez inlema y externa propias de este tipo de investigacién.
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2. Poblacién y Muestra

» Poblacion Muestral

La poblacién muestral estuvo constittida por 24 estudiantes del idioma Aleman de
a Escusla Académico Profesional de [diomas de la UNSM-T 2012-11

VARONES | % | MUJERES % TOTAL
GRUPQ
EXPERIMENTAL 11 45 13 64 24
TOTAL 24

3. Disefio de la Investigacion

Segun SANCHEZ, Hugo {1996) los disefios experimentales propiamente dicho son los
que proparcionan e control adecuado de las posibles fuentes que atentan contra la
valides intema.

3.1 Pre-experimentales.

Diseilo pre-test-pos-test de un solo grupo.

A un grupo de sujetos se le aplica en primer lugar el pre test, a continuacion el
tratamiento y por dltimo, el post test. Se debe valorar los cambios que se han dado
desde la aplicacién def pre test a la aplicacién del post test. Este disefio lo podemos
esquematizar de la siguignte manera;

Grupo Experimental 01 X 02_

Donde:
GE= Grupo Experimental

01= Pre-test observacion inicial al grupo de estudiantes antes de aplicar la estrategia
didactica Lernen zu Sprechen,

X= Estrategia Didactica Lermen zu Sprechen.

0, = Post-test Observacién final del grupo de estudiantes después de aplicar estrategia
didicikca Lernen zu Sprechen,
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4. Técnicas e instrumentos de Investigacion
En nuestro trabajo de investigacion se utilizara las siguientes técnicas e instrumentos.
4.1 Fuentes de Investigacion

La Escuela Académico Profesional de ldiomas de la Universidad Nacional de San
Martin.
Especificamente ios estudiantes e |a Asignaturas de Ateman [I, lll y IV.

Bibliografia relacionada con la investigacion.

4.2 Técnlcas de Investigacion

Técnica de la Observacion

En términos generales puede decirse que la observacién es un proceso intencional de
captacién de las caracteristicas, cualidades y propiedades de los objetos y sujetos de la
realidad, a través de nuestros sentidos o con [a ayuda de poderosos instrumentos gue amplian
su limitada capacidad.

Para Hernandez Sampieri y atros la observacian consiste “en el registro sistemiético, valida v
confiable de comportarmiento y conducta maniflesta”

Técnica del Test

Es una técnica derivada de la enirevista ¥ la encuesta tiene como chjeto lograr informacidn
sobre rasgos definidos de la personalidad, la conducta o determinados comportamientos y
caracteristicas individuales o coledlivas de la persona {inteligencia, interés, actitudes, aptitudes,
=ndimiento, memoria, manipulacién, etc.). A través de pregunias, actividades, manipulaciones,
etc., que son observadas y evaluadas por el investigador.

Entrevista

Segan Carmasco, Diaz (2009) es un instrumento muy utilizado en la investigacion social, y
sonsiste an un didlogo interpersonal enire ¢l entrevistador y el entrevistado, en una relacidén
sara a cara, es decir en forma directa.

-2 relacion dialégica entre entrevisiado y entrevistador puede ser mediante un formulano de
~equntas sus respectivas allemativas, presentado en un esguema o estructura metddica
secuencialmente organizado, o simpltemente a través de una hoja con preguntas, elaboradas
se acuerdo a las circunstancias y caracteristicas del desenvolvimiento y desarrolle de la
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entrevista. Las preguntas en ambos casos deben formularse en relacion directa con las
variables e indicadores del problema de investigacién.,

4.3 Instrumentos de Investigacion
Ficha de Observacion

Segln Carrasco, Diaz (2009) es de caracter sencillo de facil manejo pero de bastante utilidad.
Se emplea para regisirar datos que se gensran como resuliado directo del contacte directo
entre e pbservador y la realidad que 3¢ chserva.

Pre-Test

Sre-test o pruckba piloto de una encuesta es una actividad que forma parte del disefio de un
suestionario de investigacior. Una vez gue sl instrumento ha sido consolidado, suele elegirse
una pequena muestra {que puede estar entre el 2 y el 10% de ios casos, dependienda del fipo
Je estudio, la dificuitad de! cuesticnario o los perfiles de las perscnas a entrevistar) para probar
su funcionamientc en el campo.

-a utilizacion del pra-test o prueba piloto resulta de mucho interés para el asegquramientc de la
validez de la encuesta, es decir, que osta mida lo que fiene gue medir. En ia prueba, ios
rvesfigadores pueden percatarse de si ia redaoccidon de las preguntas es adecuada para una
weena comprensidn de las mismas por parte de los entrevistados. Igualmente, sirve para
JIetactar valores inesperados de las variables, flujos de presuntas errdneos, considerar si la
Juracién del cuestionaric es la adecuada u otras dificultades que pueden presentarse en el
aroceso de comunicacion,

Post-Test

£n este instrumente los capacitadores suelen ufilizar herramientas de evaluacion de examenes
sosteriores para comparar &f desempefio de las habilidades de los alumnos después del curse
= la informacion de linez de base recopilada anles del curso (pre tesf) para comparar

=sultades y analizarlo en que han mejorado.

Cuestionario

Sequn Carrasco, Diaz (2009} es sl instrumento de investigacion social mas usado cuando se
e=hudia gran numero de personas, ya que permite una respuesta direcla, mediante la hoja de
reguntas que se ke enirega a cada una de ellas. Las preguntas estandarizadas se preparan
=n anticipacion y prevision,

Zste instrumento que #s una forma ¢ modalidad de ta encuesta, en la que no es necesaria la

w=acién directa, cara a cara con la muesira de estudio {(unidad de andlisis o personas

srcuestadas, consiste en presentar (previa orientacin y chadas motivadoras) a los
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encuestados unas hojas o pliegos de papel {instrumentos) conteniendo una serie crdenada vy

coherente de preguntas formuladas con claridad, precision v objetividad, para que sean

resusltas de igual modo.

5. Procesamiento de Datos

Se aplicé un test diagndstico para determinar €l problema de investigacion

Se ha elaborado el pre test, pos test y § sesiones de aprendizaje articulande en la
estrategia didactica Lermen zu Sprechen.

Se disefiarcn los instrumentos para medir la produccion oral.

Se aplicd el pre test para deteminar el nivel de 1a produccion orat  que presenta los
estudiantes antes de la aplicacion de la estrategia didactica Lemen zu Sprachen
durante B sesiones de aprendizaje.

Se disend 8 sesiones de aprendizaje teniendo en cuenta las etapas del organigrama

estructural en 13 técnica.

Se aplicé el post test para determinar el nivel de produccion oral que presenta los
estudiantes después de la aplicacion de la estrategia didactica Lermen zu Sprachen

durante B sesiones de aprendizaje.

Se analizaron e interpretaron los resultados y se elaboraron las cenclusiones y
recomendaciones.

Fara el andlisis de los resuliades se desarrollara el siguiente procedimiento:

1. La revision del puntaje alcanzado en el pre-test.

2. |La revisicn del promedic alcanzade por los estudiantes en las ocho
sesiones.

3. Se revisara los promedios alcanzados por los esiudiantes sn el past-

test y para obtener el promedio se utilizara la siguiente formuia;

2 X
n

X =

4. Se caleuld la desviacion estandar a través de la formula:
h. Se cakuld la t-tabulada con la tabla T-student,
6. Se gstimd la t-calculada con las formulas:



Donde:
-t = distribucién de {-student.
-ta= es el valor de t-student tabulado, es decir que se obtiene de

cada tabla estadistica al comparar el nivel de significancia (a) v
los grados de fibertad {gl).

Ta= 4 (0.05) (g=1,
[_;L + 52

_:L. 32
nq iy

22

Donde:

n,= es el tamario de muestra del pre-test.
n.= s el tamano de muestra de! post-test.
o= el nivel de significacion.

{1—w)= es el pivel de confianza.

se calculd el estadistico de la prueba mediante las siguientes
faérmulas:

-
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Il

-
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2= X
S3 T Xy~ Xy)
m— 1
ni
2= r o —
8 =5 (i —%)?

Dénde:

X;= es el promedio del pre test antes de aplicar la estrategia didactica Lernen zu Sprochen
X:= es el promedio del post-test después de aplicar la estrategia didactica Lernen zu Sprechen
52 = son las diferencias elevadas al cuadrado del pre-test

5% = son |as diferencias elevadas al cuadrado del post test

a) Se temard la decisién estadistica para saber si se acepta ¢ 58 rechaza la hipdtesis nula
{Ha)

- 8itg € RIR = [to, o >, entonces se rechazara la hipdtesis nula {H.) v se aceptara la
hiptesis de investigacién {Hi}, es decir que s eso sucede implica que la estrategia
didictica Lemen zu Sprechen mejorara en la produccién oral de los estudiantes del
idioma Alsmdn de la Escusla Académico Profesional de ldiomas de la Universidad
MNacicnal de San Martin — Tarapoto-2012-11.

Sitc € R/R = < - a, to, entonces se aceptard |a hipdtesis nula (Hy) v se rechazard la
hipstesis de invesligacién (Hi), es decir que si esc sucede implica que la estrategia
didactica Lernen zu Sprechent no mejorard en la produccién oral de s estudiantes
del idioma Aleman de la Escuela Académico Profesional de Idiomas de la Universidad
MNacional de San Martin — Tarapoto-2012-l.

b) Se elaborara el pre-test, para lo cual se seleccionard items relacionados con los
contenides a desamoliarse durante las 8 sesicnes de aprendizaie.

¢} Se disefard los instrumentos para medir la produccién oral en sus difarantes

componentes Fluilez, Pronunciacion, Coherencia y Gramética.

d} Se disefard el posttesi teniendo en cuenta los contenidos desarrofiados durante 8

sesiones de aprendizaje.

8) Se disariara 8 talleres teniendo en cuenta las etapas del organigrama estructural de la

estrategia didéctica Lernen zu Sprechan.
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f} Se ejecuiard 8 sesiones de aprendizaje con los estudiantes del idioma Aleman de la
Escuela Académice Profesional de |diomas de la Universigad Nacicnal de San Martin-T
2012-1.

g} Se aplicara & fichas de observacion.

» Técnicas de procesamiento y anilisis de resultados,

Fara el analisis de resultados se desarrollara el siguiente procedimiento:

1.
2

ol N e

La revision del puntaje alcanzada én el pre-test
La revision del promedio de log estudiantes alcanzados en las § sesiones de
aprendizaje.

. Se revisard los promedios aicanzados por los estudianies en el post test y para

obtener el promedio se utilizara 1a siguiente férmula:
EII
n

Se calculara la desviacién estandar.

Se calculara 1a t s {t tabuiada)

Se estimara tc (t calculada)

Se resumira la informaclon en una tabla estadistica.
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CAPITULO IV



RESULTADOS OBTENIDOS Y CONCLUSIONES

1. RESULTADOS OBTENIDOS

CUADROC N° 01

PUNTAJES DE LA PRODUCCION ORAL EN LOS ESTUDIANTES DEL IDIOMA ALEMAN DE
LA ESCUELA ACADEMICO PROFESIONAL DE IDIOMAS DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL
DE SAN MARTIN - TARAPOTO-2012., ANTES Y DESPUES DE LA ESTRATEGIA
DIDACTICA LERNEN ZU SPRECHEN.

GRUPOS
GRUPO DE INVESTIGACION
ALUMNGS
N® Pre- Test Post-Test
21 12 18
{12 3] 15
03 4 14
04 5 16
05 7 15
4] 8 15
a7 11 17
08 3] 14
09 7 15
10 9 16
1 ] 14
12 5 15
13 5] 14
14 4 15
15 7 15
16 12 16
17 d 12
18 7 15
19 4 11
20 & 14
21 10 15
22 i 15
23 9 17
T T4 6 13
PROMEDIO 7 14.87
DESVIACION 2.41 1.54
ESTANDAR.
COEFICIENTE DE

Fuente: Datos obtenidos de los test aplicados por los investigadores
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Segan el cuadre N* 1 se observa que después de la aplicacion de iz estrategia didactica
Lernen zu Sprechen los estudiantes mejoraron su puntaje obteniendo un puntaje de
promedio de 14.87 puntos mientras que en el pre test se cbiuvo un puntaje de 7 Punios.

Respecto a la varabilidad se observa que el pos test es pequeio (1.54) ¥y la informacion
recopilada en el pos test es mas homogenizada.

CUADRGC N° 2

DISTRIBUCION EN LOS ESTUDIANTES DEL IDIOMA ALEMAN DE LA ESCUELA
ACADEMICO PROFESIONAL DE IDIOMAS DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE
3AN MARTIN — TARAPOTQ-2012 || RESPECTC A LA PRODUCCION ORAL.

GRITERIO PRE TEST PGS TEST
DE N* de N° de
EVALUACION | estudiantes | , | estudiantes | o,
MB{20-18) 0 0 1 42
0 0 15 62,5

B{17-15)

R{14-11) 3 12,5 B 33,3
D{10-5) 17 70,8 0 0
M{ 4-0) 4 16,7 0 0
TOTAL 24 100 24 100

Fuente: Datos obtenidos de los test aplicados por los invesligadores.



GRAFICO N°1

PRODUCCION ORAL QUE PRESENTAN LOS ESTUDIANTES DEL IDIOMA ALEMAN DE LA
ESCUELA ACADEMICO PROFESIONAL DE IDIOMAS DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL
SAN MARTIN TARAPQOTO 2012-ll, PRE Y POST TEST

_l
!
1
|
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21 |
212
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g 4- |
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Z 0 -

PRODUCCION ORAL

Se=gun el grafico N° 1 se observa que en el post test es el 62,5% de los estudiantes es decir
*Z obtuvieron un buen nivel de produccion oral respecto al pre test, el 70,8% es decir 17

wagraron alcanzar un nivel deficiente.
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CUADRO N° 3

PUNTAJE DE LA PRODUCCION ORAL QUE PRESENTAN LOS ESTUDIANTES DEL
IDIOMA ALEMAN DE LA ESCUELA ACADEMICA PROFESIONAL DE IDIOMAS DE LA
UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN MARTIN TARAPOTO 2012 -ll ANTES Y DESPUES DE
LA APLICACION DE LA ESTRATEGIA DIDACTICA LERNEN ZU SPRECHEN, SEGUN
COMPONENTES.

GRUPOS PRE TEST POST TEST
EUMNOS Fluidez | Coherencia | Pronunciacion | Gramatica | Fluidez | Coherencia | Fronunciacion Gramatica

1 16 12 13 10 17 20 20 17

2 12 a G 13 19 16 14

3 5 12 6 9 13 15 16

4 14 8 9 3 19 9 19 17

E 5 9 9 12 3 7 15 17 17
& 12 3 13 6 16 17 13 14

7 13 17 17 6 20 13 12 19

L ] ] 13 7 7 10 12 11 18

9 7 15 5 4 11 ) 15 19

o 10 15 8 i 18 11 17 17

i 7 5 12 3 9 15 13 16

12 13 7 12 6 10 13 12 19
b 13 T 9 2] 9 12 13 17
b 10 T 6 14 13 15 16

15 13 12 & 4 16 13 16 18

= 20 15 12 ] 17 i7 17 i

b2 B 12 4 4 9 12 13 13

a 7 9 7 3 16 13 17 14

] 7 4 o 3 7 11 13 12

k| T 3 B 3 10 13 15 16

Fa | 14 15 12 3 14 12 15 17

o § 10 12 g ] 16 17 17 15

8 10 9 17 6 20 19 16 16

o 11 3 5 3 10 13 15 13
10.25 296 992 5.17 13,25 13,79 15.08 16

1.61 393 337 201 4,25 199 2.263 2

=.ente: Datos obtenidos de los test aplicados por los investigadores

Secun el cuadro N° 03 se observa q después de la aplicacion de la estrategia “Lemen zu
Sorechen” los estudiantes mejoraron su puntaje en cada componente evaluado: En el
=r-conente Fluidez obtuvieron un puntaje promedio de 13.25 puntos en el post test respecto
2 o= test de 10.25 puntos; en el componente Coherencia obtuvieron un puntaje promedio de

= 7= puntos en el post test respecio al pre lest de 9.96 punios; en el componenie
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Pronunciacidn obtuvieron un puniaje promadio de 15.08 puntos en el post test respecto al pre
test de 9.82 puntos; en e componente Gramalica obtuvieron un puntaje promedio de 16
puntos en el pest test respecto al pre test de un puntaje promedio 517 puntos que es el
componente mas desarollado por los estudiantes del idioma Aleman de la Escuela Académico
Profesional de Idiomas de la Universidad Nacienal San Martin - Tarapoto- 2012-11.

CUADRO N °4

DISTRIBUCION DE LOS PUNTAJES DE LOS ESTUDIANTES DEL IDIOMA ALEMAN DE LA
ESCUELA ACADEMICC PROFESIONAL DE IDIOMAS DE LA UNIVERSIDAD NACICNAL DE
SAN MARTIN = TARAPOTO 2012- Il RESPECTO AL COMPONENTE FLUIDEZ.

CRITERIO PRE TEST PGS TEST
DE
EVALUACION
N° de estudiantes | % N°® de estudiantes | %

20-18 1 4.2 4 6.7
17-15 1 4.2 5 25
14-11 ¥ 291 4 16.6
1056 15 625 10 417
4-00 0 0 ] 0

TOTAL 24 100 24 104

FUENTE: Dates obtendes de los test aplicados por los investigadores.
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GRAFICO N° 02

-
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COMPONENTE FLUIDEZ

Segun el grafico N° 2. Se observa que en el post test el 41.7 % de los estudiantes es decir 10
obtuvieron en el Componente Fluidez un nivel deficiente de produccion oral mientras que en
ore test, el 62.5%; es decir 15 estan en un nivel deficiente.
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CUADRON"°S

DISTRIBUCION DE LOS PUNTAJES DE LOS ESTUDIANTES DEL IDIOMA ALEMAN DE LA
ESCUELA ACADEMICO PROFESIONAL DE IDIOMAS DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE
SAN MARTIN — TARAPOTO 2012-1l RESPECTO AL COMPONENTE COHERENCIA.

CRITERIO PRE TEST POST TEST
DE N° de estudiantes | % N° de estudiantes | %
EVALUACION
20-18 0 0 3 12.5
17-15 5 20.8 5 20.8
1211 B 25 14 58.3
105 11 45.9 2 8.4
400 2 8.3 o 0
TOTAL 24 100 24 100

FUENTE: Daics oblenidos de los test aplicados por los investigadores.
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GRAFICO N° 03
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Segun el grafico N°03 se observa que en el post test el 58.3% de los estudiantes es decir 14
obtuvieron en el Componente Coherencia un nivel regular de produccion oral respecto al pre
test el 49.5% es decir 11 tuvieron un nivel deficiente.
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CUADRO N °6

DISTRIBUCION DE LOS PUNTAJES DE LOS ESTUDIANTES DEL IDICMA ALEMAN DE LA
ESCUELA ACADEMICO PROFESIONAL DE IDIOMAS DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE
SAN MARTIN - TARAPOTO 2012-I| RESPECTO AL COMPONENTE PRONUNCIACION,

CRITERIO PRE TEST POST TEST |
DE  [Ndeestudiantes [% | N°de estudiantes | %
EVALUACION
20-18 ) 0 2 8.3 |
17-15 2 8.3 14 58.4 |
14-11 8 333 8 33.3
10-5 13 54.2 0 0
4-00 1 4.2 0 0
TOTAL 24 100 | 24 100

FUENTE: Catoes obtenidos de los test aplicados por los investigadores.
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GRAFICO N° 04
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Segun el grafico N*04. Se observa que en el post test el 58.4 % de los estudiantes es decir 14
obtuvieron en el Componente Pronunciacion un nivel bueno de produccion oral respecto al pre
test, el 54.2% es decir 13 lograron alcanzar un nivel deficiente.
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CUADRO N °7

DISTRIBUCION DE LOS PUNTAJES DE LOS ESTUDIANTES DEL IDIOMA ALEMAN DE LA
ESCUELA ACADEMICO PROFESIONAL DE IDIOMAS DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE
SAN MARTIN — TARAPOTO 2012 || RESPECTO AL COMPONENTE GRAMATICA.

CRITERIO PRE TEST POST TEST
DE N° de estudiantes | % N® de estudiantes %
EVALUACION
20-18 4] c 5 208
17-15 D H 12 50
1411 0 0 ¥ 29.2
10-5 13 542 0 0
400 11 458 1] 0
TOTAL 24 100 24 100

FUENTE: Daics obtenidos de 05 lest aplicados por los investigadores.
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GRAFICO N° 05
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Segun el grafico N°05 Se observa que en el post test el 29.2% de los estudiantes es decir 7
cotuvieron en el Componente Gramatica un nivel regular de produccion oral respecto al pre
st el 54.2% es decir 13 lograron alcanzar un nivel deficiente.
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2. Analisis y discusidén de resultados

Segln el cuadre N* 01 La aplicacidn de la estrategia didactica Lermen zu Sprechen ha
mejorade signdicativamente la preduccidn oral en los estudiantes del idioma Aleman de la
Escuela Académico Profesional de Idiomas de la Universidad Nacional de San Martin -
Tarapoto 2012-11. Demestrando que las sesiones de aprendizaje y los contenidos aplicados,
estaban orientados al desamollo de la produccion orai dei idioma Aleman de los estudiantes de
la Escuela Académice de idiomas; siendo la ensefianza muy relevante y significativa,
permitiendo a los estudiantes ser capaces de organizar adecuadamente sus ideas y asi poder
mantener una comunicacion adecuada. Esto se ha podido observar en la aplicacion de la
estrategia didactica presentada en cada clase realizada,

Se observa que después de la aplicacién de la estrategia didictica Lermen zu Sprechen los
estudiantes mejoraron su puntaje obteniendo un promedic de 14.87 puntos mientras gque en el
pre test se obtuve un puntaje de 7 Puntos. Respecto a la vanabilidad se observa que en el post
iest es pequeidia (1.54) y la informacion recopilada en el post test es mas homogenizada.

Segun el cuadro N* 03 se observa que después de la aplicacion de la estrategis diddctica
Lemen zu Sprechen los estudiantes mejoraron su puntaje en el componente Fluidez
asbteniendo un puntaje promedio de 13.25 puntos en el post test mientras que en el pre test se
sbluvo un puntaje de 10.25 puntos. En €l Componente Pronunciacion obtuvieron un puntaje
promedio de 15.08 puntos mientras que en el pre test se obiuvo un puntaje de 9.92 puntos.
£n & Componente Coherencia abtuvieron un puntaje de 13.79 puntos mienlras que en &l pre
<est se obluve un puntaje de 9.86 puntos; por titimo en el Componente Gramatica chiuvieron
-n puntaje de 16 puntos en contraste con el pre test que se obtuve un puntaje de 5.17 puntos.
Tste (timo componente as el mas desarrollado por los estudiantes del idioma Aleman de la
Sseuela Académico Profesicnal de ldiomas de la UNSM 201 2-11.

Et analisis de los resultados del post-test permite evidenciar la meiora de o va
—encionade, esto demuesira que la mayoria de estudiantes han logrado desamollar la
sroduccion oral en el idioma Aleman. La estrategia didactica Lermen zu Sprechen obedece a
=sarrollar 8 sesiones de aprendizaje en 2 horas y media pedagégicas donde los contenidos
=stan prganizados y sislematizados con senbido 16gico y flexible promoviende et desarmolle de
& oroduccién oral de ios estudiantes; logrando obtener una sesion de aprendizaje innovadora,
sramica con el objetive de despertar en los estudiantes el interés por ta comunicacién
semanenie en el idioma Aleman.

4 epsia leoria 8¢ incluye la tecria construclivista citado por Ramirez Antonio cuye propdsito es
srecisamente facilitar y potenciar al maximo el procesamiento intericr del estudiante con miras
# 5. desarrollo de producceidn oral, también se incluye la teoria Chomskiana la cual recalca que
3 columna veriebral de cualquier idioma es la gramatica; es decir que cada clase

==<armoilada tenia una gramética especifica a ensenarse.
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El desarrolio de la estrategia didéctica Lesmen zur sprechen se basd en a2 mejora de la
produccién oral del idioma aleméan, significa gue deniro de las clases realizadas se dio al
estudiante la libertad de poder desarrollar la capacidad de producir oraimente a partir de
conecimientos adquiridos durante la clase, sumado a los que él ya tenia previamente, Para
lograr que ios estudiantes produzcan oralmerte fue necesaria la utilizacion ge metodologia,
contenidos, materiales y evaluacidn, cabe recalcar que hablar en el idioma aleman es un
verdadero reto pues en ef aspecto gramatical hay mucha dificultad, sin embargo esta propuesta
de estrategia didactica ha logrado mejorar este aspecto en bos estudianies que formaron parte
de dicha investigacién.

De acuerdo con Claudia Mariela Villar, en su investigacion Las presentaciones
académicas orales de los estudiantes alemanes de Espafiol como lengua extranjera
{E/LE). Menciona lo siguiente:

El presente trabajo de investipacion explomaterio realizado - mas alla de sus limitaciones- ha
permitido cumplir con los objetives propusstos al inicic de este frabajo, an tal sentidc ha sido

posible:

Caracterizar fas Presentaciones Académicas Orales (PAQ) en situaciones comunicativas
auténticas marcadas institucionalmente.

Analizar cémo los estudiantes no nativos alemanes de E/LE estructuran el texto oral, para
ivego ser expuestas antes sus companeros.

Jiferenciar roles —profesor, estudiantes- vy esbozar aigunos rasgos de la interaccion en las
distintas fases de las PAD, de tal modo que el estudiante se sierte en confianza y pueda
Jesarrollar |1a habilidad de Sprechen.

=l desarrollo de las Presentaciones Academicas Orales, fuvo muy buenos resultados pero fue
~gcesario guiar al estudiante en {a internalizacion y construccién de nuevos conocimientos
~=ferantes al idiora aleman. A partir de ello e estudiante ya es autdnomo y capaz de lograr
=n los objetivos planteados.

Tomando como punto de partida & mencionada invesligacion y contrastando con la
rvestigacién la estrategia didactica Lemen zu sprechen para mejorar la produccién oral de
s estudiantes del idioma Alemdn; llegamos  a la conclusidn de que bs estudiantes estan en
=mino de lograr una comunicacién permanente en dicho idicma, para lo cual requiersn que se
ssiablezca esirategias didacticas que los enmarcan en el desarrollo de su produccién en un
=nlexto real, asi como el acompafiamiento guiade durante el desarrollo de las sesiones de
acrendizaje durante un periodo determinado hasta lograr su desenvolvimiento individual.
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3. Resultado de la prueba de hipdtesis

DISENO PRE EXPERIMENTAL

CUADRO N° 08

a} PRUEBA DE HIPOTESIS PARA COMPROBAR LOS EFECTOS DE LA ESTRATEGIA
DIDACTICA LERNEN ZU SPRECHEN EN EL DESARROLLO DE LA PRODUCCION ORAL

DEL IDIOMA ALEMAN DE

LOS ESTUDIANTES DE LA ESCUELA ACADEMICO

PROFESIONAL DE IDIOMAS DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN MARTIN —

TARAPOTC 201211
- in6tesi Valort- Valort- Nivel de Decision
Medicién Hip 1= calculade | tabulado | Significancia

o Se rechzza la
Qom0 Ho” ia=pio hipotesis  nula
Hi pa<sto -13.56 -1,713 a=5% (Ha) y se acepta
la hipotesis de
investigacion {H,)

~
ol

Regién de rechazo

Regién de aceptacion

En el cuadre N° 6, se observan los resultados cbtenidos producto de la aplicacion de las

fdrmulas esladisticas (prueba de diferencias parsadas T- Student), para la verificacion de la

-ipdtesis, obteniéndose un valor calculado de t, = -13.56 y un valor tapular de t, = -1,713

obteniéndese de la tabla de probabilidad de la distribucién T de Studeni), verificande que el

vaior calcuiade es menor que el tabular, el cual permite gue la hipdtesis alternativa o de

nvesligacion se acepte, la misma que se evidencia en el grafice de la curva de Gauss.

a} Significade que, fa aplicacion de la estrategia diddclica Lermen zu Sprechen mejord

significativamente

la produccidon oral del idioma Alemdn de los estudiantes de la

Escuela Académico Profesional de ldiomas de la Universidad Nacional De San Martin —
Tarapoto 2012 -1

i)




4. Conclusiones

Cespués de haber cuiminado & proceso de investigacién y haber comprobado la
significancia de la estrategia didactica Lemen zu Sprechen en el desamollc de la
produccion oral del idioma Aleman de los esludiantes de la Escuela Académico
Profesional de Idiomas se ha llegado a las siguienies conclusionas:

+ Queda demostrade el grado de significancia que existe en la estrategia didactica
Lemen zu Sprechen en el desarroilo de la produccion oral del idioma Aleman de les
estudiantes de la Escuela Académico Profesional de Idicmas de la Universidad Nacional
de San Martin — Tarapotc 2012 —lI. Ls que se comobora en el cuadro N° 01 donde se
observa claramente los resuttados del proceso de aplicacidn de la estrategia didactica,
quedando demostrado que esta ha eoadyuvado al desarrolto de la produccién oral.

» La estrategia didactica ha oblenido un grade de relevancis en la produccion oral del
idioma Aleman de los estudiantes de la Escuela Academica Profesiond de Idiomas, ya
que Jla influencia de los materales, juegos, concursos han  coadyuvado
significalivamente en €l proceso de ensefianza de fos eshudiantes, desamollando en
ellos su creatividad, imaginacion para expresar sus ideas.

« Queda demosirado que el componente que mas se desamolié es el Componente
Gramatica segun &l cuadro N® 05 donde se observa que despuéds de la aplicacion de ta
estrategia didactica Lernan zu Sprechen los estudiantas mejoraron su puntaje en dicho
componente obteniendo un puntaje promedio de 1€ puntos mientras que en &l pre test
se obtuvo un puntaje de 5.17 puntos.

s Se acepia la hipotesis de investigacion (H.) debido a que cae en la regidn de aceptacion
segun el cuadro N° 8 se verifica que el valer calculade es menor que el tabular, el cual
permite que la hipitesis alternaliva o de investigacion se aceple, la misma que se
evidencia en el grafico de la curva de Gauss, esto significa que la estrategia didactica
Lermen zu Sprechen ha ayudado significativamente en el desarrolio de la produczidon
cral del idioma Aleman de los estudiantes de la Escuela Académice Profesional de
Idicmas de fa Universidad Nacional de San Martin — Tarapoto 2012- .

« Finalmente, podemos concluir que los objefivos propuestos en este trabajo de
investigacién han sido alcanzados plenamente, logrando de esto modo e propdsito de
nuestra investigacién.
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. Recomendaciones

Recomendamos a fa comunidad de ldiomas hacer uso de la esirategia didactica Leimen
zu Sprechen la cual ha tenido un resultado significative en la produccién oral del idioma
Aleméan de los estudiantes de la Escuela Profesional mencionada. Esto se ha logrado a
través del uso de diferentes técnicas, actividades, las cuales han permifide que el
estudiante se desenvielva con mayor facilidad y pierda el temar al hablar.

Recomendamos a los docenies que dictan el curso de Aleman, en la UNSM-T aplicar la
estrategia didacica Lermen zu Sprechen para que ayude al desamollo de la
produccidn oral del idioma Aleman en los estudiantes.

Recomendamos a los estudiantes de Aleman como futures docentes hacer uso de esta
investigacién debide a que encontraran diversas aclividades, las cuales convierten a
una clase en una divertida, entretenida e interesante forma de aprender.

Recomendarncs a ios docentes a promover la actividad investigadora en el idioma
Alemén, para crear en los estudiantes una comunidad culta y Gentifica.

Recomendamos a los futuros investigadores del drea de Aleman que consideren esta
investigacién como punto de partida para posteriores investigaciones en ¢l campo del
idioma ya mencionadlo y consideren asi algunos aspectos que se han cbviado dentro de
la ejecucidn de la misma.
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ANEXO N° 01
VALIDACION DEL
INSTRUMENTO
DE EVALUACION



FICHA DE VALIDACICN

.  DATOS INFORMATIVOS

Apellidos v nombres del
especfaﬂa o experto

institucién donde labora

| Grado académico, cargo o

Autorfes)de la investigacién

fwfw‘ f'/ f&/ i /f/;j‘/’

A

/férfﬁrér o Faéracr‘aé £

'
pigncion en diemal

Bach.Dany Deibi Bruno
Huacheaz

Bach.Esther Suarér Lingan

Titufo de tz investigacion:

ESTRATEGIA DIDACTICA LERNEN ZU SPRECHEN EN EL DESARROLLO DE LA PRODUCCION ORAL DEL

i
I
.l

ORAL DEL ALEMAN DE LOS ESTUDIANTES DE LA ESCUELA ACADEMICO PROFESIONAL DE IDIOMAS | i

DE LA UNSM-T-2012-1},
0. ASPECTOS DE LA VALIDACIDN
T T DEFICIENTE REGLLAR | BLIENA | MUY EXCELENIE |
MNOICADORES CRITERIOS 0-20% 21- 41-80% | BUENA | Bi-100%
A1 B1-80%
i CLARIDAD Formulads con lenguaje /
] apropiada
2. OBJETHVIDAD Expresado en

conductas nbservables

3 ACTUALIDAD

Adecuado al avance de
la ciencia y la tecnologia

4, ORGANIZACION | Existe una secuencia
ligica L;
3. SUFICIENGCIA Comprende los A
aspectos en cantidad y
claridad
ZINTENCIONALIDAD | Adecuado para wvakorar
aspeclos de I
investigacion .,
T CONSISTENCIA Basado en aspecios

tedricos-cientificos

2 COHERENCIA

Entre ftems, indicadores
y dimansiones

5 METODOLOGIA Corresponde al
propdsito da ks
propuesta

2 QPORTUNIDAD Propicio para s
aplicacidn en el

momento adecuado

H.  OPINION DE APLICACION

...............................................................................................................
---------------------------------------------------------------------------------------------------------------
---------------------------------------------------------------------------------------------------------------

...............................................................................................................

. PROMEDIO DE VALIDACION . —’Zﬁ/
H

 Tarapoto, /7 de oc7dbc......del2el? Sack g 52 gf‘?;’_ﬂi
' Lugar y fecha DNI Firma del experto | Teléfone :
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[ DATOS INFORMATIVOS

FICHA DE VALIDACION

I Apeflidos y nombres del
| especialista o experto

institucian donde-labora

Grado académico, cargo ¢

| Autor(es)de fa investigacién

1

1&!@ s Gad
CILOﬂ N&i"ttﬂ

trenciado en @Lucmﬂ;
nNsw

Bach.Dany Deiti Bruno
Huachez

Titulo de [a investigacién:

! ESTRATEGIA DIDACTICA LERNEN ZU SPRECHEN EN EL DESARROLLO DE LA PRODUCCION ORAL DEL
ORAL DEL ALEMAN DE LOS ESTUDIANTES DE LA ESCUELA ACADEMICO PROFESIONAL DE IDIOMAS

Bach.Esther Suaréz Lingan

!

DE LA UNSM-T-201 241
I.  ASPECTOS DE LA VALIDACION
] DEFICIENTE | REGULAR | BUENA | MUY EXCELENTE
: INDICADORES CRITERIOS (- 20% 21-40% | 41-50% Eﬁﬁ 81-100%
1. CLARIDAD Fomuiade con lenguaje
i _ spropiado
. 2. OBJETIVIDAD Expresado &h l/
; cenductas observables
1 3. ACTUALIDAD Adecuado al avance de /
- la ciencia vy la tecnalogia "
- 4. ORGANIZACION Existe una sectencia /
: légica
© 5. SUFICIENGIA Comprende los |'/
: ' aspectos en cantidad y
) _ clandad
- BINTENCICNALIDAD | Adecuado para valorar
. aspectos de la
P Investigacién .
i 7. CONSISTENCIA Basade en aspectos l/
tedrcos-cientificos

& COHERENCIA

Entrs teme, indicadores
y dimensiones

NENAIAN

“5.METODOLOGIA [ Comesponde al i
. propdsfto de la
propuesta
- 10. OPORTUNIDAD  { Propicic para 5 i
aplicacion  en el ] !
momento adacuado i {
.  OPINION DE APLICACION
Iv. PROMEDIO DE VALIDACION _ n(\ N
. ] /
Tarapc:-tu,_ﬂ_.de.....Qﬁ.,..,..dei.:'ZQB%aqéﬂz?} M _ [?5{]3?-?5‘?0
Lugar y fecha " DNI Firigp def experto |  Teléfono



. DATOSINFO

FICHA DE VALIDACION

RMATIVOS

Apellidos y nombres del
especialista o experto

! Grado académico, cargo o . |
institucion donde labora |

Autorfeside f;.l investigacidn

{anuel fidowes Ping Sonrth

Tirpnccade s Educios
Dicenle e ERPL-IUSM

Bach. Dany Deib Bruno
Huachez

Bach.Esther Suaréz Lingan

Titule de Iz investigacidn:

SSTRATEGIA DIDACTICA LERNEN 2U SPRECHEN EN EL DESARROLLO DE LA PRODUCCION ORAL DEL /
ORAL DEL ALEMAN DE LOS ESTUDIANTES DE LA I:SCUELA ACADEMICO PROFESIONAL DE IDIOMAS | i

oE LA UNSM-T-2012-11.
.  ASPECTOS DE LA VALIDACION
: DEFICIENTE | REGULAR | BUENA | MUY | EXCELENTE
MNOICADORES CRITERIOS 0-20% 21-40% | 41-50% | BUENA | 81-100%
51-80%
* CLARIDAD Formulado con lenguage -
aproplade
Z OBJETWIDAD Expresado &n -
L conductas chservables
. ACTUALIDAD Adecuado af avanca de
! Iz ciencia y la tecnologla -~
1+ JRGANIZACION Existe una secuencia //
Ggiea
= SUFICIENGCIA Comprende los 1
gspectos en cant:daci ¥ /
claridad
I NTENCIONALIDAD | Adecuado para valorar
aspectas de la
investigacitn
T ZONSISTEMCIA fasado en aspecios %
- tedricos-cientificos
3 TOHERENCIA | Enkg items, indicadores e
i y dimensiones
3 VETOBROLOGIA Corresponde al
propbsiic de la
propuesia v
* 2 JPORTUNIDAD Propicio para £
aplicacion an el ,/
momanto adecuado
K. OPINION DE APLICACION
Y PHDMEDID DE VALIDACION
Tarapoto, 77 de Octlare. . del Y8671 | At FLI65E5 7+
" Lugar y fecha DNI Firtha del experto | Teléfono
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ANEXO N° 02
MATRIZ DE
CONSISTENCIA



E6

T E———

TRCHICAR

VAHIABLES DIMENTIOMES INHC ADORES DRJETVOS HIPOTESIS INSTRUMENTD ITEM EBCALA VALCRATIVA
£l malerial cuents con fundamenton
osdfioos, Experi
-El materinl dddcticn cusnim con un oot o
esirmiegin  didectes | Hy: e estrategin =
Enfoque fundimanio pedsgdgioo. ——
- £l makerlal diddclion suenta con un Lamen u Speechan miBTRID M
fundamento paicoldgico, ~ socilbgica, | am ol deserralle de ja | didéctica  Lemen zu B
VARIABLE lingliistica. produccibn  ofal  del | spmechsn rejors
INDEFENDIENTE . idioma Aembn de l08 | Gofeatiaments  Ia
= Lo esirstogin sigus un process igico y ciludiantes de  la FTT T s
ESTRATEGIA Mitedoligica f&m“m‘m Escuels Profesional de | PrOdUccion orsl de jos = Bl ety B M
oA - Ln esiralagia cusnta con méiodos, idiomas de la UNGM-T | esfudianias dal idioma Teat EEEENE RN
“LERNEN 2 técnican y aciividades ;2-f Aimn de la Escusla | . slelalsls
SPRECHEN" = i i Foi F Académico Profesionsl &0
didéofica son de lo senciio a fo compiejo. - Pplicer o estrulegia | de |domos de I Poul 1=t
“Los contenidos eatén dharsificados a la dicdieties  Lemnen  2u
Contenidaes reslidad de los estudianies. Sorsoten va - gl | reemd . adons Entrevisia
-Los contenidos deben ser pgnificativos detanmto de la | deSan Marin
A que sirvan o los estudianies an wu produccién aral  del
wida cHarla dioma Alemdn de los
estudiontes d=  a
-La estimegia cunnts con un enfoqus de Escimla Profmalunal de
Evaluaciin svaluacion. Idioman de la UNSM-T
-La estrategia cusnta con wna evaluacidn 209201, H
planillcada. o: Le  estralagia
<L estratogia cusnta con instrumento de ~Anmlizar an Qb | gegence  Lemen
esunlypcitn,. madids |8 estrutegla 2l
didictics Lemen pu | sprechen no  mejora
~Manfisre ura comunicacitn edectiada & Sprochen mejora la sigriicativomente  In
uraa velosidad narmal produccién  oral  del | )
«Linn cormctamenie las axpreslonss idioema Alemiin de los | produscidn oml de koa
Fluidaz esfudiantes  de 8 | Lo Gnieg
-Mantiens una conversacidn parmanenie. | Escusia Profesional de ¢ "
ﬁ- idiomas de (8 UNSM-T | Aleman de la Escusla
2 Maniers usa entonacidn adecunda de las | 2012-IL .
T Pronunciacien | et e o Apddémicn Profesional Wiy Bhianc
DEPENDIENTE = Caper de reconoced jo sonidos ~ Dwlerminar sn gué | de  |diomas de & Ficha da
-Resliza pauses sdecunsdas dumanld o | madide 8 sstrmiegis | Universided  Macional m;idn Buena
PRODUCCION b, diddctics Lemen xu pam
ORAL Sprochan ; b de San Marin Tost aral estudianta Regular
produccidn  oral  dal
- Se axpresa usands [maes con senbido, choema Alemdn de los Cusstionsio Malo
~Mantiene una relaciin de scueendo ol loma .
Rsbinnch ssludiontes de |a Deficiarnts
rm'i:lpﬂ-hm coharants, Escusia Profasionsl de
Gramiétics Idiomas de s UNGM-T
- Ttinne une estruciuna gramaticsl dalinids 204241
i adecunmenls sul ideas
= Entiendn la sstrectura gramatical




PERD AJUSTE
VARIABLE MHMENSIONES INDICADDRES | ITEMS RELATIVO | VIGESIMAL
comunicacidn 1 025
adecuada a una 2 025 1
velosidad 3 025
FLUIDEZ normel 4 025
e B Q.50
carrectamenta -] 0.5 2
las expresiones ;) 050
gramaticales, 1_0 0.50
Conversacidn 7 0.25
permanente, g 0.25 0.5 .5
Enconacien | 1o o5
o || as | s
frases 19 .50
20 05D
PRONUNCIACION |  ©@PBZ de 12 0.25
reconocer [os 0.5
) 15 0D.25
sonidos
Realiza pausas 1" 0.25
adecuadas 13 0.25 075 1TE
durente al| habla 18 0.25
Se expresa i: :;5
usando frases 7 n'z: 1
can sentido 29 0.5
VARIABLE Relacidn de
: DEPENDIENTE acuerdo al tema 23 0.25
| PRODUCCION | COHERENGIA | quese estd | 24 0.25 0.8
' ORAL hablando.
Ltsa las 23 0.50
i palabras de 22 0.50
manera i 0.50 228 178
coherente 30 0.5
33 0.7E
34 0.7
Tiene uha ar L)
estructura ) L ) 8
gramatica 41 4.TE
definida. 42 073
& .75
a5 .75
3z 0.25
, 36 0.25
GRAMATICA | de‘:u’?'::ﬂ el ® 0.25
s ideas, 40 0.25 1.75
£7 D.25
48 D.25
45 025
3t 0.25
Entiende ia 35 0.25
esfructura 43 025 1.25 9
aramatical 46 D.25
50 0.25
TOTAL 50 20 20 20
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ANEXO N° 03
FICHA DE
OBSERVACION
DE LA
PRODUCCION
ORAL



INICADORES TOTAL
FLUIDEZ COHERENGCIA | GRAMATICA | PRONUNCIACISN
:
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ANEXO N° 04

FICHA DE
OBSERVACION DE
LA ESTRATEGIA
DIDACTICA



Nombre:

Faecha:

INSTRUCCIONES: Estimado estudiante a continuacién le presentamos un conjunto de
indicadoras para evaluar la esirategia didactica "Lemen zu Sprechen” marque con una x
la escala que usted cansidere,

items Escala
COMPONENTE N
MB B:R D M

La westrategia “Lernen 2u
Sprechen” en cuanto a
metodologia ha sido.

« Las actividades desarrolladas

Metodologia han sido.
+ Las adividades utilizadas en |a

estrategia han sido.

+ Los coentenidos de la estrategia

han sido.
+ Eltema D[Das Haus
ha side.
Contenidos
» Elvocabulario utilizado en la
estrategia ha sido.
» Los materales usades han sido
¢ Eluso de los materiales ha sido
Materialas
¢+ La deccracién de! aulz ha sido,
« Laevaluacion en cuants a su
N estructura ha sido
Evaluacion

Gracias por su colaboracion
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ANEXO N° 05
PRE TEST

DE LA
ESTRATEGIA
DIDACTICA
“LERNEN ZU
SPRECHEN”



PRE-TEST PARA EVALUAR LA PRODUCCION ORAL DE LA
ESTRATEGIA DIDACTICA “LERNEN ZU SPRECHEN” DE LOS
ESTUDIANTES DE LA EAPI-UNSM

LAY L= T 1 =T =
PRI s e s v S SRS AR S RN AR

(27 | - L. LR ————

ORI oiviiosiiciois S A R AR AL

INSTRUCCION:

Estimado estudiante a continuacién le presentamos un conjunto de items que permiten evaluar
la produccién oral del idioma aleman

1. Wie heifen Sie?

Freie Antwort

2. Woher kommen Sie?

Zum Beispiel

i

GESPROCHENE SPRACHE:

Ich komme aus .......ococveievesviee

3. Welche Staatsangehdrigkeit haben Sie?

4. Wie alt sind Sie?
Freie Antwort

5. Machen Sie eine Frage fiir das ndchste Wort :

CHINA

PERU
CHILE

Gesundheit

100

JAPAN

USA



6. Wie sagt man auf Deutsch:

[ Soy soltera ] [ No tengo hijos ]

7. Stellen Sie sich vor.

........................................................................

8. Machen Sie die Frage fiir die ndchste Antwort:

4 Meine E-mail Adresse ist eslin 077 @hotmail.com

9. Kénnten Sie den Kérperteilen sagen?

GESPROCHENE
SPRACHE:

10. Sehen Sie die Bilder und machen Sie einen Satz mit jedem Bild.
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11. Vermuten Sie dass Sie einen Unfall hatten. Kénnten Sie mir sagen wie Sie sich
fithlen?

12. Was machen Sie , wenn ein Teil von lhrem Kérper eh tut?. Antworten Sie mit
diesen Phrasen

Gehen im Krankenhaus Bleiben im Haus

Nehmen eine Tablette

13. Wie sagt man “mujer bonita, El es alto, flaco. Yo soy deigada y tengo cabello
crespo” auf Deustch?

' Elesaltoy flaco | [

' Mujer bonita 5 S [ 1

- Yosoydelgaday | \
tengo cabello | [

ﬂ GESPROCHENE |
SPRACHE:
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15. Beschreiben Sie ihre / sein Partner oder Partnerin

16. Kénnten Sie iiber dich sprechen ?. Zum Beispiel:

lehbin Salrgrop «cuamaenmnrasanmis

17. Welche Adjektive benutzen Sie in ihrem tdglichen Leben ?

18. Sagen Sie , in welchem Wochentag Sie Freizeit haben?

19.Was haben Sie am Wochenende gemacht?

20. Machen Sie Sidtze mit den ndchsten Bildern.

GESPROCHENE
SPRACHE:

GESPROCHENE
SPRACHE:

21, Fragen Sie ihren Partner oder Partnerin liber sein/fihr Wochenende.

22. Korrigieren Sie die ndchsten Sitze :
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23. Ergdnzen Sie die Sitze:

lchhabemit ... gespielt.
Meing MUter.......cooov e e e s ees 0 BINGEKAUR

24, Sortieren Sie die Sitze:
. Meine / Am Wochenende / ich / Gitarre / gespielt /habe

Aufgestanden / bin / ich / Um 9 Uhr Am Sonntag

25. Sagen Sie, Welche Berufe Sie kennen?

26. Sehen Sie und sagen Welche Berufe das sind?

27. Wozu studieren Sie Sprachen?

28. Was wiirden Sie machen, wenn sie anderen Beruf aussuchen kénnten?

29, Wozu wiirden Sie andere Karriere studieren?

- m ~ Antworten

30. Sagen sie , welche Berufe Sie nichste Berufe studieren wiirden?

[ Arzt / Arztin ] Polizei [ Sekretar / Sekretarin ]
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31. Berichten Sie die Phrase mit den Berufen.

- um Leben zu reften
- um nur im Baro zu arbeiten
- um viele Rauber zu ergreifen.

32. Sagen Sie den Sachen dass es in lhrem Haus gibt?

(=

33. Wo ist der Fernseher ?

GESPROCHENE
SPRACHE:

[ Das Buch ist diber den TiEchJ

Das Kind ist zwischen dem Sthul und dem Sofa
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36. Kdnten Sie den Teilen von dem Haus sagen?

37. Wie sagt man auf Deustch:

El televisor estd sobre |a mesa

Mi gato esta debajo de la cama

38. Wo kaufen Sie lhre Kleidung?

Mark Topi-top Pieers La fabrica

39. Was fiir eine Kleidung tragen Sie ?

Freie Antwort

40. Méchten Sie teure Kleidung tragen?

41. Wie viel Geld benutzen Sie, um Kleidung zu kaufen?



42. Was fiir eine Kleidung kennen Sie?

Frei Antwort il 1)

43. Wie sagt man die ndchste Phrase auf Deutsch:

{ Yo busco un vestido rcjoj { Yo busco un vestido largo ]

44, Kénnen Sie mir sagen ,wie ich zum Cumbaza Hotel komme?

45, Entschuldigung , wie komme ich bitte zur National Universitat?

Freie Antwort

46. Wie sagt man die nidchste Phrase auf Deutsch :
Al lado de Vaya a la derecha /izquierda Pasar por delante

47. Was wiirden Sie machen, wenn Sie in einer fremden Stadt ohne Adresse und
Stadtplan ankdmen?

48. Wie ich zu seinem Haus komme?
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49. Wie kann ich zu anderem Platz Kommen?

50. Kennen Sie den Unterschied zwischen :

' Geradeaus | Entlang

Gracias por su colaboracidn!!!
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ANEXO N° 06
POST TEST

DE LA
ESTRATEGIA
DIDACTICA
“LLERNEN ZU
SPRECHEN?”



PRE-TEST PARA EVALUAR LA PRODUCCION ORAL DE LA
ESTRATEGIA DIDACTICA “LERNEN ZU SPRECHEN” DE LOS

ESTUDIANTES DE LA EAPI-UNSM

I T IS i R M B A B S B B e s e e e e

FR el . coiiiivauv s i s B 5 G A S W R

T T | O P B i P A Py e T e P A A AR e

INSTRUCCION:

Estimado estudiante a continuacion le presentamos un conjunto de items que permiten evaluar

la produccién oral del idioma aleman

1. Wie heipen Sie?

Freie Antwort g

2. Woher kommen Sie?

GESPROCHENE SPRACHE:

Zum Beispiel

3. Welche Staatsangehdrigkeit haben Sie?

lch KOMME 3US ..oeeeveeirersineens

CHINA JAPAN

PERU
CHILE

4. Wie alt sind Sie?
Freie Antwort

5. Machen Sie eine Frage fiir das néchste Wort :

.~ ) Gesundheit
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6. Wie sagt man auf Deutsch:

[S-t:wsnltera ] [ No tengo hijos ]

7. Stellen Sie sich vor.

........................................................................
........................................................................

& Meine E-mail Adresse ist eslin_077@hotmail com k

9. Kénnten Sie den Kérperteilen sagen?

GESPROCHENE
SPRACHE:

rrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrr

10. Sehen Sie die Bilder und machen Sie einen Satz mit jedem Bild.

im



11. Vermuten Sie dass Sie einen Unfall hatten. Kénnten Sie mir sagen wie Sie sich
fiilhlen?

12. Was machen Sie , wenn ein Teil von lhrem Kérper eh tut?. Antworten Sie mit
diesen Phrasen

Gehen im Krankenhaus Bleiben im Haus

Nehmen eine Tablette

13. Wie sagt man “mujer bonita, El es alto, flaco. Yo soy delgada y tengo cabello

 Elesaltoy flaco ( ]

| Mujerbonita | N

. Yosoydelgaday | r
. tengo cabello

" SR

14. Sprechen Sie mit einer beriihmten Person.

—_—

GESPROCHENE
SPRACHE:

Justin

112



15. Beschreiben Sie ihre / sein Partner oder Partnerin

16. Kénnten Sie liber dich sprechen ?. Zum Beispiel: | GESPROCHENE
| SPRACHE:
o I DINSONr-QroR . il i fiavig o
17. Welche Adjektive benutzen Sie in ihrem téglichen Leben ? ‘
18. Sagen Sie, in welchem Wochentag Sie Freizeit haben?
19.Was haben Sie am Wochenende gemacht?
20. Machen Sie Sédtze mit den ndchsten Bildemn.
GESPROCHENE
SPRACHE:

21. Fragen Sie ihren Partner oder Partnerin (iber sein/ihr Wochenende.

22. Korrigieren Sie die nidchste Sitze :
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23. Ergénzen Sie die Sitze:

lchhabemit ..........oooiii v g ESDIEI,
Meine Mutter...........c e e e Bingekauft
o S TE A e o PR L P R L PR PR E LTI - L0 ey

24. Sortieren Sie die Sitze:

" Meine / Am Wochenende / ich | Gitarre / gespielt /habe

Aufgestanden / bin / ich / Um 9 Uhr Am Sonntag

25, Sagen Sie, Welche Berufe Sie kennen?

26. Sehen Sie und sagen Welche Berufe das sind?

27. Wozu studieren Sie Sprachen?

28. Was wiirden Sie machen, wenn sie anderen Beruf aussuchen kénnten?

29. Wozu wiirden Sie andere Kamiere studieren?

— ” Antworten

30. Sagen sie , welche Berufe Sie nichste Berufe studieren wiirden?

[ Arzt / Arztin ] Polizei [ Sekretar / Sekretarin ]
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31. Berichten Sie die Phrase mit den Berufen.

- um Leben zu retten
- um nur im Blro zu arbeiten
um viele Rauber zu ergreifen.

32. Sagen Sie den Sachen dass es in lhrem Haus gibt?

oA

33. Wo ist der Femseher ?

GESPROCHENE
SPRACHE:

35. Es ist richtig;

Das Kind ist zwischen dem Sthul und dem Sofa
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36. Kénten Sie den Teilen von dem Haus sagen?

37. Wie sagt man auf Deustch:

El televisor estd sobre la mesa

Mi gato esta debajo de la cama

3B. Wo kaufen Sie lhre Kleidung?
Mark Topi-top Pieers La fabrica

39. Was fiir eine Kleidung tragen Sie 7

Freie Antwort .

40. Méchten sie teure Kleidung tragen?

.
(i

41. Wie viel Geld benutzen Sie um Kleidung zu kaufen?
[ /6000 | /. o
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42. Was fiir eine Kleidung kennen Sie?

Freie Antwort

43. Wie sagt man die ndchste Phrase auf Deutsch:

r I }
Yo busco un vestido rojo | Yo busco un vestido largo

44. Kénnen Sie mir sagen ,wie ich zum Cumbaza Hotel komme?

45. Entschuldigung , wie komme ich bitte zur National Universitét?

Freie Antwort

46. Wie sagt man die nidchste Phrase auf Deutsch :

Al lado de Vaya a la derecha /fizquierda Pasar por delante

47. Was wiirden Sie machen, wenn Sie in einer fremden Stadt ohne Adresse und
Stadtplan ankdmen?

48. Wie ich zu seinem Haus komme?
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49. Wie kann ich zu anderer Platz Kommen?

50. Kennen Sie den Unterschied zwischen :

' Geradeaus | Entlang

Gracias por su colaboracidn!!!
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ANEXO N° 07

ESTRATEGIA
DIDACTICA



TALLER | : NACH PERSONLICHEN DATEN FRAGEN

LUGAR : Universidad Nacional de San Martin
CICLO

FECHA

N° DE ESTUDIANTES : 24 estudiantes

NOMBRE DEL DOCENTE :

OBJETIVO GENERAL : Saber presentarse a si mismao.

ETAPAS ESTRATEGIAS TIEMPO | MATERIALES
+ |la profesora hace una dinamica
. “pasando la energia ”
MOTIVACION 20min Peluche
Pizarra
+ La profesora presenta un video Plurndn
INVOLUCRAR acerca de dar informacion personal. Lexical cards
Blutack.
Plumones.
+ La profesora presenta un dialogo Colores.
» La profesora lee con los estudiantes Borradores.
ENCAMINAR el disloga. Lapiz.
; Fapel A4,
60 min
! Cartulina.
La profesora da nacienalidades. Pictures
+ La profesora pide a los estudiantes
PRACTICAR que hagan pequeiios didlogos y que
los represanten.
= La profesora evalla a través de un
juego de ludo con un dado el ¢ual : Céamara
EVALUAR tiene contenidos de la clase >5 min filmadora
desarroliada.
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THEMA I: NACH PERSONLICHEN DATEN
FRAGEN
(PREGUNTAS PARA DATOS PERSONALES)

Maotivacidn:

« Die Lehrerin macht eine Dinamik “Pasando la Energia”

Involucrar:

« Die Lehrerin stellt eine Video vor nach persdnlichen Daten Fragen

i\ Vi

Encaminar:

EIN INTERVIEW
JOHN: wie heipt du?
CLARA: Ich heifie Clara
JOHN: und wie alt bist du?
CLARA: Ich bin zehn Jahre alt.
JOHN: Wie viele Geschwister hast du?

CLARA: Ich habe drei Geschwister: einen Bruder und zwei
Schwestemn,

JOHN: Was machst du gern?

CLARA: Ich lese gern und spiele auch gern Tennis.
JOHN: wo wohnst du?

CLARA: Ich wohne in der Annastrafe,7.

JOHN: Wie lautet deine Telefonnummer?
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. Die Lehrerin lisst den Dialog einmal und dann die Studenten und Studentinnen
lessen den Dialog.

Practicar:

« Die Lenrerin gibt einige Worter mit Staatsangehorigkeiten.

=
Ecuadarianer (in) Chilene (in)

Brasilianer (in) Deutsche (r)

Japaner (in) Argentinier {in}

Australier (in) Peruaner (in) J
i

« Die Lehrerin sagt die Studenten und Studentinnen einige Satzen mit die
Staatsangehérigkeiten machen.

Evaluacién:

« Die Lehrerin benot die Studenten und Studentinnen mit einem Spiel “Ludo”.
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TALLER il MEIN KORPER
LUGAR Universidad Nacional de San Martin
CICLO
FECHA
N? DE ESTUDIANTES : 24 estudiantes
NOMBRE DEL DDCENTE
OBJETIVO GENERAL : conocar las partes del cuerpo humano.
ETAPAS ESTRATEGIAS TIEMPO | MATERIALES
= La profesora realiza una dindmica
con los estudiantas,
MOTIVACION e Ei prﬂfﬂsfx prasenta a un Wlumﬁ. 20min Peluche
« La profesora presenta un
rompecabezas y hace preguntas. :Ilzan'a
umon
INVOLUCRAR = La profesora recoge los saberes Lexical cards
prevics a través de lluvias de ideas, Blutack
Plumones.
* La prefesora presenta un Colores.
didtogo. Borradores.
ENCAMINAR + Los estudianies extrasn el nuevo Lapiz.
conocimiento. 60 mi Fapel ‘.M,
Y realizan repetition dsill. mih 1 Cartulina.
+ Los estudiantes elaboraréan Picturas
oraciones de acuerdo ala imagen
PRACTICAR presentada.
s Los estudiantes haran un didlogo
usando lo aprendicdo. . Cémara
EVALUAR e Los estudiantes serdn filmados. 55 min filradora
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THEMA II: MEIN KORPER

(MI CUERPO)
Situation: In eine Strape

Motivacign:

« Die Lehrerin stellt eine neue Dinamik “Acaricia al Peluche" vor.

Invaluerar: die Lehrerin zeigt ein Video

Encaminar:

Dialog:

Miiller: Hallo Petra! Wie geht's dir?
Petra: Ich bin nicht sehr gut.
Miller: Warum bist du nicht sehr gut?
Petra: Weil ich Gestern bin gefallen. Und heute tut mir die Hand weh
auch tut mir den Kopf weh.
Maller: Tut mir Leid Petra! Aber ich bin genauso wie du, mir tut das Bein weh.
Petra: ich glaube, dass wir im krankenhaus gehen sollen.
Miller: Ja, beeilen wir.
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Die Studenten und Studentinen machen Grupen von 6.
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Jetzt Die Studenten und Studentinen machen Satzen mit Mimik

Evaluacidn:

Studenten und Studentinen machen einen Dialog von zwei.
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TALLER IN

AM WOCHENENDE

LUGAR Universidad Nacional de San Martin

CICLO

FECHA

N® DE ESTUDIANTES : 24 estudlantes

NOMBRE DEL DOCENTE:

OBJETIVO GENERAL : Conocer frases claves para expresar actividades que se

realizan en la vida diaria.
ETAPAS ESTRATEGIAS TIEMPO | MATERIALES
El ambiente estara adecuadamente
WACION adornado. 20mi Flash c:ards

MOTIVAC La profesora presenta una cancidn. min Cartulina
Los estudiantes realizardn una “charada” Plumdn
usando verbos. Lexical cards
Los estudiantes tendran que adivinar Blutack.

INVOL LCRAR cada accion hecha por sus compafieros.
La profesora presenta upa serie de
imagenes y frases pegadas en 1a pizama.
Los estudiantes relacionaran ias frases de
acuerde a las imagenes.
La profesora presenta la gramatica a Plumones.
través de una encuesta simulada. Papel A4,

ENCAMINAR Los estudiantes identifican el vocabulanc &0 min Gaﬂulina.
y la gramética presentada. Pizarra
Los estudiantes hardn un circulo v se les
dara una pelota. Pelota
La pelota serd pasada por todos los Radio
estudliantes al ritmo de la musica. Cartuiina
Donde la musica pare cada estudiante Papel

PRACTICAR tendra que elaborar una oracidn usando Plumones
lo aprendido.
La profesora presenta una serie de Cartulina
verbos y los pega en la pizarra. . Plurmones

EVALUAGION Los estudiantes etaboraran una historia SSMin | Bluetack
usando los verbos. Imégenes
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THEMA Ill: AM WOCHENENDE

(FIN DE SEMANA)

Situation: Was machen die Leute am Wochenende?

Maotivacidn:

o Die Lehrerin stellt ein Lied vor.

Invalucrar: die Lehrerin stellt ein Spiel vor.

©

Encaminar:

Am letzte Sanstag habe ich Topi-Top
eingekauft dann habe ich Um 4 Uhr meine
Eltern besucht und am Abend habe ich
einen shone Film mit meinem Freun

Marcos

- Am Wochenende habe ich meine Gitarre |
gespieil, danach habe ich Rock Musik
gehért, und am Tag bin ich ins
Schwimmenbad aeschwommen,
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Freundin spazieren aeganaen.

Am Sontag bin ich Um 9 Uhr aufgestanden,
dann habe ich einen Brot mit Mermelade
gefrihstickt und am Abend bin ich mit

« Die Studenten und Studentinen lessen die Texten.

Practicar:

® [Die Studenten und Studentinen machen einen Kreis.

® Die Lehrerin wird ihnen einem Ball geben.

« Die Studenten und Studentinen haben Séatzen zu machen.

!

op N

129



Evaluacién:

&

(haben)
gefriihstiickt ‘

+« Die Studenten und Studentinen werden eine Geschichte mit disen Verben
machen
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TALLER IV : BERUHMTE PERSONEN

LUGAR : Universidad Nacional de San Martin
CIC1LO

FECHA

N° DE ESTUDIANTES : 24 astudlantes

NOMBRE DEL DOCENTE:

OBJETIVO GENERAL : Describir personas usando los adjetivos

ETAPAS ESTRATEGIAS TIEMFPO | MATERIALES
« La profescva presenta un juego “la
corbata con nude” acompadado con Corbatas
MOTIVACION | Musica. 20min

« El estudianteé que no logre hacer los
nudos mas rapido tendra un castigo.
« Hablara acerca de la Ultima clase hecha.

» La profesora presentard un video

relacionado con el tema. Proyector
INVOLUCRAR | ® La profesora hard preguntas acerca del Computadora
video. Plumén

+ Y se recolectara lluvia de ideas.

e La profesora presenta diapositivas de

personas famosas. C:;ﬁﬂyedor
ENCAMINAR o Los estudiantes identficaran el léxico a [ oo . Caﬁu“f&"i e
ensefiar (adjetivos).
s Los estudiantes caminaran por tode el Imagenss
salon. Cartulinas
» Luego los estudiantes haran dos grupos y Plumones
PRACTICAR un estudiants por cada grupo describira a papelotes

una de sus compafierss del otro grupo v
el otro grupo tendrd que adivinar.

s La profesora pide que hagan un circulo ¥

les presenta un juege ‘“Botella Botella

Descriptora”. . Céamara
EVALUAGION « Cada estudiante dara la vuelta la botella =5min filmadora

y describird a la persona que apunte la

bolella.
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THEMA IV: BERUHMTE PERSONEN

(PERSONAS FAMOSAS)

Situation: Grammi Preis

Matlvacidn: Die Lehrerin stellt ein Spiel “Corbata Con Nudo” vor.

¢ Die Lehrerin stellt ein Video vor
e Die Lehrerin macht Fragen vom Video.

. Encamlnan Die Lehrerin stellt das Dia mit eigene berihmte Personen vor.
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Erist dunkelhdutig

Erist weip

= . X
-
%

) Sieist grop
Er ist klein gro

Sie hat das glatt Haar Sie hat das kraus Haar

Repetition drill: Die Studenten und Studentinen lessen den Wortschatz

Practicar:

Die Studenten und Studentinen gehen vom Unterricht herum.
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Evaluacién:

« Die Lehrerin stellt ein Spiel "La Botella Descriptora” vor.

« Die Studenten und Studentinen beschreiben innen Gefahrte oder Gefahrtin.
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TALLER V : BERUFE
LUGAR : Universidad Nacional de San Martin
CICLO
FECHA
N° DE ESTUDIANTES : 24 estudiantes
NOMBRE DEL DOCENTE
OBJETIVO GENERAL : Conocer las diferentes profesiones
ETAPAS ESTRATEGIAS TIEMPO | MATERIALES
La profescra presenta algunas imagenes
pegadas de profesiones en [a pared. Imagenes
Cartuiinas
MOTIVACION ¥ realiza una dinamica. 20min plumones
La profesora presenta un video con
algunas profesicnes. Radio
Los estudiantes reconccen el tema a Buffer
INVOLUCRAR través de las imagenes en e! video. Plumén
La prgfesora presenta un  texto,
mtm-dugando el vocabulario, y la Papelote
gramatica. . Plumones
ENCAMINAR La profesora usa realia para ensefiar | gy min Bluetack
algunas profesiones. Cartulinas
Los estudiantes van reconociendo cada
realia de acuerde a la profesion que
COnocen.
La profesora forma grupos y les presenta Sillas
una nueva dindmica "el juego de la silla”. Realia
PRACTICAR El estudiante qua ne logre obtener un
lugar tendrd que armar una oracidn con
cuakyuier profesion.
Los estudiantes haran un didlogo con las Camara
EVALUACION profasiones ensefiadas en clases. S5min filmadora
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THEMA V: BERUFE
(PROFESIONES)
Motlvacidn:

e Die Lehrerin stellt eigene Figur mit Berufe in der Wand vor.

Involucrar:

« Die Studenten und Studentinen lessen den Wortschatz.

f/=..._._ — \_\"H

ch studiert Architektur, um schéne Hauser
zu zeichnen. Meine Freundin wollte
Medezin studieren, um viel Leben zu
retten. Meine Tante wollte Sekretdrin sein,
um nur im Blro zu arbeilen und mein
Bruder wolte Polizei sein, um viele |
| Diebnen zu ergreifen. J

N ¥,
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« Die Lehrerin stelit eigene Dinge vor und sie macht Fragen.

Practicar:

« Die Lehrerin stellt ein Spiel “el juego de la silla” vor.
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« Die Studenten und Studentinen werde a Satz mit dem Berufe.

Evaluacidn:

» Die Studenten und Studentinen werde einen Dialog mit eigene Berufe machen.



CICLO

FECHA
N* DE ESTUDIANTES : 24 estudiantes
NCMBRE DEL DOCENTE
OB.JETIVO GENERAL : Conocer 1as partes de la casa y usar las preposiciones.
ETAPAS ESTRATEGIAS TIEMPO | MATERIALES
« La profesora presenia una cancidn en
MOTIVACION |  aleman. 20min proyector
s Los esiudiantes escuchan la cancion y
iuego cantan.
= La profescra presenta una diaposiliva
con la imagen de una casa y pide a los
estudiantes que digan lo gque observan
INVOLUCRAR {partes y cosas de la casa).
« La profescra presenta imagenes con
objetcs de la casa. proyector
» La profesora pide a ks estudiantes que
;ﬁml;?&n las partes de la casa.{dar 5 Papelote
A . Plumgnes
+ Dindmica; “Pasando el globo™{los Bluetack
ENCAMINAR, asludiantes dicen partes o cosas de fa| 60 min Calr‘tulinas
casa).
= La profesora presenta un texio, gobos
intfroduciendo el wvocabulario, y la
gramatica
« |a profesora fonma grupos y les presenta
una nueva dinamica “charada”
» El estudianie sale al frente y escoge un Papel bond
pequeiic papel an el cual esta escrito una Plumones
PRACTICAR oracidn que sera  dibujada por el prEarra
estudiante y sus compafieros tendran
que adivinar el dibujo {decir la oracidn en
aleman}.
Dar papeiotes para que dibujen su casa. Papelotes
EVALUACION |« Luege los estudiantes van a describir en | 55min C'; mara )
forma oral.
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THEMA VI: DAS HAUS

(LA CASA)

Maotivacién:

* Die Lehrerin zeigt ein Lied auf Deutsch.
Involucrar:

® Die Lehrerin zeigt ein Dia mit Bilder vom Haus

« Die Studenten und Studentinen sehen die Bilder .

Encaminar:

« Die Lehrerin gibt dem Wortschatz
« Die Studenten und Studentinen lernen dem Wortschatz (5 minuten)
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« Die Lehrerin stellt einen text vor.

Hallo, Das ist mein Haus und hat 5 Teilen: Wohnzimmer,
Kiiche, Schlafzimmer, Badezimmer, Garten.

In meiner Schlafzimmer habe ich einen Kleiderschrank,
ein Spiegel, einen Teddybdr auf dem Bett, auch gibt es
gine Fernseher auf dem Tisch, und auch ein grop
Fenster und unter schlaft mein Katze Tom.

Practicar:

L ]

Die Lehrerin macht grupen.

Die Lehrerin stellt ein Spiel “charada” vor..

Jede Student und Studentin hat einen Satz zu wahlen.
Und sie haben jeden Satz zu malen.

Evaluacién:

« Die Studenten und Studentinen werden im Papier ihnen Haus malen, dannach warden

« sie Uber ihnen Haus sprechen.
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« TALLER Vil : EINKAUFEN
» LUGAR : Universidad Nacional de San Marfin
« CICLO :
» FECHA :
+ N°DE ESTUDIANTES : 24 estudiantes
» NOMBRE DEL DOCENTE :
OBJETIVO GENERAL : Armar una conversacién en una tienda de ropas
ETAPAS ESTRATEGIAS TIEMPO | MATERIALES
» La profesora empieza la clase con una
MOTIVACION dinérnica “Ojo al guia”®. 20min Estudiantes
» La profesora hace una pequefa
acluacioén acerca de comprar ropa en una
gran tienda,
+« La profesora utilica realia (pantalones. Ropas
INVOLUCRAR Polos, blusas, faklas. Medias. guantes,
vestidos,). Cartulina
« La profesora ensefia los tipos de ropas.
« La profesora pide a o3 estudiantes que
memoricen los tipos de ropaddar 5
minutos)
« La profesora hace una dinamica el “"Rey Papelote
pide....” y divida la clese en dos{ g0 min Piumones
Qrupos. Bluetack
ENCAMINAR | La profesoca presenta un  dialogo, Cartulinas
intfroduciendo el vocabulario, y la
grarmatica
= La profesora pide a dos estudiantes leer
el dialogo.
= La profesora hace una dinamica “que
objeto falta” (trabajar con los dos grupos.)
» La profesora hace que los estudiantes Papel bond
PRACTICAR actien el dialogo presentado los dos Plumones
grupos (quien lo hace mejor.) pizarra
Los estudiantes hacen su propio didogo
EVALUACION y el profesor les da los materiales | 55min Pé];ﬂngf:'
necesarnos.
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THEMA VII: EINKAUFEN
(IR DE COMPRAS)
Maotivacidn:
® Die Lehrerin zeigt eine Dinamik “Ojo al guia” vor.

Involucrar:

e Die Lehrerin macht einen kleinen Auftritt, Gber im Einkaufszentrum einkaufen
geht.

« Die Lehrerin benutzt mehrere Kleidungen. Zum Beispiel Schuhe, Kleider, Blusen,

Strimpfe und so weiter.
« Die Lehrerin unterrichtet die mehrere Kleidungen.

' ‘“’F'M

Encaminar:

« Die Studenten und Studentinen lemen dem Wortschatz (5 minuten)
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s Die Lehrerin stellt ein Spiel "El rey manda” vor. Und sie teilt die Klasse in zwei
Gruppen auf.

« Die Lehrerin stellt einen Text vor.

B: Ja, bitte.

Haben Sie
Stifte?

Niitzliche Ausdriike

Ich hatte gerne einen Stift.
Ich méchte ein paar Stifte.
Ich suche einen Stift.

Ja, gern

Super

Da, bitte schén

Und dieser?

Solch einen, bitte

Was kostet er?

Wie viel kostet er?

Ist er teuer?
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Pricticar:

+ Die Lehrerin macht grupen.
+« Die Lahrarin stellt ein Spiel “El rey manda...” vor..
s Dann Die Studenten und Studentinen haben zu autreten.

Evaluaclin:

« Die Studenten und Studentinen haben ihnen gigane Diatog zu machen.
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TALLER VIli : HIER GEHT' S LANG]

LUGAR : Universidad Nacional de San Martin
CICLO :

FECHA, :

N* DE ESTUDIANTES : 24 estudiantes

+ NOMEBRE DEL DOCENTE :

QBJETIVO GENERAL ! Dar direcciones correctamente
ETARAS ESTRATEGIAS TIEMPC | MATERIALES
» La profesora presenta una pequefa Alurmnos
MOTIVACION | dinanica *Nudas™ 20min

+ Grupe que desate mds rapide los nudos
serd el ganador.

= La profesora hace una pequefia
actuacitn acerca de pedir una direccén

INVOLUCRAR para llegar a los videojuegos Realia

s La profesora dfiliza un teléfono celular
para la actuacion.

» la profesora presenia diapositivas a

través de un videc las direcciones. Proyecior

« La profesora pide que observen Papelotes
minuciosamente vy los  estudiantes Plumonses

ENCAMINAR recanccen el tema presentado. 60 min Bluetack

+« luego el profesor presenta pequenos
textos con las direcciones a ensefar.
= Los estudiantes repiten los textos.

o |la profesora presenta una nueva
dindmica “Conduciendo mi camro”,

« (Cada estudiante tendrd a un compariero Alumnos

PRACTICAR por carro.

+ El conductor tendrd que guiar al camoe
usando [as direcciones enseriadas.

» Los estudiantes dan direcciones para
EVALUACION llegar a un lugar determinado. 55min PE;?‘.I:;E
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THEMA VIII: HIER GEHT’S LANG!
(ESTE ES EL CAMINO)

Motivacidn:

¢ Die Lehrerin macht grupen.
« Die Lehrerin stellt ein Spiel “Nudos” vor..

Involuerar:
¢ [Die Lehrerin macht einen kleinen Auftritt, Gber Wie kommt sie zur

Videospiele?
« Die Lehrerin benutzt ein Telefon zu auftreten.

Encaninar:

» Die Lehrerin stelit ein Dia vor mit die Direktionen. (hinten, vorne, rechts, links,
gerade aus und so weiter).

T
rram—1 e
Fait 15 1007 Sl H

148



-

Die Lehrerin stellt einige Texten vor.

Wo ist das kino?
I A: Entschuldigung, wissen Sie wo das Rathaus ist?
I B: Ja natlrlich
A:lst es weit?
B:Nein, es ist nicht weit {
A:Wo ist es denn? |
B:Gehen Sie immer geradeaus. Am Ende der StraBe mussen Sie |
rechts abbiegen. Dann sehen Sie es schon. 1
A:Vielen Dank und auf Wiedersehen!
' B: Auf Wiedersehen!

e i ey A — = o mEm—— ——Eare— w1 mm n ———w— = =

— e =

Wie komme ich zum Stadt Museum? |

Hier geradeus bis zur kreuzung, dort gehen Sie rechts in die Berliner
Strafe, dann dort gegeniiber vom Rathaus ist das Satdmuseum.

%

Die Studenten und Studentinnen wiederholen der Text.

Précticar:

Die Lehrerin stelit eine neue Dynamik “Conduciendo mi carro” vor.

Evaluacidn:

Die Studenten und Studentinnen geben Direktionen einen bestimmt Platz zu
kommen.
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ANEXO N° 08

TABLA DE
DISTRIBUCION T-
STUDENTS



"\ logo oo |o7s loso loss ogo loos |ogs o995
p
. 0324 o7 1000 1376 |12 (3077|6313 [31820 [63655
919 543 001 382 612 685 749 96 90
, [0288 [0617 |os16 (1060 [1386 |1885 2919 (6964 (9924
675 214 497 660 206 619 987 547 988
, 0276|0584 lo7ea |og78 1209 1637|2353 [asa0  |5840
671 390 892 472 778 745 363 707 848
, 0270 |[oses [o740 fo940 1189 1533|2131 (3746 |4,604
722 649 697 964 567 206 846 936 080
. 0267 [osso o726 o919 1155 (1475 (2015 (3364  |4,032
181 430 687 543 768 885 049 930 117
. (o264 foss3 |o717  fogos [1134 [1439 1083 (3142 (3707
835 ag1 558 703 157 755 181 668 428
, [o263 [osa0 |o711  fogss 1119|1414 1894 [2997 |39
167 110 142 030 159 924 578 949 481
o, [0261 [os4s Jo7os |osss (1108|1396 (1859 [28% [3.355
921 934 386 890 145 816 548 468 381
o [0260 o543 [0702 0883 1009 [1383 [1833 (2821 (3249
956 480 722 404 716 029 114 434 843
o |0260 [0541 [o6%9 |og7s (1003|1372 [1812 2763 (3,169
185 528 812 057 058 184 462 772 262
1 1o2s9 |os3s |oso7 |o87s  [1087 1363 (1795 |2718  [3,108
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556 937 445 530 667 430 884 079 815
1o 0259|0538 |0695 0872 1083 1356 (1782 (2680 3,054
033 618 483 609 212 218 287 990 538
43 [0258 0537 (0693 0870|1079 1350 1770 |2,650 (3,012
591 504 830 151 469 172 932 304 283
1q |0258 0536 (0692 0868 (1076 |1345 1761 [2624  [25976
212 552 417 055 280 031 309 492 849
46 0257 0535 (0691 (0866 (1073 11340 1753|2602  [2,946
885 729 197 245 531 605 051 483 726
'p'\ 0,60 0,70 0,75 0,80 0,85 0,90 0,95 0,99 0,995
6 |0257 (0535 |o6%0 0864 1071 1336 1745 2583 2920
599 010 133 667 137 757 884 4932 788
yp 0257|0534 |0689 0863 1069 1333 (1739|2566 |2,898
347 378 195 279 034 379 606 940 232
1g |0257 |03 |08 0862|1067 11330 1734 2,552 2,878
123 815 364 049 169 391 063 379 442
o [0256 [0533 |o6s7 o860 1065 |1327 1729 (2539 2,860
923 314 621 950 507 728 131 482 943
,o [0256 0532|0686 0859 1064 [1325 1724|2527 (2,845
742 863 954 965 016 341 718 977 336
,; [0256 [0532 |oess |osso 1062 1323 1720 (2517|2831
580 455 352 075 670 187 744 645 366
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22 0,256 0,532 0,685 0,858 1,061 1321 1,717 2,508 2,818
432 oas B0S 266 449 237 144 323 761
23 0,256 0,531 0,685 0,857 1,060 1319 1,713 2,499 2,807
297 747 307 530 337 461 870 874 337
2 0,256 0,531 0,684 0,856 1,059 1,317 1,710 2,492 2,796
173 438 850 855 318 835 882 161 851
a5 0,256 0,531 0,684 0,856 1,058 1,316 1,708 2,485 2,787
060 154 430 236 385 346 140 103 438
26 0,255 0,530 0,684 0,855 1,057 1,314 1,705 2478 2,778
955 891 043 665 523 972 616 628 725
59 0,255 0,530 0,683 0,855 1,056 1,313 1,703 2,472 2,770
B58 649 685 138 727 704 288 661 685
28 0,255 0,530 0,683 0,854 1,055 1312 1,701 2,467 2,763
768 424 353 648 989 526 130 141 263
29 0,255 0,530 0,683 0,854 1,055 1,311 1,699 2,462 2,756
684 214 044 192 303 435 127 020 387
20 0,255 0,530 0,682 0,853 1,054 1,310 1,697 2,457 2,749
606 019 755 768 G663 416 260 264 985
31 0,255 0,529 0,682 0,853 1,054 1,309 1,695 2,452 2,744
532 836 486 370 065 463 519 825 036
32 0,255 0,529 0,682 0,852 1,053 1,308 1,693 2,448 2,738
463 B65 234 998 504 573 BE8 678 489
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ANEXO N° 09

LISTA DE
ESTUDIANTES



LISTA DE ESTUDIANTES QUE ASISTIERON A LA EJECUCION DE LA
ESTRATEGIA DIDACTICA “LERNEN ZU SPRECHEN"

N° APELLIDOS ¥ NOMBRES OGO
o1 Alva Buslot Juanito 056401
a2 Angulo Cordova James 106426
o3 Araujo Estela MNeilida 126403
04 Becerra Linares Mileydi 116405
05 Carmranza Cortez Luz Mabel 116406
06 Carranza Cortez Luz Ibeth ) 116421
o7 Chavez Clavo Luz Nelly 116422
o Casire Ingein David 106429
08 Copia Silva Lluliana 076455
10 Cordova Ramirez Antonio DEGA07
11 Gonzales Riva Jempier 106434
12 Guevara Marin Suseth ORG440
13 Lozano Manrique Gean Pool 126408
4 Navarre Cabrera Deisy 096412
15 Ollaguez Tiradc Berly 096413
16 Paredes Cashi Johanna 0865419
17 Peralta Requejo Esneiber Joel 086447
18 Portocarrers Gutiémez Melissa 086452
18 Saavedra Cubas Gonzalo 1065415
20 Sajami Romero Anita Yessenia 126415
21 Tejada Lépez Kenny 076433
22 Valles Ramirez Pamela 096462
23 Wong Kahn Zhao Uriel 116420
24 Zamora Medina Nolberto 106450
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ANEXO N° 10

CONSTANCIA DE
EJECUCION DEL
PROYECTO DE
INVESTIGACION



Universidad Nacional de San Martin
FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES

Escucta Headémees Profesconal de Tdiamas

Chatali=rarern o W 47 2 4 208074 crmer V12 Val Lrsern v Toadia Y YWMoracs

CONSTANCIA

LA OUF SuUSCARML, O/RECTORA DE LA ESCUELA ACADEMICO PROFESIONAL DF IDIOMAS DF
LA FACULTAD DF FDUCACION ¥ HUMANIDADES OF LA UNIVERSIDAD NACIOMNAL DE SAN
MARTIN-TARAPOTO:

MNooe conshor:

Quw fey sefaritay DANY DENE BRUNO HUACHEZ con codigo de motrivalo NS ORE202 y
ESTHER SUAREZ LINGAN con cddigo de motricwla A 086427 sor estudiontes de o
Ficuwlo Acodémiro Profevionel de Iddomoes, fo cual pgertenece o lo Foculted de
fducocion p Mumanidades de la Universided Wocional de Son Martin — Tovopoto, y en
& presents saemestee 20PN han efecutodo of proyecto de Investigacian denamninade
"ESTRAVTEGIA DIDACTMCA LERNEN JU  SPRFCHEN PARA DIESARRDLLAR LA
PRODUNCCION ORAL DF (OS FSTLAYWANTES DEL CURSO DE ALEMAN CFf LA ESCOLELA
ACADEMN O FROCESIONAL DE IDMOMAS OF LA UNSM.TARAPOTO-2072-ir" del 28 dr
setiembre ol 16 de nowembye de 2012 o el owla 1-§ de #sto [scuelo Profesionayl,

S¢ eaplde lo preventle Constoncio o selicitud de ies Interesaday porw loy fines que
extimen converniente.

Torapoto, 10 de diniembre oe 2012

- - W .4 I .
?Liq'...-i,._":x"" ! sl l
%}"'-._"fi*'.-’,’ 40 Chan e & ey
- [T
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ICONOGRAFIA



La bachiller Esther haciendo algunas preguntas acerca del pre test
a las estudiantes de Aleman.

La bachiller Esther respondiendo a una de las preguntas de un
estudiante de la clase.
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La bachiller Dany leyendo un pequeiio texto en Aleman acerca del
cuerpo humano.

La bachiller Dany explicando el desarrollo del post test a una
estudiante de clase.
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Tt TIVENS

Estudiantes escribiendo sus datos en el pre test.
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Los estudiantes presentando su dialogo en clase.

s il

Estudiante describiendo la imagen que la bachiller Dany le estaba
mostrando.
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Estudiante hablando de su profesion, habia perdido en la dinamica
realizada y tuvo que cumplir el reto.

Estudiantes de la estrategia didactica Lernen zu Sprechen.
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