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RESUMEN
Comprender lo que se lek resulta fundamental en el procese del aprendizaje, debido a
que [ persona tiende & aprender en ka maveria da 108 cazos a travids de la lectura; paor
lo tante, la conduccidén del proceas de ensefianza —aprendizaje debe facultare de
capacidades idéneas para enfender uh lexto escritfo. Sin embargo, ks comprensidn
leciora s un problema latenta, por cuanto los estudianies no saben comprender con un
minmo de fiuence 1o que leen,
La presante invastigacidn titulada: TALLER. PRACTICE READING Y SU INFLUENCIA
EN |LA COMPRENSION LECTORA EN LOS ESTUDIANTES DE LA ASIGNATURA DE
HISTORIA DE LA LITERATURA DE LA LENGUA INGLESA SIGLO XIX Y XX DE LA
ESCUELA ACADEMICO PROFESIONAL DE IDIOMAS DE LA UNNERSIDAD
MACICNAL DE SAN MARTIN - TARAPOTO-2012 Se orentd a medir ka influencia del
ialker PRACTICE READING en la comprensidn leclore de los eatudiantes en oz
componentas literal e inferencial.
La rgcolacckin da informacion de campo se realizd an la Universidad Nacional de San
Martin, Facultad de Educacién y Humanidades de Ia carmera profesional de idiomaa,
obteniendo como muestra a2 27 sstudiantes de |a asignatura de historis de ka eraturs
de [a kengua inglesa sigia XEX y XX del VI ciclo.
Pam medir la comprension lectora de s estudiantes se aplicd una prucba de pre test
al imicio y past test al final da los acho falleres pedagédgicos, &l cual estuvo compuesto
de 40 ftema dividido an dos componentes Meral & inferenciad.

En cuanic a los resultados oblenidos en la investigacion, muesian que el {aller
PRACTICE READING ha ifluenciado significativamente en |a comprensibn lectora en
los estudiantes de la asignatura de histeria de la literatura de la lengua inglesa siglo XIX
y XX de la Escusla Académico Profesional de [diomas de la Unnversidad Nacional de
San Martin — Tarapole-2012, segln & cuadio N° 01 donde se demuestta un gran
progreso anire ¢ Fre-tast y el Post-test. Por osfa razdn en 108 resuftados de |a prusba
de hipdtesis segin o cuadro N° & rechaza la hipdtesis nula v s& acepta la hipdtesis de

investigacian.
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ABSTRACT

In the leaming process, fo understand what it is read turns out to be fundamental,
because the person tends to Jeam, in the maost cases, through reading; tharefore, the
conduclion of the teaching learming precess should give himMer suitable capacities to
undarstand a writlen taxt. The reading comprehension however, is a latent problem,
since the siudents don't know how fo understand a minimum of fluency what they read.

This research named: PRACTICE READING WORKSHOP AND ITS INFLUENCE IN
THE READING COMPREHENSION IN THE STUDENTS OF HISTORY OF ENGLISH
LANGUAGE LITERATURE ASIGNATURE OF XIX AND XX CENTURY OF THE
PROFESIONAL ACADEMIC LANGUAGE SCHOOL OF THE NATIONAL UNIVERSITY
OF SAN MARTIN - TARAPOTO-2012 was aimed tc measure the influence of
PRACTICE READING workshop in 1he reading comprehension of students in the lteral
and inferential components.

The field data collection was applisd at San Martin National University, Faculty of
Education and Humanities in the arofessional academic language school, obigining as
sample 27 students of 7™ cycle of History of the English Language Literature nineteenth
and twentieth century subject.

To measurs the students’ reading comprahension wae appled an exam of pre-test at
the beginning and a post-test at the end of the aight pedagogical workshops, based on
40 gueations, divided in two companenis, literal and inferential.

As for the results obtained of the research indicate thal the PRACTICE READING
workshop has significently influenced in the reading comprehenaion of the siudents of
History of English Liierature ninet=enth and twentieth Century subject of the
Professional Acadernic Language School of the San Martin Natienal University —
Tamapolo - 2012 |, according to the chart N° D1 which shows a great improvement
betweon the pre-test and post-teal, For this reason, in the results of the hypothesis test
according to the chart N* & sejecls the nuli hypothesis and accepts the research
hypotheaia.
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INTRODUGGION Q PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1. Formulacion del problema y justificacion del estudio.

L& leclura es factor importante en |a comunicacion entre los hombres. Conslituye la ferma
mds importante de adquisicidn de sabares, Sin embarge aun existen problemas en su
deszarrollo s2g0n los organismes que realizan investigaciones sobre este lema.

La LINESCO que considera que mas del 51% de la poblacidn no practica la lectura, segoun
datos una {efcara pane da ka poblacion a mve! del munda tiere problemas de lectorz, a tal
grado que se estima que milones de personas son analfabetos funcionates. En los paises de
Latinoarmérica, una gran mayaria de estudiantes tienen deficiencias an ortagrafia ¥ wocabulario.
Esta dificdtad influye en et rendimianta academico en la Universidad, puesto que en esie nivel
8 necasita un razonamienta mas profundo de la que se lee,

Segun censo realizado por & IMEl en el afe 2011, revela que: las habilidades de interpretar y
sintelizar muesiran wna disminucikdn nolable enkre los estudiantes de todos los niveles
educatives, kb mismo sucede con elliempo gue los estudiantes le dedican a 1a lectura, que se
ha visto reducido en mas de un 6§ %, cada ano durante un dia normal en tedes ks niveles
educativos, En el caso de los pa_‘lses menos desamollados, la problematica de ks l=ctura es aun
M&s grave.

€l Ministeric de Educacion, senala gue en 3 ullima evaluacion censal del ano 2011, exste un
porcentaje de eastudiantes que presenlan dificuitades para comprender una lectura. Esle
porcentaje describe a estudianties que son de zonas rurales, que lienen poco acceso a libros de

sy inberes.

En cvanto a la reqion San Marin, en ia evaluacion censal de esiudiantes ECE aplicada en
Diciembre del ano 2012, mide & aprendizaje seqon tres niveles 2, 1 a infaror a 1. En &l nivel 2
eslan guienas iagraron aprendizajes asperados para ef grade; en el 1 quienes salo respandan
las preguntas mas faciles, y debajo del 1 quisnas incjuso tisnen dificultades para responder las
preguntas mas sencillas. El resuitado de dicha evaluacidn muesira que & 25.7% esth an el
nwel 2 8l S0.7% en al nival 1 y el 23 5% por debaja dal nivel 1, io cual nos coleca en el pusslo
19 a nivel de las regiones del Pend esto muestra la situactdn orica por la que viene

Aravesando & sector educativo.

En la universidad Nacional de San Marcos en un trzbajo de investigacion realizado por
CABANILLAS, Gualbero {2004} afirma que Los nmiveles de comprension leclors de los
estudiantes del 1er cicle ge & Escuela de Formacion Frofesional de Educacidn Inicial de la
Facultad de Ciencias de la Educacion fueron muy bajos al iniciar el semestre académico, es

decir anfes de aplicar |2 estrategia ensenanza directa, pues i@ mayoria absoluta de ellgs

2



{83 34%) tuvieron puntuaciones enire 2 a 7 puntos. Bajos niveles que =2 expresaban y
explicaban por las diversas dificuitades que adelecian en su proceso lector: lento ntma de
lectura, memaonzacién de lo leido v, sobre todo, dificultad en la comprensién del vocabuilario de
s textos.

La Universidad Nacional de San Marlin —Tarapolo cuenta con 8 facultades, las cuales an su
mayoria no pstan adecuadamante implemeniadas, pues carecen de infraesiructura, bibliotecas
especializadas bien equipadas, para asi [oegrar un optimo desamollo del estudiante an el
Iranscurso de su carrera, de esta manara poder tener excelentes profesionalas danlra de este
mundo glohalizado ¥y competitivo.

La Escuala Académico Prafesional de ldomas de ia Universidad Nacional de San Martin ho
cuenta con una kiblicteca actualizada con libros gqua los estudiantes requiaren acarde con su
espacialidad para hacer sus trabajps & vestigacionss, como lambién no hay likros de auto
ayuda, da alli que ef estudiante no se siente malivado en visiiar 1as bibliotecas ¥y por ende los
estudiartes lienen un bajo randimients en |a comprengidn lactora,

La asignatura de historia de la Heranura de 1a langua inglesa del sigle XIX y XX, demanda leer
obrag literanias &n un tiempo limitado y la falta de praclica de lectura se ve reflgjada en los
estudiantes universitarios a quienes les es dificil 1a tarea de comprender, analizar y sinlelizar
las obras literarias para dar un buen argumento de 1o leida,

Esta problematica fue lo que molivo nuestra investigacién relacionada con la influencia def faller
PRACTICE READING an la compransitn lactora en Ins estudiantes de la asignalura de hisloria
de la literatura de |a lengua inglesa del siglo XX y XX de la Escuels Académico Profesional de
Idiomas de la Universidad Nacional de San Marin — Tarapoio-2012.



v Justifleaciin dal astudia

La presente investigacitn sa justifica en o siguients:;

Existe la necesidad de mejorar la comprensidn leclora en log estudianies de la
esignatura de Historia de la literatura de la lengua inglesa siglo XIX ¥ XX. De la
Escuela Aczadémico Profesional de Ildiomas pueste que la metodologia y las
estrategias que se vienen utilizando ne eslan dande buenos resultados, esto se ve
reflejada en el rendimiento académico de los estudianies universitarios,

La Comprensiin Leciora constituye un vehleulo de aprendizaje para [a adquisicion
de conocimientos y cultura, es necesario desarrollar la inteligencia y ia imaginagion
para potencializar la capacidad de pensar y emifir juicios.

Por lo antes mencionado, 12 presente investigacidon presenta una nueva allernativa
metodologica que perrmita mejorar la comprensian lectora en los estudiantes de la
asignatura de Histona de la lteratura de la lengua inglesa siglo XIX ¥ XX de la
Escuela Academico Profesional de Idiomas,

Su importancia radica en que esta investigacion se grienta a mejorar la comprension
lectora asi también servira como fuente de estudic para |las proximas

investigaciones.



2. Objetivos generales y especificas

+ Dbjotivo General.

Delerminar la influencia del taller PRACTICE READING en la comprensién
leciora en los estudiantes de la asignatura de Histona de iz Literalura de la
Lengua Inglesa siglo XIX y XX de [z Escuela Académico Profesional de
kiiomas de la Universidad Naciopal de San Madin — Tarapoto-2012.

« Objetivos Especificos.

Cisenar ¢l taler PRACTICE READING y su influencia en la comprension
laciora en los estudiantes de la asignatura de Historia de la Literatura de I2
Lengua Inglesa siglo XIX vy XX de la Escuela Académico Profesional de
kiomas de la Universidad Nacional de San Martin — Tarapoto-2012.

Aplicar €l taller PRACTICE READING v su influencia &n la comprension
lectora en ks estudiantes de la asignatura de Historia de la Lileratura de |2
Lengua Ingkesa siglo XIX y XX de la Escuela Académico Profesional de
Idiomas de la Universidad Macional de San Martin — Tarapoto-2012.

Medir la influencia del taller PRACTICE READING &n la comprension en los
estudiantes de ls asignatura de Historia de |a Lileratura de la Lengua Ingless
siglo XIX vy XX de la Escuela Académico Profesional de ldiomas de la
Universidad Naciona! de San Martin — Tarapolo-2012.

Analizar la influencia del taller PRACTICE READING en la comprension en
los estudiantes de Iz asignatura de Historia de la Literalura de la Lengua
Inglesa siglo XIX y XX de la Escusia Academico Profesional de Idiomas de 1a
Universidad Nacional de San Martin — Tarapolo-2012.



3. Limitacionas del ¢studio

Factor econdmico: Los investigadores no contaban con los recursos econdmicos
suficientes comp para desarrollar a real magnitud un trabajo de investigacion,
puesto que para la ejecucién de los talleres se necesitaba de gran cantidad de
materiales que sean alusivos a cada obra literaria ¥ no fue posible obtenerlos en
su totatidad,

Factor tiempo: El grupo investigado tuvo olros cursos, liabajos vio
responsabilidades que cumplir, es por eso que no confaron con el tiempo

suficiente para desarrollar su investigacian.

Factor experiencia: Debide a que los investigadores no fenian la expeniencia

necesaria en trabajos de investigacion anleriares.

El acceso a la informacion: El acceso a la informacion fue limilante debido a que
ks investipadores no contaban ¢on la iMformacidén bibliografica aclualizada

necesaria para peder reakzar su trabajo de investigacion.

Factor muestra: Este fjue un factor limitante, pueesto qu:e los astudianies gue
farmaban parte de ella tenian olros cursos o que dificultd su asistencia ai
desarrollo de los talleras.,
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MARCO TECRICO - CONCEPTUAL

1. Antecedentes de la investigacikin.

SANCHE?, Raquel {2011} en su fesis “La Comprension Lectora en Inglés: Problemas
encontrades en lzs pruebas de acceso a la Universidad en la Faculiad de Educacion de
Albacete En la Universidad de Castilla-La Mancha®™
Concluye, que denlra del proceso de leclura ne solo influyen cuestiones lingUisticas; de ahi
que, en vanas ocasiones exislan leclores con buena base &n las diversas areas de k lengua
matema —tales como competencia lingdistica, comprensiva, lectora y redactora, cultural, efc. —
¥ una base aceptabla en la segunda lengua, & igualmenis s encueniren con graves prob’emas
para realizar dicho proceso por diversas causas. Estas serian” el blogueo d= [as esirategias en
la L1 scbre la L2, ia eleccidn de malas esirstegisa o téorices o diversos problemas
relacionados coh los esquemas meniales. enire olros. Luego no siempre bs problemas da
comprensian lectora se solucionan con el aprendizaje mas profundo de |a lengua propia ¥ =n la
Que se auiera leer, sino que 3@ debe analizar la dificultsd de raiz; y, si el problema no es
ingilistico o l&xico, == han de aplicar fas iécnicas y estralegias adecuadas para cumplr el
obretvo. Pues como afinma Carrell (1938). "as in some aspects of heallh care, this wauld be a

atuation in which we would need 1o treat the underlying causes, not I1he over symptoms”.

ACOSTA, Lleana (2009} en su lesis "La Comprension Lectora, Enfoques, y Estrategias
wilizadzas durante el Proceso de Aprendizaje del Idioma Espancl como Segunda Lengua’,
Universidad de Granada,

Concluye, que el grado de molivacion en &l estudiantade es deficienie, que el tempo que
dedican a la realizacion de la tarea (Imctura) no ez el suficents Ademas que =l esfuerzo
realizado en la ejecucidn de las tareas no es el precio para que los objelivos personales o
académicos & logren con Exla. La autora considera que estas variables tignen inoidencia
direcia 1 &l proceso de comprension leclora y por ende en el desarrollo de la habilidad de
leciyra en =l uso eficisnte de |az esirategias v en los diferertes modos de aprendizaje del
estudiantade objeio de estudio.

Pearson st al (1992) plantes que exisle una coirelacion entre las estrategias que utiliza el
estudiantade y las caracteristicas de los habitos lectares, de esta manera llegaran a zer
lkeedores campetentes.

VIRGINIA, Maria {2011} en 5u fesis "Dificuttades de comprension lectora en ingresantes
al nivel superiar e intervencion psicopedagdgica Universidad Abieta Interamericana, Buenos
Awes” concluye que La presencia de diicullades de compresion lectora en 168 alumnos
mgresantes al nivel superior, es innegable, dada a que lodos los docentes consultados
afrmaron haberlas detectado entre sus esludiantes, aungue (e frecuencia varie de una
wistilucion a olra, o entre las diferentss careras & inclugo de un GUrsa a otro.



Es por esle gue es sumamente mporante analizar la siluacion para poder hbeindar la

infervancidn pertinents.

PIZARRO, Edwin {2008), &n su tesis “Aplcacidn de los Mapas Mentales en la
Comprensién Leclora en Estudiantes del Ciclo | de Instiluciones de Educacion Supenor” Lima.
Concluye que:

1} Existen diferencias significativas en lsa Comprensidn Lectora entre un grupo de esiudiantes
del primer cicko al cual s& e aplica la Téonica dal Mapa Manlal con respecto a otro al gue no 5=
le apkica dicha Tacnica.

2} El nivel de Comprensidn Lectora en ambasd grupas tamo en el pre test coma en el post test
puede catalogarse antre deficitario y dependiente con bajo parceniaje en el nivel instruccional v
ningun caso en el nivel bueno n excelente.

SALAS, Julia (2007}, en su tesis “dentficer ks dificuitedes de Comprension Lectora
que presenlan fos alwmnos del primer cicle de fa especialidad de Educacikin Primaria del
Inzlitule Supenor Pedagogico "San Juan Besod” de Lima concluye lo siguierte:

La aplicacion de esirategias de comprension lectora que integren capacidades cagnilivas,
procadimentales y acitudinales, v s& apliquen antes, durante y después do una lecturn, eleva
los niveles ¢a comprension lactora de oz alumnes del Frimer Cick de la Especialidad de
Educacion Primaria del Instituto Superior Pedagdgice “San Juan Bosco™ de Lima

Las principales dificultades de comprension de lectura gue enfrentan log alumnos ingresantes
al | Ciclo de Educacibn Superior dei L.S.P. “San Juan Bosco” eslan determinados an sus.
Limiaciongz da caraclar Nteral comprensivo al enfreniarse al texio. Limitaciones para hacer
inferencias e interpretaciones a panir de lag idaas explicitas & implicitas del texio. Limitaciones
para emific juickos de valor con sentido critica y crealiva.

Ln rlmera considerable de estudiantes: Muesiran limtaciones para captar el sentido a parti
de [as esiruciuras del lexto y transferir & inferir ideas Tienen carencias de habilidades para
interrogar, formuiar hipdtesis y utilizar sus conacimientos pravics,

FPresentan dificultad para relacionar y conlraslar las ideas del texto y las de ellos mismos,
hecho que los kmita en el pensar, abstraer y generalizar. Tienen lmitaciones en acceder al
conienide del lexic per su desconocimiento del funcionamients de la lengua y del munde que
k=5 presenta & auvlor,

MEDELIUS, Luz y MEJIA, Marina {2010) en £u tesis "Las Estrategias de Ensananza vy la
Compransion Lactora de los Alumnos del Primet Grado de Education Securkdaria en €) Area de
Comunicacion da la |LE. "Pedro A. Labarthe™ del Gisinie de la Victoria-201G", Cancluyen:

» Loe resullados obtenidos da {a invastigacidn han permitido determinar que |os

oranizadores grafices tisnen influencia en el procesamiento de la keclura de Ios



alumnios del 1er grado de Educacian Secundaria en el drea de Comunicacion de la LE,
"Pedra A. Labarthe™ del disirito de La Victoria-2010.

«  Agimismo, ot resultados del estudio han podido describir que lag gehalizaciones de
ensafianza tienen influencia en los niveles de compeension lectora de s alummnos del
1er grado de Educacidn Secundana en el area de Comunicaclén de [a LE, "Pedra A
Labarhe® de! distrito de La Victoria-2010.

»  Finalmente, s ha precisade que las praguntas Intercaladas tienen Influencia an la
meatacempransion lectora de los alumnos del 1er grado de Educacién Secundaria en ef
area de Comunicacién de [a LE. "Padro A, Labarthe” Jdal distrito de La Victoria-2010.

= En conclusidn se ha delerminado [a influencia de las estrategias de ensefianza en el
dasarrolo de la comprenstén lectora de log alumnos dal 1er grade de Educacidn
Securdaria en el area de Comunicacion de |a LE. "Pedro A. Labarthe” del disirite de La
Victoria-2014.

GUTIERREZ, Gavl y otros {2008) en su tesis “La Comprensidn Lectora y su Relacidn
on el Rendimiegnte Académice en &l Area de Ingles, en Alemnos del 5ta Grado de Educacion
ecundaria de [a | E.Cleclé Arévale Del Aguila del Distrite de & Banda De Shilcaye”, llegaren a
1 sigulgnte conclug|on
| mayor porcentaje, represantado por el 49,33% de estudianies, tienen calficativas ubicados
n la categonia de en proceso, es declr, estan en camino de lograr lns aprandizajes de
pmpransién leclora en inglés, para le cual requiere acompanamiento durante un tempo
wranable para logrario.
| coeficiente de comelacién de Paarson 063 esta ubicado entre comrelacion pesitiva media y
pmelacidn positiva consikierable.,

Jor eslas razpnes. se da conocer gue existe relackon directa enfre la comprension leclara y el
mdimignto geadémico en &l area de Ingles, &n alumnos del quinto grado de sducacion

ecundaria de dicha instilucion,

PANDURO . Aladino {2010 } en su tesis: La Esbrategia Didactica "Paso & Paso” y |a
omprensidn Lectora en Estudianies de las Carreras Profesionales De Educacién Secundaria
Ingenieria Agroindustnal, Primer Ciclo de la Universidad MHacional de San Marin- Tarapoto,
Mo,
oncluye lo siguisnte:

En la comprensign lectora de los eshudianies de s escuela academia profesional de
lenguas, literatura ¥y comunicacion de la Facultad de Educacion de la UNGP - 2010 |a gran
mayaria esta en el nivel deficitario (96,52%) luego en & nivel dependiente estan un minimo
del (3. 49%) y finalmernite en &l nivel independiente no s& tuvo 2 ningun astudiante.



2  Con un nivel de 95% de signficancia v el 5% de emor, hackendo uso del cooficiente de
correlacién “r" de Pearson = 0,768 se concluye que axiste una relacidn significativa anire
o5 esliios de aprendizaje y la leclura en los estudiantes de iz escuela académica
profasional de lenguas, literalura y comunicacion de [a Faculiad de Educacion de la UNCP
- 2010,

3 La comprension lectora es el procese de elaborar el significade por | via de aprender las
idens re{avanies de un laxte y relacionarias con 1as idess que va se tienen, es e proceso a
traviés del cual el lecior interaciGa con el texto.

4 Enel procese da la comprension leclora influyen varios factores came son: leer, determinar
el fipo de lectura seleccionada y ceterminar 51 e5 exploraliva o comprensiva para dar pasg
luege a comprenzion del texto selecconado.

FLORES, Cados y ESPINOZA, Carly (2010) en zu 1esie ~Compransidn
Lectora en Lengua Matarna en Estudiantes de la Universidad Nacienal de San Martin®
tontiuyan qua la campranslon lectora de 1bs esludiantes de las Carreras Profesionales de la
Universicad Nacional de San Martih-Tarapow esisn por dabajn del bdsica, 8s decir, e
womedio general de los cakficativos s de 103 puntos v la comprensidn leclora an langua
materna de ks azludiantes de las 11 Carreras Piofesionales de la Universidad Macional de San
Martin, 6 carreras prafesionales como la de ingenieria Agroindustnal, Obstatricia, Enfermerla,
Ingenieria da Sistemas, Educacidn Inicial y Primaria, gue equivaie el 54 5% estan #n 13 pscala
de debajo del basico, 4 carreras prolesionales como la de Arquitectura y Urbanmisme.
Agminiskacion, ldiomas y Educacion Secundara, que equinale & 36.4% estan en la escala de
basico, y 1 carrara prolesional como la de Medicina Humana, que representan el 9 1% esté en
ia escala de intermedio. y ninguna de |35 carreras esten on |a escala de suliciente ¥ destacadoe
2. Basas tedricas

2.1 Métodos de aprendizaje de inglés como sagunda langua,
Segin LAGLUILLD, Patricia

EL NETODO DIRECTO

Alrededor del 1800 se inicid [a leoria del aprendizaje directe que durd hasta 1925. No era
un s6io método. sing un conjunle de ideas para guiar el aprendizaje. En l@rminos generales.
e5la tecria proponia que el aprendizaje Je la segunda lengua debia imitar la adquisicion de la
grimera. Debia haber mucha conversacion an un marcg de uso esponlaneo; y se debia evitar |3
traduecion y el andlisis de ta gramética. Los aspectos fundamentales de e5le maiodo eran'

1. Durant= fas clases. solo se habla la l2ngua que se esta aprendiende,

2. Solbo se aprende vocabuladio y frases refendos a lo colidiang.

3. Se aprende g conversar por medio de pregunias y respuestas enire maestros y
esiucdhantes. Se mantiene un numero reducido de esludianles nor cada claze.

+4



4 Lagramatica se aprende de manera inducliva.

5 El vocabulario nuevo 58 aprende por medio de demostraciones, objetos, y fotos. Ei
vocabulario mas abstractc se ensefia a través de I asociacidn de ideas.

4. Se enfaliza la importancia de hablar y escuchar.

7 Se hace hncapié en una correcta pronunciacion y gramatica.

L METODO DE GRAMATICA-TRADUCCION

Durante muchos siglos pasados se usd esla olra dea, porgue el sistema de aducacion
sistia en que la gente aprendiera latin o griego. El prapdsito de aprender una lkengua no era
MUNICalss, SiNa S&r una persona culta. Algunas caracteristicas:

1. Las clases s dictan en la fengua malema de |os esludianies, ¥ raras veoes 52 usa e
ldima que se esla aprendiendo.

El vorabiylario nuevo aparece en forma de palabras ais!adas.

Hay largas explicaciones sobre los detalles de la gramdiica.

Los maestros hacen énfasis en las diferanies formas de los verbos

Se empiaza A laer muy tempraro en 2l proceso del aprendizaje.

oo R W N

Mo se presta atencidn al eonianido de Ios texlos, sino gue éstos e USRN cOMo BjRrCicios
de gramatica.

Se praclica muchn la traduccion de frases de un idicma a otro,

Mo s& enfaliza la pronunciacién.

L METODO AUDIOLINGOE

Aumque en Eurepa se usé ol método de enseflanza directa, en ofros paises esto era
&= dificil porgue Ne habia hablantes nativos de kenguas modarnas gue pudieran ensedanas.
ara los estudiantes de Europa era facil viajar a otros paises para practicar, por 1o que les
wecia poeo practico ansefar matodos de comunicacidn &in viwr cerca de una comunidad

ical. Comg resullada e cancentraron en las ideas de gramatica y traduccion.

Jando comenzd la seguhda guerra mundia, surgid la necesidad de poder comunlcarse en
ras lengquas. Hubo que aprenderias con la mayor rapidez. Surgieron cursos que se fijaban
famente en la conversacidn, y pricticaments nada de gramatica y traduccidn, Usaron
Junas ideas de la lecria directa. En los afios ‘50, esta fecria recibid el nombre de metodo

idiclingual.

1 existencia de mucha teoria Angliistica y psicolégica sirvid para promover el metodo

wickngual Como resullado se establecieron estas reglas:

1. A los estudiantes s les da la nueva informacion en forma de dialogo.
2. La adquisicion de una lengua depende de memoriza & imilar.

1%



3. Las astnucluras gramaticales se aprenden por repetician.

4. Hay muy poca explicacion de las regias gramalicales. Cada persona las aprende como
una descripcitn propia de los dalos.

% Elwvocabularic que se agrende liene un limile porque sdlo s aprenden palabras nuevas
an 2l conlexio en que sturmen,

& Se usan mucha los cassettes y los medios visuales

7 La pronunciacion s muy importanta

8. La mayoria de los massiros usa fa lengua que los estudiantes asfan aprendendo.

9. Hay premios para los que progresarn.

10. Es importante que los esludiantes produzcan frases sin eguivocarse,

11. Hay una tendencia e concentrarse mas en la gramatica que an el contenido de lo dicha.

EL. METODO DE LA COMUNIDAD

En los afes '7D, & campe de la psicologia habia descublerte mucho sobra el filtre
paicologieo y su influencia sobra las teorfas dé aprendizaje de un idioma. Entences comenzd a

populanzarea |2 idea de aprendsr en una comunidad.

En asia metnda Ios esludianies canversan an grupas d& cinco a quince personas con la ayuda
de consejeros de idwoma. Los lemas son selecsionzdos par los estudiantes. Esle meétado tene
la vantaja de que los alumnos estan paricipande &n una stuacidn de grupe Al principo no
LOaCeEn Muthe & sus compalerss, perd aa o franscurso da [os estudics se van canocienda
mediante e use del saqundo idioma, ai mismo liempa wan desarrofiands un sentido da

peerie ranci

En el mélads da fa comunidad, Curran adopta |as 1ecmcas da un consejero psicdlogo y aborda
los problemas que surgan durante al aprendizajs dal idioma, o se=a que la relacion entre
maestro y aluwmno 52 parece a la relacidn enire consejero v paciente. Cuande un paciente
tusca consejo peicoldgico, normalmente estd confundido, fiene mucha ansiedad y oo conoee la
sojuciin de sus problemas. Iguaimente, un eshudiants de otre idicma extd muy confundido por
3 cantidad de vocabularia, estructuras v samdos que debe aprender. Tene mucha ansiedad y
emor de comeler erroess. Tampoco conoce (a solucidn gue e leva al sonocmeenta del otro
KO,

Por es0, en este malodo es importanie gue e consejerc de idioma tenga una relacidn amistosa
y abierdsa con sus "pacientes”. para crear un sentimiento de confianza y seguridad Lo mejor es
gque e consejern puada comunicar comprenstn emocional con el estado de confusidn
inguizgtics del estudiante, sin compadacaric ni ienere lastims Esta relacion ilkegs a purnto en
que ¢l paciente depende completamente del conssjero E| paciente eomunica al consejero
fusandg su lengura materna) lo que le quiere decir al grupo. El consejere da al esludiante la
rsma wea, pere en ¢l segundo dioma. y en forma simple, Bl pacenle vasive & grupge v

a*



presenta su idea en el segundo idioma. El consejero le ayuda cuando tiene problemas de
pronunciacion o de recordar la frase. Esta relacién se sigue desarmrollando hasta que el paciente
s= puede expresarse sin ayuda.

SUGGESTOPEDIA (DE LOZANOV 1979)

La sugestopedia es un mélodo que usa el hemisferio derecho del cerebro para la
acguisicion de un idioma. La idea es bajar la resistencia que el hemisfeno izquierdo opone a la
adquisicidn. La parte mquierda siempre esla analizando loda la informacion nueva y asi
mierfiere con la adquisicion de los dalos comprensibles. Por esto Lozanov inventa una técnica
@ngida a la tolalidad de la persona. Propone que el maestro presente desde el primer dia
taxtos largos bastante complejos Asi el cerebro puede seleccionar inconscientemente 1o gue
guere adquinr. Estos textos son recitados de manera artistica y con un trasfondo de musica
clasica. Asl el estudiante no sdlo aprende palrones y estrucluras. sino que también recibe una
satisfaccibn estética. Lozanov sugiere que la adquisicion de un idioma es un proceso natural,
abonado por la tierra fértil de la comunicacidn, y estimulado por el arte. El resultado debe ser
una buena experiencia como la que se sienle después de un bafio sauna: muy relajado con
mucha calma y alegria intema.

Blar usa este método para sus narrativas biblicas. Las recila con una voz artistica y un
trasfondo de misica clasica. Los estudiantes tiengn una hoja con el texto en el segundo idioma
¥ en su lengua materna. Usa textos de 16 paginas en la primera clase. Después los estudiantes
pueden dramatizar el cuadro. Para estos dramas, Blair ayuda a los alumnos a formular lo que
guieren decir en el segundo idioma. siguiendo el método de la comunidad. De esa manera Blair
combina los métodos de Lozanov y Curran

EL METODO DEL SILENCIO

En este método el maestro usa objetos para introducir el vocabulario, sin usar la lengua
materna de los alumnos. Por gjemplo, les muesira siete crayones de diferentes colores
Pnmero el maestro loma uno de los crayones y dice “crayon”. Después hace lo mismo con
varios crayones. Después les pide a los estudiantes, usando gestos, que repitan la palabra
Cuando todos los estudiantes la pueden repetir correctamente. &l maestro introduce los
colores Después puede introducir los verbos “tomar” y "dar”, y luego frases como "a mi”. "a &i",
"a ella", etc. Con este método el maestro siempre pide a los estudiantes producir lo que han
aprendido. Por ejemplo, después de intraducir el verbo "dar”, el maestro indica con sus gestos
gue un estudiante pida a un compafiero darle un crayon de cierto color, elc.

Gattegno menciona que usando este meétodo, ef esludiante aprende muy poco vocabulario. sin
embargo tiene una gran vanedad de oraciones que puede decir con 8sas pocas palabras Por
semplo. después de unas cualro lecciones, el alumno aprende un sustantivo. crayon, siele
adetivos de color. azul, amarillo, rojo, verde, negro, café, celeste; nimeros uno, dos. fres,



articulos. un, el verbos en la forma /mperativa. tome, dé, ponga; una preposicion. a, ungs
pronombres: me, se, &l ella; unos adverbios: aqui, alla; y una conjuncidn: y.

Aunque el vocabulario es muy limitado, el alumno puede formar espontaneamente cenlenares
oe oraciones. Por ejemplo: Tome el crayon (siete coloras posibles), Démelo
idéselo a él, a ella), También puede unir esos dos enunciados con una conjuncion, Tome un
crayon rojo y démelo.

Una regla que Gattegno propone para este método es la de introducir sdlo una palabra o frase
nueva a la vez, introduciendo la siguiente recién cuando los estudianies manejan bien lo que
han aprendido

EL METODO NATURAL

La meta de ensefiar un segunde idioma esta relacionada a la comunicacian. Segun
Terrell, la competencia comunicativa es que el esludiante entienda los puntos esenciales que
un natvo hablante le diga en una situacion comunicativa real, y que el estudiante pueda
responder de una manera en que &l hablante native entienda sin hacer un gran esfuerzo (que
s errores del alumno no sean tan graves que distraigan al hablante nativa del contenido)
Temrell propone que para lograr esa meta, no es necesario gue el estudiante aprenda a manejar
a5 eslwucturas sin errores, sino que logre comunicarse lo mas posible en el manor tiempo
posible. La precisidn con que el esiudiante maneje los patrones gramaticales al principio serd
muy rudimentaria, pero con el iempo mejorara. Segun Terrell, el esludiante debe adquinr un
vocabulario grande, tan rapido como sea posible, y después aumentar y afinar su manejo de
ias estructuras En las clases tradicionales, los estudiantes no pueden comunicar mucho
porque no dominan todas las estructuras gramaticales. Puesto que los maestros esperan tal
gominio, los estudiantes tienen miedo de hablar.

Terrell sugiere que todo el tiempo en el aula se use para actividades comunicativas
(adquisicién) y que leer explicaciones y hacer ejercicios sea fuera del aula, en el laboratonin de
=homas o en la casa (aprendizaje). La razon es que este método fue disedado para estudiantes
que no viven en el drea donde se habla el idioma. Enfonces. el aula ofrece la Gnica oportunidad
sara la comunicacion.

Terrell cree que no es necesario corregir errores del habla, sino sdle en los ejercicios escritos
El estudianie debe tener la opontunidad de hablar creativamente sin temer [a verguenza de ser
corregido frente a sus companeros.

Fara que &l alumno pueda concentrarse en la comprension auditiva, se le permite responder en
su lengua materna. Cuando ya comprenda el segundo idioma y se sienta mas comodo para
usarlo, respondera en el segundo idioma y a su gusto



METODO BASADO EN HABLAR

Un melods bien conocide == llama Metodo Lampara. Es un matodo que pone 8l 2oenis
en hablar. Cada dia Iz persona tiene que zprender y memorizar un texto, v luego repetirio a 30
0 50 personas. Al final del dia, la prrsona examina su progreso. £n aste método la clave del
aprendizaje del idema. es la repelicion. En esta manera, después de un liempo, el estudianie
supucstamente reconocera ¥y entenderd bo que le dicen, y usara el idioma en una manera
espanfdnea. El metodo incluye un libro. de gran ayuda para el estudiante nueva, que explica
los pasos de cada dia y ofrece numerosas ideas creativas.

METODO BASADO EN LA COMPRENSION

Una idea mas recienie es la de aprender un idioma por el hecho de acentuar ia
comprension. En vez de memaonzar textos, el estudiante primeramente irata de entender 6 que
le dicen. La ”dea es gue si una perscna enliende ko que dice el texto, va a absorberlo y después
usaric en la conversaoion. La clave &s qué el idioma primerg tiena que estar en la mente del
estudianie, lvego poora usarln.

ENFOQUE COMUNICATIVD

Aparece coma una do laz variantes demastrativas del perfeccionamienta de la
ansefianza d¢ idiomas. Este propone como objetives fundamaniales: hacer gue la competencia
comunicativa sea al nacko de la ensafanza de idlamas v desarrollar procedimiantas para la
ensgfianza de las cuatrc habiidades de [ kngua, que reconoZea la interdependencla del
lenquaje ¥ la comunicacion.

Richards (1988} resume de forma adecuada o puede considerarse como las

caractaristicas principales de ka vision comunicaliva del idioma;

v Lafuncidn principal del idicma es |a interaccion v la comunicacion.

. La estructura del idioma refleja sus usos Juncionales y comunicativos.

+  Elidioma &5 un sistema para la expresidn del significado.

' Las unidades primanas del idioma no sor-simplemente sus aspectos gramaticales
y estructurales, sing calegorias de significado funcional y comunicativo,
=jemplificadas en el discurso.

LUna ensefanza comunicativa del lenguap &3 la que reconoce la ensefianza de la
tompetencia comunicative como su objetive. Segun Wikins {1978), en aste gbjetivo 13
enzenanza de la lengua se distingue par st misma de los mas tradicionales enfoques, donde el
£nfasis se hacia fundamentaimenie en fa ensefianza de la competencia estructural.



Hymes {1972} plantea que ia competencia comunicativa as el doming inluitivo que el
hablante nativo posee para usar € interpretar gl kenguaje apropiadamente en el proceso de
rieraccitn y relacidn con el contexte social Para este auter. es imposible hablar de una
reafidad lingUistica sin hablar al mismeo tiempu de realidad social porque la funcién del kenguzje
es la de permilir la comunicacion enire miembros de una comunidad. Hymes propong gue kb
compatencia comunicative se ha de erntender come un conjunta de habilidades y conogimientos
gue permilen que los hablantes de una comunidad linglistica puadan entenderse.

Canale M. y Swan M. (1983} incluyen cusino componentes a I competencia
comunicativa, enlendidas ¢ome subcompetencias. Estas se refieren a la competencia
mnglilstica, sociolingdstica, discursiva y esiratégica.

Para lograr la campetencia comunicativa 85 necesano ademas, deminar los grincipios
de ba metodologia comuricativa, prapuestos por Momew K. (1881)

« Conagimienio de lo que esras hacienda

+ El lodo es mas qua la suma de las partes

= Los procesos son kan impodanies come 35 fornas
* Para zprendénieln, (salo

* Log errares ne 5on siempre erores.
EL APRENDIZAJE COOPERATIVO CGMO METODD DE ENSENANZA

Fathman y Kessler (1993) definen el aprendizaje cooperstivo como el trabajo en grupo
gue se estrugiura cuidadosaments para que todes los estudiantes inleracluen, Inlercampien
nformacion y puedan ser evaluados de forma individueal por su trabajo. Es decir, que iz mayoria
de los mismbros de Bquipes pequenos y heterogéneos. usualmente cde 4 & § miembros.
rabajan conjuntamenle en la =olugion de una farea en fa gue cada miembyo es reaponsable
ndividualmante de upa pade. Es decit, no s& legaria al resuliade a menos qus lox miembrps
trabajen junios en okas palabras, gque los miembros del grupo sean postivamente
merdapandientes.

Balkcom (1982} también cefing & aprendizaje cocperativo y |0 considera coms
“Esitategia de ensafianza exilosa en ki que paquelins equipns, cada ung con astudianies de
dderentes niveles dg habilidad usan una variedad de actividades da aprendizaje para majarar
su comprensian de un tema. Cada miembro de un equipc es responsabde no s4lo de aprandar
B qua se ensefia Eine de ayudar gque ios compalaras da aquips aprendan, craando de esta
manara una atmésfara de logre.”

Dawsay, John (1990} & mélodo de Aprendizaje Cooperativo surge por la década de
1380, pend fue hasta la década de 1990 cuando tuva impacte &n 13 educacidn



También se le considera al método de Aprendizge Cooperalivo come una actividad de
apiandizaje &n grupo organizade de tal manera que el aprendizaje depende de como estd
estructurado el intercambio social de informacian entra los estudianies en grupos ¥ en la cual
cada estuciante a3 reasponsabis de zu propioc aprendizaje v también a norementar el
aprendizaje de los otros miembros del grupe.

El Aprendizaje Cooperalivo tiene como antecedentes a 1a propuesta del trabajo tutorial
de parejs v el monitored par pargjas, esto se remonta a cienfo de afwos alrds. Al principio del
sigio veinte, Bl educador norteamaricanc John Dewey es 3 quidh 58 e acredita of promover 1a
Wea de desarcdllar la cooperacion en e aprendizaje dentro de un salén de clases. Este
concepto fue generalmente promovido ¥ desarroflada @n los Estados Unidos en los anos 1950
¥y 970 como una respuesta a wna forzada integracion de la escusla pablica ¥ ha sido
substanciaimenie refinada y desarrcllada desde entonces. Los aducadares estaban
nvolucrados en que los modelas Iradiciondfes de aprendizaje en un salgn Jde clasas fueran
maestres fomentardde la compelicidn an lugar de fa cooperacien y favoreciende a los
estidiantas mae aplicados. Ellos crayeron que 106 estudiantes minoritarios podrian quedarse
rezagados antas los estudiantes mas aplicadas en este tipe de ambiente da aprendizaje,

Una de ks principales creencias de ase matodo es (a de qua los alumnos deben ser
ViSIDS comp “‘pargonas por entero”, donde no sdlo los sentimikentos e intelkeclo de cada uno
cuentan, pero principalmentie el mado como relacianan sus reaccicnes fisicas, instintivas y su
deseo da aprender entre si. El profesor necesita estar siempre alerta para la necesidad de
apoyo que sus alumnos tienan con relacidn & 5us miedos & insegundades en & aprendizaje.
Para esn, es fundamental construir una buena relacién comunitaria en |a clase; donde el propic
profesor debera ocupar una posicidn menos autortlana y amenazadora, sentindose en ta

misma posicién que los alumnos.

Eslos necesitan estar siempre bien infermados sobre lo que debe ocurir en cada
actividad, y sus limitacianes individuales deben ser llevadas en cuerda a la hora de exigic. De
ese modo, se sienten mas segures. Es importante que los alumnos se sientan de cierta forma
cort el confrol de Is interaccidn para que puedan ser mds responsables por su propio
aprendizape. La cooperacion, ¥ no la compelicion, deben ser incentivadas. El aprendizaje
kngiistico se difige a la comumcacion y a |a axpresidn de deas. La lengua naliva puede ser
usada como apoyo por o3 alumnos, que muchas veces construyen frases a partir de bloques
de palabras iraducidas por el profesor. E3 costumbre gue (03 alumnos graben estas frases en
pedazos y despues transcribios por aniero en textos. Nuevas frases puedsn ser preadas a
partir da esas iniciales y puntos gramaticales, de pronunciacion o de vocabularic pueden ser
extraidos de ahi. Los alumnos son constanternents invitados a degir cémo =e sienten y &
profesor debe aer capaz de comprender sus reacciones y dirigiflas hacia un aprendizae

SIEMEpEE Nejor.



bj Diferencia erire trabiajo en grupo ¥ aprandizaje cooperativa.

El térming trabajo en grupe e ha usade siempre que un maesitro decide organizar
actividadas en grupos pequelios. El aprendizaje cooperalivo pereanace a la categoria de
Trabajo en aquipa.

El aprendizaja cooperativo as el use insiruclive de equipcs pequefios para que los
agiudiantes trabajen juntos y aprovechen A maximo al aprendizaje propio v el que se praduce
en |a inferrefacidn Fara lograr esia meta, se raquiere planeacitn. habilidades y conocimiento
te los electos de fa dinamica de equipo. Ei aprendizaje cooperativo se refiere a una serie de
esirateqgias instruccikonales que incluyen a fa interaccidn cooperativa de estudianta a astudiania,
sobre algun fema, como una parte integral del proceso de aprendizaje.

El aprendizaje caoperaliva supone mucho mas que acomodar las mesas y sillas de
dislinte manera a la tradicional, y mas que plantear preguntas para ser dizcutidas en grupe el
designar simplemenie tareas a un grupo sin estructiva v sin papeles a desempefiar o5 trabajo
BN grupo, que ne qguiers decr lo memo que aprendizaje cooperativo

El trabajc en grupo. como tel no toma en cuenta la responsabilidad individual
myolucrada en la contribuciin del estudiante (carece de responsabitidad indiidual). v asi se da
& desipualdad en cuante al trabaje invertido, ‘es decir, siempre habra estudianies gue hardn
10do & la mayoria del frabajo. mientras que otres cootribuyen con muy poco 0 nada (Caree oe
yualdad la paricipacon|. La mteraccion en equipo ofrece una posiblidad de detectsr y
neutralizar prejuitios. preconceptos, inhibicicnes, felencias en las hahilidades socisles, efc,
perc para £lc es necesano gue el maestro haga mas que simplemente amgnar tareas en
e TH e )

El aprendizaje cooperabve haca posible erdender los concaplos gue tisnan gue ser
apreanddos a bravés de [ discusion ¥ resclucion de problemas a nivel de equipe, es decir, a
ravés de ung verdadera interretacibn Uisando este métedoe. 1os estudianies lambigén apranden
3% habllidades socales y comunicativas que nacesitan para participar en sociedad y "comayn”

La efectividad de los programas de aprendizaje cooperabive ha sido comprobada an
muchas escueias diferentes {Cesde prmarias hasta ascuelss para educacion de los adultos) y
Ambkén en aulas que contenan difarentes grados de mulniculturalidad y multiingusakdad

&) Principios del métado 48 aprendizale cooparativo.
Algungs principios han sido propuestes para el meétode de aprendizaje cooperative. A

sontinuacion se muestra una lista de (o6 ocho principios.
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El agrupamianto heterogénen: Este principi significa que los grupos en los gue los
esludiantes hacen las tareas de aprendizaje cooperalivo se mezolan &n uno o mds de una sene
de varisbles como el sexo, clase socl, religion, personalided, edad y conocimientos de

wdiomas.

Habilidades de colaboracidn: Habilidades de colaberacion, tales como dar razones,
son los necesarios para trabajar con otros. Los estudiantes pueden carecer de aslas
habiidades. e lenguaje implica el uso de las habiidades, ¢ la inclinacikin de aphcar los
CONCCimiertos.

Autonamia de grupo: Este principio anima a Ios esludiantes a mirarse a si mismos
como recursos en lugar de conbar unicemente en el maesiro. Cuande los grupcs de
asiudianles estan teniendo dificultades, es muy ientador para los prolesores de intervenic, ya
583 &1 U grupo o con toda la clase. A veces ko deses, puede resistic a esta tenlacidn, porgue,
8l profesor debe confiar en la interacgion con los compafieres para hacer que ellos mismos ag
hagan responsables de las ¢cogas que realizan.

Interaccidn simultinga: En las aukas an 138 qua no s& wiilizan [ag actividades de grupo,
2| patrén de interaccienas nomalas 13 interaccion secuencial, en &1 qua solo una persena habla
por b genaral el profesar. Por & contrario, cuande las actividades de grupo se ulilizan, un
eéiudian!e por gripo habla. En una dase de 40 divididos en grupos de cuatre, diez estudiantes
851dn hablando &l misme tiempo, as decir, 40 estudiantes divididos en 4 alumnos por grupo de
10 estudiantes = {1 por grupo), que estan hablando a1 misme liempo.

La participacidn igualitaria: Un problema frecuente en los grupos es que uno ¢ dos
miembros del grupo deminan el grupo v, por la razén que sea, impide [a paticipacion de los
demas, £l aprendizaje coaperativo ofrece muchas maneras de promaver una parhicipacion mas

igualitaria entre los miembros del grupo.

La responsabilidad individual: Cuando iratamoa de fomertar la responsabiidad
rdividuai en los grupos, esperamos gue 1odo & mundo trale de aprender y de compartir sus
conccimisntios ® keas con los demas.

L.a interdependencia positiva: Este principic se encuentra en el corazon del
aprendizaie cooperative. Cuando la interdependencia positive existe entre Ips miembros de un
grupa, ellos sienten que ayvuda a un miembro def grupoe a ayudar a [os demas miembros y que
lo que duele a un miembro del grupe hace dano a los demas miembros. Este es el "Todos para
uno, unc para todos”® ea la sengacitn que lleva a querer ayudar a 0% demas miemires del
qrupo, para compartic un objative comun.
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La cooperacion como un valor: Esle principlo significa que la cooperacion en lugar de
sar sdlo una manera de aprander, es decir, el como del aprendizaje, la cooperacién también se
convierie en parte del contenido que hay que aprender, es decir, el qué de! aprendizaje Este
fiuye naturaimente de los mas cruciales principios del aprendizaje cooperativo, la
mterdepandencia posiliva. La cooperacion como un valor consiste en tomar el sentimiento de
“Todos para uno y uno para todos” y ampliario mas alld de un grupo pequefic para abarcar loda
ia clase, toda la escuela, una y olra vez, con lo que el nimero de personas es cada vez mayor
¥ otros seres se afadiran al circulo de los estudiantes de los que tierien que cooperar

d) Técnicas del Método de Aprendizaje Cooperativo.

A lravés de |as técnicas del método de aprendizaje cooperativo. se irata de lograr. el
desarrollo de cinco elementos esenciales interdependencia positiva, interaccion cara a cara,
responsabilidad individual, habilidades sociales y el procesamiento grupal auténomo. Existen
cuatro modelos principales de aprendizaje cooperativo. Estos meétodos destacan por su
fliswibilidad en la aplicacion a diferentes asignaturas, edades, situaciones de aprendizaje, elc. y
a continuacion, se describen:

Jigsaw (Rompecabezas): La técnica fue disedada por Elliot Aronson y su equipo en
S Universidad de California at Santa Cruz. Es una técnica de aprendizaje cooperative en el que
s estudiantes trabajan en grupos pequefios Jigsaw se p,uada' utilizar an una vanedad de
manaras para una variedad de objetivos, pero se utiliza principalmente para la adquisicion y
gresentacion de nuavo matenal, revisién, o un debate informado.En esta técnica. cada
=wembro del grupo se le asigna a convertirse en un "experto” en alglin aspecto de una unidad
de estudio Después de leer sobre su area de especializacion, los expertos de los diferentes
grupos se relnen para discutir su tema, y luego regresan a Sus gQrupos y se luman para
ensefiar sus temas a sus compafieros de grupo y posteriormente se hace la evaluacion

Student Team Learning (Aprendizaje por Equipos de Estudiantes): La técnica fue
disafiada por Slavin en el Centro para la Orgamzacion Social de la Escuela de la John Haopkins
University. EE.UU. En la tecnica Student Team Leaming los esludiantes trabajan en grupos
pequefios Las caracteristicas son las sigulentes. Los estudiantes se agrupan durante unas
seis semanas en grupos helerogéneos de cuatro miembros Los integrantes del grupo se
ayudan unes a olros hasta dominar los materiales presentados por el profesor, posteriormente
cada estudiante es evaluado individualmente Los grupos consiguen algun tipo de recompensa
gue reconozca su exito solo s se demuestra que todos los inlegrantes del grupo han
aprendido, La técnica Student Team Learning tiene cinco variantes:

Student Teams - Achievement Divisions (STAD): Se forman grupos heterogéneos de
4 o 5 estudiantes. El profesor da material que deben de estudiar hasta que todos los miembros

Zel grupo lo dominen. Los estudiantes son evaluados de forma individual, sin ayuda de los
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compafieros. Tras los resultados, el equipo vuelve a estudiar ayudandose los estudiantes
mutuamente. Con posterioridad, se vuelve a aplicar otra prueba, la calificacion del equipo
dapende del progreso de cada uno de sus miembros. El profesor compara la calificacion
mawidual con las anteriores (del grupo), si la segunda es superior s& suman puntos al grupo
(puntuacion grupal). Se obtienen determinadas recompensas grupales

Teams - Games - Tournaments (TGT): Esta variante sustituye la evaluacion
ndwidual por “torneos” entre los equipos, afiadiendo un elemento competitive a la ensefianza.
Lot estudiantes de cada grupo compiten con los miembros de olros equipos, con el fin de
ganar puntos para su respectivo grupo. Se trata de ofrecer a todos los miembros dal grupo
guales oportunidades de contribuir a la puntuacion grupal, con la ventaja de gue cada
estudiante competira con otro de igual nivel. Cada estudiante contribuye a la clasificacion de su
equipo segun su rendimiento en los torneos semanales,

Jigsaw II: Es una variante de Jigsaw., en Ia cual los estudiantes leen el texto completo y
después se separan en grupos de ‘experios’ que tratan en profundidad algin aspecio de ese
taxto que han leido anteriormente

Team Accelerated Instruction (TAl): Esta vanante iniciaimente fue disefiada para la
ensefianza de las matematicas, basandose en la utlizacion de problemas reales y objetos
manipulables Se ::Euml:ina la cooperacidn y la ensefianza Individualizada Los estudiantes
pnmero deben recibir ensenanza individualizada, a su propio ritmo. Después se forman parejas
o trios e intercambian los conocimientos con los companeros Los companeros se ayudan entre
s a examinarse y revisar las soluciones a los problemas planteados. Por semana se deben de
Storgar recompensas grupales,

Cooperative Integrated Reading & Composition (CIRC): Esta vananle fue
especialmente disefiada para 13 lectura y |a escrilura, se organiza en lorno a clases de lectura
sara grupos homogéneos y trabajo cooperalivo para producir el texio escrite. Mientras el
profesor trabaja con un equipo, los miembros de los otros grupos lo hacen con paréjas
provenientes de dos grupos distintos. Se consigue la instruccion del profesor, la practica por los
eguipos, pre evaluaciones y examenes. Un esludiante no debe de presentar el examen hasta
gue los companeros del grupo determinen que esté preparado.

Learning Together (Aprendiendo Juntos): La técnica fue disefiada por los hermanos
Roger T. Johnson y David W. Johnson a mediados de los sesenta Quizas sea el mas general
o2 todos las lécnicas aqul presentadas, basandose en las caracteristicas del Método de
~prendizaje Cooperativo para organizar grupos de dos a cinco iniegrantes que abordan una
wnica tarea en la cual todos deben procurar el éxilo del grupo y de cada individuo Esta técnica
s la que cuenta con mas investigaciones que demuestran su valor en relacion con los

résullados académicos y la mejora de las relaciones sociales
22



Los raquizitos parg Emplementarde en @l auiz son: primero g la selection de la
aclividad, de preferencia que invalucre la solucién de problemas, aprendizaje conceptual,
pensamietifa divergenta o creatividad, luego el prafesor hace la toma de daclsionas respecto a
lamafio del grupe, asignacion, materiates, ete., sequido ios esludiantes comienzan con
rediizacion dei trabaje en grupo y el prafesar realize la supervisién de tos grupas inaimente se
nace (2 evaluacion a cada estudiants,

Group Investigation |lnvestigacidn en Grupo): La tecnica fue disefiada por Shlome
Snharan y Yael Sharan, de la Univergidad de Tel-Aviv. Esta tecnica plantea que los estudiantes
Efeen sus propios grupos de entre dos y seis miembros. £ giupo elige un tema de |a unidad
gque se estd trabajando ¥ luego decide quien estudiara y preparard la informscidn para reallzar
un informe fimat, Cada grupo deberd hacer un informe y una preseniacion para teda la case. 8e
ks 2nima para gue wtilicen diferenles malenales ¥y busquen informecion: en fuentes diversas.
Los grupos presentan sus proyecios a la clase y 5e completa la evaluacion del grupa y/o de los
miembres de este.

Loa pasos para desarvollar esta técnica son: primero €l profesor debe seleccionar g!
topico, luego debe de hacer la planesadn sooperativa de metas. lareas y procedmientos v la
mplementacitn &5 asi que los estudiantas hardn un desplizgue de una variedad de habilidades
¥ actividzdes, al profesor cumple un rot solo de monitoreo, firalmente los estudianies hacen el
analisis y sintesis de 1o trabajade y del procese seguido hacen la prasentacién del producho
final v &t profeser hace la respechve evaluagion,

¢} El rol del Profesor y del Estudiante en el Método de Aprendizaje Coaperative.

El rol gertral dal profesar, es el de actuar somo mediador o mkermediade entre los
contenides y la aclividad, es decir el profesor superwsa aclwamente el proceso de conslrucoi ar
y transformacitn del conocimiento, asf como también las intaracciones de 108 miembres de los
Sistinlos equipds. E1 rol del protesor, entonces, es el de un mediatizador en ia generacion del
conpcimiento y del desarrolo de las habilidades sociales de los estudiantes.

De acuerdo a Diaz y Hernandez {2001) el docenta cumple seis roles an el matodo da
aprendizale cooperativo;

Espacificar los objptvos de |a clase. Los profesores deban plantear especificaments los
cbjetivos que deben ser alcanzados por las estudizntes y describir con precisidn lo gue se
RSpera que aprendan o sean capaces de hacer al tarminar la targa grupat.

Tormar decisiones previas acerca de |08 2uipes de aprendizaje, & amedglo gdel sakin y
axtriblcidn de materiales derirg del equipo. Les profesares deben canversar con os
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estutiantes para que ellos se pongan de acuerdo con respecto a lo que deben hacer y como.,
&n que orden, con qué maferiales, elc.

Explicar la estructura de la tarea y de la meta a los estudiantes. Los esludiantes de cada
equipo deben comprometerse con [a meia o producto final, siendo capaces de comprender y
aceplar que lodos en el equipo necesidan manejar la informacion que sera brindada o las
habilidades a desarrollar para alcanzar dicha meta.

iniciar |a clase de aprendizaje cooperativo. Los profesores deben organizar equipos mixtos de
estudiantes e irlos variando cada cierto tiempo, con la finalidad de gque se conozcan enlre ellos
¥ aprendan a aceptar diferentes maneras de pensar y trabajar.

Monitorear la efectividad de los equipos de aprendizaje cooperativo & Intervenir de ser
nacesario.

Evaluar los logros de los estudiantes y ayudarlos en la discusidn de cuan bien elles colaboraron
unos con los olros, es decir, deben evaluar tanio la participacion del griupo como la que cada
ntegrante tuvo al interior del equipo.

E! rol central del estudiante, es de tomar un papel mas activo y que se responsabiliza por su
propio aprendizaje. Y a su vez, aprende a explicar, compromelerse, negociar y motivar a los
gemas, cuando parficipa como miembro del equipo. Dentro de los equipos &s importante
asignar roles a cada uno de los miembros y especificar el papel gue cada uno debe asumir y la
manera de ejecutario. a fin de conseguir efectos positivos sobre el rendimiento y resguardar
gue cada uno de los estudianles asuma una carga mental menor v que se distribuya la
responsabilidad y el esfuerzo. Algunos de los roles que pueden asignarse dentro de un equipo
son: escrilor o secrelario, portavoz, consullor de lenguaje. lider, observador (estos roles
pueden modificarse en grupos mas pegquenos)

f) iCémo evaluar con el Método de Aprendizaje Cooperativo?

Las expenencias hay que valorarlas / evaluarlas en coherencia con el analisis de
capacidades No podemos guedarnos solo en aspectos metodoldgicos puesto gue el
aprendizaje en grupo posibilita el desarrolio de capacidades que de lo contrario se quedarian
s:n desarrollario. Por lo tanto es conveniente reconocerlas especificamente y lograr gue los
estudiantes también lo hagan

Conviene aclarar también que esla estructura de aprendizaje basada en la cooperacién no
basta para que se produzca aprendizaje; por si sola no se consigue que el alumno o alumna
aprenda pero si facilita que este aprendizaje se produzca
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Teniendo en cuenta todo esto hay reflexiones que surgen cuando nos planteamos el problema
ge como evaluar ¢Se evalia lo mismo para todos los alumnos del grupe?, ,Cémo se hace
consciente al estudiante del progreso que ha expenmentado y del papel gue en dicho proceso
fa jugado la colaboracion con el grupo?, en definitiva ¢ Cémo valorar el trabajo en grupe? y
+Qué observar en los grupos cooperativos?

Son muchos los aspectos a valorar en este modelo de aprendizaje pero vamos a centrarnos
fundamentalmente en tres: anteriormente. Dentro de este paradigma. el aprendizaje
cooperalivo puede representar el vértice de un triangulo didactico como se muestra en la
sqguiente figura (Trujillo Saez, Femando, 2002).

La propuesta metodolégica tiene como objetivo central la adquisicion de la lengua entendida
como desarrollo de la compelancia comunicativa, objelivo indiscutible de la didactica de la
engua Pero, ademas, no se puede entender hoy este proceso sin implicar al desarrollo de la
competencia intercultural, defimda como la participacion critica y acliva en la comunicacian en
un contexto social de diversidad

Para alcanzar estos objativos, el proceso de ensefianza esta enmarcado dentro de un tridngulo
farmado por las tareas de ensefanza — aprendizaje como procedimiento de trabajo docente,
s contenidos curniculares como materiales con los cuales trabajar y el aprendizaje cooperativo
como forma de organizacion del trabajo. A su vez eslos res conceptos, lareas, ensefanza
tasada en conlenidos y aprendizaje cooperaliva, estan basados en los hallazgos de los
estudios sobre adquisicion del lenguaje, gque avalan esta propuesta como eficaz segun la
relacion de esfuerzo — resultado, pero también segln la capacidad que tienen estos fres
siamentos de genarar un proceso de ensefanza — aprendizaje cargado de valores humanislas
gue conectan a ia didactica de lengua con los objetives generales de la educacion.

Segun este esquema, una tarea consta de tres fases: en pnimer lugar una pre — tarea en la cual
se introduce el tema y la tarea a realizar, en segundo lugar, el ciclo de la tarea, que consiste en
2 tarea propiamente dicha, seguida de una presentacion de la tarea en el saldn de clases,
precedida ésta a su vez por un momento de planificacidn; por Gltimo. la tarea se cierra con un
momeénto de atencidn a la forma o de desarrollo de la conciencia linglistica

S bien en todos estos momentos el aprendizaje cooperative dispone de sugerencias para
fevar a buen término los objetivos de la tarea y de cada una de sus fases, es en la fase
genominada “ciclo de la tarea” donde puede servimos de mayor utilidad tanto los modelos
generales como las estrategias antes expuestas permiten un desarrollo efectivo de la tarea, asl
como también facilitan la planificacion y 1a exposicion pablica de los resultados. Sin lugar a
dudas, mediante el uso coordinado de estos dos eiementos, lareas y aprendizaje cooperalivo,
=2 beneficiaran tanlo la ejecucion de la tarea como el cima general da la clase y el desamollo
oersonal & inteleciual del estudiante.



Por (itimo. debemos destacar fa mportancia del aprendizaje cogperative para el desamollp de
la competencia intercultursl Desde una parspectiva cognitivo — antropoligica, desde el
recernocimiento de la diversidad como rasgo definidor de e sociedad Asi pues, para el
desarmollo de la competencid cultural son fundamenlakes ideaa como la “interdependencia
posifiva" ¢ la “responssbiided del grupe hacie al Individuo ¥ del individuo bacia el grupc”,
mencionadas como rasgos propios del aprendizaje cooperative. En definitva, [a escuala ez una
institucion social que prepara para ia vida en sociedad ¥, de igual forma que una sscugia
competitiva edugca para una sociadad compalitiva, una escueia cooperativa puede aspirar a una
societdad cooperativa.
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2.2 DEFINICION DE “TALLER"

REYES, Melba (2007), detine el taller como una realidad integradora, compleja. refiaxiva, en
gue se unen la tearia y la practica como fuerza motriz del proceso pedagogico.

MIREBANT, Gloria (2008), un taller pedagogico es una reunién de trabajo donde se unen
o5 participantes en pequefios grupos 0 equipes para hacer aprendizajes practicos segun los
ooielivos que se proponen y el tipo de asignatura que los organicen.

Fuade desarrollarse en un local, pero también al aire libre. No se concibe un taller donde no se
realicen actividades practicas, manuales o Intelectuales. Pudiéramos decir que el taller tiene
como objetive la demostracién practica de las leyes, las ideas, las teorias, las caracteristicas y
o principios que se estudian, |a solucién de fas tareas con contenido productivo.

Por eso el taller pedagogico resulta una via idénea para formar, desarrollar y perfeccionar
nabtos, habiidades y capacidades que le permiten al alumno operar con el conocimiento y al
transformar el objeto, cambiarse 3 si mismp”

PORZECAUSK), Ezequiel (20089), el laller es una realidad compleja que si bien
privilegia el aspecto del frabaje en terreno, complementando asi los cursos tedricos, debe
miegrar en un solo esfuerzo tres instancias basicas: un servicio de terreno, un proceso
pedagogico y una instancia tebrico-practica.

‘Nosotros concebimos los talleres como un medio y un programa, cuyas actividades se realizan
smultaneamenlte al pericdo de esludios tedricos como un intenlo de cumplir su funclan
ntegradora. Estos talleres consisten en contactos directos con la realidad y reunlones de
oscusion en donde las situaciones practicas se enlienden a parlir de cuerpos leoricos y, al
mismo tiempo, se sistematiza el conocimiento de las situaciones practicas. La ubicacion de los
@eres dentro del proceso docente, para una mayor comprension se ha graficado de la
sguente maneara

"El taller s por excelencia e! centro de actividad tedrico - praclica de cada departamento
Conslituye una experiencia practica que va nutriendo la docencia y la elaboracion tedrnica del
2epartamento, la que a su vez va lluminando esa practica, a fin de ir convirtiéndola en
centifica”

GONZALEZ, Maria (2010), en su libro el taller de los talleres. el taller es &l tiempo -
espacio para la vivencia, la reflexién y la conceptualizacion: como sinlesis del pensar, el sentir
vy = hacer. Como el lugar para la panicipacion y el aprendizaje. Me gusta, agrega, la expresion
gue explica el taller como lugar de manufactura y mentefactura. En el taller, a través del
nterjuego de los participantes con la tarea, confluyen pensamiento, sentimiento y accion. El
taler, en sintesis, puede convertirse en el lugar del vinculo, la participacidn, la comunicacion y,
oo ende, lugar de produccion social de objetos, hechos y conocimientos”.
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UTILIDAD ¥ NECESIDAD DEL TALLER EDUCATIVO

Por otra parte se considera que el laller és una importarte alternativa que permite una mas
cercana insercion en la realidad,

Mediante el taller, los docentes y los alumnos desafian en conjuntc problemas especificos
Suscando también que el aprender a ser, el aprender a aprender y el aprender a hacer se den
de manera integrada, como comesponde a una autentica educacion o formacion integral. Saber
- Saber Hacer: No es ofra cosa que Accién fundamentada en el por qué (SABER POR QUE),
& la comprension del mecanismo estructural productivo del objeto de conocimiento

Mediante el taller los alumnos en un proceso gradual o por aproximaciones, van alcanzando la
realidad y descubriendo los problemas que en ella se encueniran a través de la accion -
reflexion inmediata o accién difenda

Barros, Alwiny Bustos, Gissi (1977) el taller es una realidad compleja que si bien privilegia el
aspecio del trabajo en terreno, compiementando asi los cursos tedricos, debe integrar en un
solo esfuerzo tres instancias basicas:

= Un servicio de terreno

- Un proceso pedagdgico ¥

- Una instancia tedrico - practica

£l servigio en terreno, continian, implica una respuesta profesional a las necesidades y
semandas que surgen de la realidad en la cual se va a trabajar”.

€l proceso pedagégico se centra en el desarrolio del alumno y se da como resultado de |a
vivencia que este tiene de su accion en terreno, formando parte de un equipo de trabajo, y de
a implementacion ledrica de esta accion

La relacion teoria - praclica es la dimensién del 1aller que intenta superar la anligua separacion
entre |a teoria y la practica al interaccionar el conocimiento y la accidn 'y asi aproximarse al
campo de la tecnologia y de la accion fundamentada: Estas instancias requieren de la reflexién,
el analisis de la accidén, de la teoria y de la sistematizacion”

EGG, Ander (1991), en lo sustancial el taller es una modalidad pedagdgica de aprender
naciendo”, en este sentido el taller se apoya en principic de aprendizaje formulado por
Frooebel ( 1826). "Aprender una cosa viéndola y haciéndola es algo mucho mas formador,
cuitivador, vigonzante que aprenderla simplemente por comunicacion verbal de las ideas”

E! 1aller se organiza con un enfoque interdisciplinaric y globalizador, donde el profesor ya no
ensefia en el sentido tradicional, sino que es un asistente té&cnico que ayuda a aprender Los
aumnos aprenden haciendo y sus respuestas o soluciones podrian ser en alguncs casos, mas
valhidas que las del mismo profesor.

A) OBJETIVOS GENERALES DE LOS TALLERES

1 Promover y facilitar una educacion integral e integrar simultdneamente en el proceso de
aprendizaje el Aprender a aprender, el Hacer y el Ser

no



< Realzar una tarea educativa y pedagogica integrada y concertada entre docentes, alumnos,
nstituciones y comunidad.
3 Superar en 'a accion la dicotomia entre la formacion tedrica y la expernencia practica.
4 Superar el concepto de educacion tradiclonal en el cual el alumno ha sido un receplor
pasivo, bancario, del conocimiento.
5 Facilitar que los alumnos o participantes en los talleres sean creadores de su propio proceso
de aprendizaje.
Producir un proceso de transferancia de tecnologia social
Hacer un acergamiento de contrastacian, validacién y cooperacion entre el saber cientifico y
el saber popular,
g Aproximar comunidad - estudiante y comunidad - profesional,

o

==l

2 Desmitificar la ciencia y el cientifico, buscando la democratizacién de ambos

10 Desmidificar y desalinear la concientizacion.

11 Posibiltar la integracion interdisciplinana

12 Crear y orientar siluaciones que impliguen ofrecer al alumno y a olros participantes la
posibilidad de desarrollar actifudes reflexivas, objetivas, criticas y autocriticas.

'3 Promover la creacion de espacios reales de comunicacion, participacion y aufogestion en
las entidades educativas y en la comunidad

C) PRINCIPIOS PEDAGOGICOS DEL TALLER

Segun EGG, Ander (1991}, los principios pedagbgicos son los siguientes:

= Eliminacién de las jerarquias docentes.

= Relacion docente - alumno en una tarea comun de cogestion.

= Cambiar las refacionges competitivas por la produccién conjunta — cooperativa grupal

= Farmas de evaluacion conjunta.

D) EL TALLER EDUCATIVO: ;| METODO, TECNICA O ESTRATEGIA?

WIKIPEDIA (2011) La estrategia pedagogica comprende: los objetivos, los metados y
@s técnicas, en este sentido la estrategia es la totalidad, es la que da sentido de unidad a todos
ios pasos de la ensefianza y del aprendizaje.
L2s talleres deben realizarse mas como estralegia operaliva que como simple mélodo o
#=cnica. La relacion maesiro - alumno que se da en el taller, debe contemplarse entre las
=>caclicas activas, con trabajo individualizado, en parejas o en grupos pequefios Asi , por
s=mplo, el enfoque pedagogico piagetiano posibiita la unidad de accion y reflexion La
refiexian es solo un medio de plantear de "ver™ |os problemas y no una farma de resoiverlos, es
=" proceso heuristico y no un medio de verificacidor A través del grupo se logra la sintesis del
=acer. el senlir y el pensar que aporia cada participante en proceso del aprendizaje
Con base en la psicologia social y dinamica del grupo se permite comprender y recuperar los
f=cios terapéuticos def grupo, del que hablan los especialistas, y cbviamente los pedagogos y

L]



=arced de [45 cuales se posibiig la comumcacidn, la superacidn de confictus personales, i
ransfarmarse, ransfarmar y nuevamente transformarse, la agropiacion del conacimiento y e
asrender @ pensar y aprendar a apréendar (aprendizaie) de qua tanto se viene hablando en los
anteamientos educativos de jas dilimas décadas.

E! taller educalive entonges, ¥ he agul su relevancia, e consllituyen casi en un paradigma
megrador de diferentes contepciones educativas, poncipios. tecnicas y estralegias que hoy
roponen s mélodos activos y participatives, come la nuava concepcidn gue debe darse a la
educacion.

E) FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS DEL TALLER EDUCATIVO.

BUNGE, Mario [1080), {3 epislemalogia, ¢ Filbgefia ¢e 13 cigncE {ciencia de Iz ciancia) #5 |a
rama de ia filkbeolia qua estudia fa investigacidn ciartifica y su preducto, & conacimianto
>entifice. Educacion, pedagogia y epistamologia ajes & nlclecs del saber padagégico. Asi
amonces, ademas de Ensefakilidad, Educabilidad e Hisloria del Saber Pedagoagice, tienen que
actuar y desamrollarse por consiguiente de manera simbidtica con la spistameologia da dicho
saper. El ialler educative desde une vigidn emstemeidgica en contraposicibn a ks formas o
maneras tradicionales de la educacidn, principalrmanie sa propans:

I Raalizar una intagracitn leorico - praclica en el pracesg de aprgndizae,

2 Pesibikfar gue e ser humane viva el aprendizaje como un Ser Tedal y no solamente
2slimulandp lo cognitive, pues, ademds de conccimientos aporta experiencias de vide gue
exgen ja relacion de b intelectual con io emocianal y active e implica una formacién integral del
arumno.

4 Promueve una inteligencia social y una creativdad colective.

4 €l conowmisnta que se adquiera en el taller esiad determinado por un procese de accién -
reflexion - accion.

La Integracion da la Tecria v la Prachca uno de los milagros didaclicos que realiza e! taller es 1a
niegracion en al proceso de aprendizaje 0 adquisician del conocimienta de la practica y a
teoria, sih darle pragminencia @ ninguna de estas dos categorias. ya que an ambas hay que
reconoCerles equitativo walor en [3 construccién o adguisicken dal fonocimiente  Este
sagnificado de la inlegracian koo - prachica estd muy ligade al Saber Hacer o al “Aprender a
Hacer Sabienda” de que lanto s& habla an [3 didactica moderna.

Desda uego asta metodologia se conyerie en valiosa si na axchyys 12 reflexian, e andlisis de
@ que 52 hace , de oMo sa Mace y de por que se hace, vale dedr, teniende prazente 13
meigcon profunda de o tednco y lo pradico. que Se comprands en 10 que [Bamamos
£3pPRNANGA,

£l aprendgr a hacer sabighdo es irrelevanta entonces, si ne se da I3 contestuabzacion, los
‘ndamentos. las axplicaciones atinentes a dicha practica. A este respecto dice Ezequiel
Angarenyg: © Sin embargs, para no inducir a equivecos, hay que tener an cuenta que &l taller, o

-



mejor. los participantes del taller, no parten desde una tabula rasa, como se ha pretendido en
Fgunas experiencias, sino que inician el trabajo contando con una taxonomia o esquema
conceptual minimo. Esla &5 la razon principal - sobre Ia que volveremos mas adelante - por la
cual hemos considerado pedagdgicamente inoportuno organizar los ialleres desde al primer
semestre de estudios, y hemos estimado la imposibilidad y la inadecuacion de organizar el
taller total,

F) LA PEDAGOGIA DE LA PREGUNTA UN ENFOQUE ESENCIAL EN EL TALLER
EDUCATIVO

PESTALOZZI, Johann (2007), los conocimientos sin acltividades practicas constiluyen
& don mas funesto que un ganio enemigo ha hecho a nuestra época Un taller pedagogico es
una reunion de trabajo donde se unen los participantes en pequefios grupos o equipos para
macer aprendizajes practicos o aplicados segin los objetivos que se proponen y el tipo de
matefia que los organice
Puede desarrollarse en un local, pero también al aire libre.
Mo se concibe un laller donde no se realicen actividades praclicas, manuales o inteiecluales.
Pudiéramos decir que el taller tiene como objetivo la demostracibn practica de ias leyes, los
orincipios, las ideas, las leorias, las caracleristicas y las relaciones que se esludian, |a solucion
2= {as tareas con contenido productivo.
Por eso el taller pedagdgico resulta una via iddnea para formar, desarrollar y perfeccionar
rabitos, habilidades y competencias que le permiten al alumno operar con el conocimiento y e!
transformar el objeto, cambiarse a sl mismo.
Precisamente esta actitud activa y transformadora que exige el desarrollo cientifico técnico y la
formacion (construccion cultural), constituye una de las razones para que los talleres hayan
renacido en el quehacer padagdgico colidiano
Existen talleres de arte, puede decirse que tienen primacia en la ensenanza, pero también los
ray para desarrollar habilidades de todo tipo: enseflar meétodos. disefiar y analizar teorias
fundamentadas en la practica, en los que se analizan conceplos, se investigan posiciones,
autores y después se discuten colectivamenle presentando ponencias. ensayes, graficas,
esquemas, resultados objetivos
Es decir, el taller debe sarvir para formar y ejercitar creadoramente la accion intelectual o
practica de los -alumnos, cosa que ya indica su nombre: taller de aprendizaje ¢ taller
padagogico
La gente, docentes y alumnos, se relinen en &l taller para plantearse pregunias acerca de los
oroblemas, practicas de formacion, de sus vidas, de sus comunidades y del conocimiento gue
esperan resolver,
La pregunta es el eje medular. es el activador del pensamiento y del discurnr sobre los
sferentes asuntos que se plantea el grupo como tarea. La pregunia debe acompafiar y de
=2cho agcompara al ser humano, aun cuando &| no se dé cuenta, durante todo el desarrollo de

I



su vida. Vivir, podriamos decir &5 preguntar, es vivir preguntando. Aprender, conacer, ensefiar,
&5 estar prequntando constartemeants.

€l crigen del conocimiento estd en la regunta, o en las pregunias, a en el mismo acle de
preguntar. Con @ pregunta en téermings de Freire, nace lambién |8 cupgsidad y con la
curipsidad se incentiva la creathidad. En fa sducacion tradicional, el educador de manera
general, yva trae la respuesta sin que se ke haya preguntado algo.

E5s necesaric que el educando o preguntar sobre un hecho, tenga en la respussia una
explicacicn del becho ¥y no una descripcidn pura de las palabras ligadss al becho. Es preciso
qus el educands vaya descubriendo ja relacign dinamica. fuere, viva, enlre palabra - acgion -
reflexién. El auteritarisma inhibe cuando no reprime., |z capacidad para preguntar.

Al hombre latinoamericanc se e ha "educado” para que “aprenda” y calle, para que ng
pregunte. para que haga del silencio {amben una forma cultural.

31 DINAMICA DE GRUPO Y TRABAJO EN ECXJIPO EN EL TALLER
Algunos estudiosos ja definen:

CARTWRIGHT y Zander {1971).definen la dinamica como un "campo de investigacion
gedicado a merementar los conocimientos sobre la naturaleza de los grupos, las leyes de
tesarrollo ¥ sus intemelacismes con individuos, otros grupos e insttuciones superiores”

LUET, Joseph {1982}, e5 estudio de los individuos en interaccién con &l senc de grupos
pequenas. el léermine dindmica implca la nocidn de unas {uerzas complejas 2
interindependienles operantes dentro de un campe ¢ marce comin. La expresion dinamica de
grupo ne siempre se uliliza, por desgracia, an senlido praciso.

REEVERS,Elton {1896), "la dindmica de grupe Bs ¢l esudio de las fuerzas gjercidas
par el grupo. Asi, pues, |8 dindmica de grupo es rmporlante fiteralmente en casi todos g6
mornentas da nuestra vida,

CIRIGUIAND, Gustavo (1385),En ninglin momanlo de la historia ha side mas ciento gus
& homixeg 5 un ser social y que te es imposible exslir como una ertidad indepandienta™ Par
los clasicos autores dé "Dindmica de Grupo v Educacion™

VILLAVERDE, Anibal yCirigliano {1998), la dindmica de grupoz "se ocupa de la
conducta de los grupas camo un todo, ¥ de [as vanaciones de la conducta individual de sus
miembros ¢oma tates, de las relaciones entra los gropos, de formular leyas o principios, y de
denvar tdcnicas que aumentan la eflcacia de log grupos”™.

H} LOS SUJETOS DEL TALLER EDUCATIVO: EL ROL DEL DDCENTE ¥ LOS ALUMNOS
Funclones principalaz del coordinador

Si prelendiéramos una gran sfntesis, dinamos que el coordinador, planifica, organiza, ejecula y
evalia &l taller y elly es ciarta, paro miasira una Informacidn muy amplia v globai, Podamos
por ello agregar 1as siguientes funciones.

- Promueve ¥ propone actividades que facililen el vinculo grupal y |3 tarea.

-
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Salvaguarda {a libertad de expresidn, ain la de aquedlos que circunstancialmente no se
exXpresan, ya que adn el silengio mplica comunicacion.

Maniiene el intercambio en un nivel que todos emiendan, s& interesen v pusdan participar.
Facilita la exploracidn, el descubrimianto y |3 creacidn de nuevas rezpuestas.

Interviene pard explicar, lograr nuevoas enlaces y eslimular e] pasaje de ko vivencial y afectivo
a lo conceptual y tedrico.

Respeta el Fempo grupal, sin dejar de sostenar el ancuadre sstablectdo,

Favorace la evaluacion y realimantacién permanante.

De los alumnos

El gslummno ha tenida que replantear su rol.

En lugar de su pasiva escucha debe expresarse, amumentar, analizar, paricipar ¢ ; otraz
veces manipularan cosas, herrgmientas, equipes, elc. , dependiendo dal lipo y objetivo del
talkar.

En ugar de 4drdenes y reglamentes, tendran Ebertad y autcnomia,

En lugar de coercion, amenazas, sanciones, deberdn actuar con responsabilidad. Y
COMBromisa.

En lugar de compeaticion habra participacion cooperativa.

En lugar de "obediencia” y acatamiento ciego & impuesto a la autaridad habrd comprensidn
de las necesidades del gnupo y del individuo.

El lugar de clima represivo o infimidalorio habra ambiente permisiva y cordial.

En lugar de actitud defensiva habra sensacton de sequnidad,

En lugar de sorpresas ¢ incipnitas habri planificacion colectiva de actividades y objenvos.

En lugar de atencidn cenlralzada en el docente ¢ agente educative habra interés
centralizado &=n & proceso y &n laa tareas grupales.

En lugar de decisiones tomadas siempre por la autoridad,. habra dacisiones fomadas por el
propic gqrupo.

En Jugar del simple memorisme a reproductivismo del conocimiento Kbresco habra
aplicacion de conocimientos tedricos, ullizacian de la mformacdn existente, ejercilacion en
el usa de las tecnicas, actiacion frenle a ios acontecimienios, aprendizaje de resolucion de
problemas y adquisicion de capacidades para hacer inferencias tedncas a padir de los
hechos empincos y de iluminar con |a teoria las acciones concretas.



2.3 LAS HABILIDADES EN LA LENGUA EXTRANJERA

La habiidlad, segun Petrovsky {1980), es aqualla en que el estudrante er capar de
aprovechar los datos conocimiento y concepios que se tienen que operar, 13 elucidacion de las
propiedades sustancizles de |as cosas v la solucion exitosa de determinadas tareas tedricas o
practicas.

Alvarez de Zayas (199%), donde expresa que la habilidad es la ralacidn del hombre con €l
cbjeto qua g8 realiza an B aclividad, & sea, €l hambre interactia con &1 objsto en un procesc
activa; la actividad y las fécnicas de esta intaraccibn son las hahilidades det estudianta y las
considera ademdas como un sistema de acciones ¥ operaciones para alcanzar un objetivo.
JAlarez, 1950740}

En |a enseflanza de idiomas Litlewond W.{1981) dafina 1a hablidad comunicativa com:
T~ Habihdad de comnprander estructuras ingaisticas v vocabulario,

Z2- Gonocimiento lingiilstico para interpretar el significado funcional qgue & auor inlenta

oMURicar,
3 Expresar significados funcigrales ¥ sociales,

) analizar o metodos de ensefanza de lenguas exiranjeras dentre de las distintas tendencias
pedagigicas, se pusde ver gque en ocasiones se dio prioidad a ia mamorzacidn de [as
estruciuras gramaticales, en olras se le dio exceanva relevanda a la lectura como la habilidad
mas negesarta; ofros prefiriergn la promunciacion basaba en modelos nabtivos escuchados de
farma repetida.

Sagon Arcia (2002) & desarrollo de unas u otras hakilidades ha estada condicionado por
2worgas tendencias que han afectado o favorecido en diferenles momentos, a una u ctra
~abilidad.

~ara Radrigi:ez (2008}, Ia percepclion dal lenguale escrito @3 Una habiidad que esta vinculada
= otrag de igual importancia como son la expresion escrita, asi como la expresién y
zamprensian del lenguaje hablade. Todas elias se rednen en Ja habilidad genaral del individue
e expresarse comectamente por igual via y captar cualquier mensaje oral o escritn,

Sequn Arcia (2003) en los ultimos afos, debide a [a influencia de la ensefianza comunicativa
a2 languas, asi como 10s elementos tedrices que han aporlads 1a lingdistica, la psicalingdistica,
a soclinglistica, 105 congoimientas del discurzo y ottos, 52 ha producido un anendimienta de
2 lengua como Eislema de comunicacion, en el que no se pueden ver sus camponantes de

2ma aistada, sino, mas bien en su conjunto, de la forma que 2sia tiena lugar &n la vida real,



Euto ha favorecikio e entendimianto de una estrecha relacion en el dezamolio de= las cuatro

=abilidades basicas para lograr [a compelendia comunicativa.

£n resumen, los autores concluyen gue no existe un sprendizaje efective de una lengua
extranjera si no e jniegran todas las habilidades que fa conforman, o por lo menos las
~ahilkades bdsicas de la misma.

A conlinuacidn ze realizs una sinlesis de laz principales caracteristicas de cada habidad;

= Escuchar

L3 compransion audiiva o5 una parte esencial ¥y basica en el aprendizaje da una lengua
extranjera. De acuerdo ¢on Shrum y Glisan [1595:133), la audcion es empleada come un
snicuka para la adquisicion de Una lengla ¥ sirve como catalizadaor para ta integracion de otras
=abiidades y conlenidos.

£n la bibliografia consdtada, ls mayoria de los linglistas coincide en dejinir e témmino
Smprension auditiva como “audicidn con comprensian” @ blen "“compranslon del habla cral”
snfich 1986; 209 aungue los profesores Brooks y Heath |a definen de una manara mais
smple la comprensidn audiliva €5 una combinagion de 1o que aimos, o que entendemos v o
3.2 recordamos (Brooks & Heath 192%62) v {Herrera 2001, 11).

M.rhos ingitistas que consideran que |la comprensidn audiliva no es una habilidad pasiva, sino
aciva. Cuando se participa en conversaciones frente a frente o en inlercambios 1elefonicos e
r¢luso cuardo simplemente se escuchan conferencias, paliculas, novelas radizles, noficias
Blevisivas, no se mantiene una actitud totalmente pasiva [Gebhard, 1998).

=Hablar

Sotre el rol que desempera el lenguaje oral, Anlich (1988: 64) plantea: "La primacia del
wrguaje oral radica en la realidad cbjetva de su naluraleze comoe fenomeno scoial y madio de

Somunicacion vertal por excelencia,

Yara Byrne D. {19890), la expresién oral no se desarrclia de forma aiskada en &l aula. Si ze
suscan fuenles para desarrollar ef habla, aparecen la lectura y la escritura como posibilidades
gara akanzar este fin.

<rros avtores coneluyen la expresién oral como la habilidad de expresar ideas, sentimiantos,
~acegidades, deseons por madio del languaja, con Huidez y precision, asi como 'a capacidad
cara comprender ke mensajes que reciben fe codigos com hablar, leer y escribir para poder
samunicarse teniands an cuenta los mismas [Gonzalkez, 2010 17}



Fulide {2005} v Ganzalez (2010), sugieren que al planificar las clases de expresion oral el
docente debe considerar las funciones comunicalivas de la umdad y su relacion con ios
contenidos precedertes vy siquisntes, os elemenios ingldisticoa y sccioculturales en funcidn de
B comunicagidn, prestando espacial alencion a ba forma, significado y u=o; asi ¢omo consiierar
tas esirategias de aprendizaje mas apropiadas para cada momento,

« Escribir

Sequn Anfich {1986), la redaccion dentre del praceso da ensefanza de lenguas extranpras, ha
sido siempre relegada al dtime (ugar de preferencia &h |a encsefianza de las cuatro habiidaces
basicaz. Log autores, ng abstante, encuentran una astracha relacidn entra la lengua escrita y 12
oral parliendo de que |a escritura y 1a lectura son procesos de asociacidn enire la grafia y el

sonido, Por otra parle, cuands =& escribe, 1ag palabras s¢ pranunclan &n al habls interior

Por su parte, Saussure (1570 71) ve B iengua hablada y la escritura comd ¢og sistemas de
sinos distintos, aungue *la patabra escrila se mezcla 1an intimamente a la patabra hablada de
gue es imagen, que acaba por usurparie &l papel pringpal®

ia escritura estd tambidn vinculada a otras habilidades. Coando se ke un texio, luego se
rasponden pregunlas sobre o que se leyd y se resume. De igual forma, generalimente se
discuten las ideas antes de escribirlas y se escucha antes de escribir,

= Leer

La lectura desempefia un papel de vital significacién en la vida del hombre ¥y en su aclvidad
profesional, ya que &s yn medio fundamental de conocimiento y comunicaco.

Murcia (2000:58| plantea que... "l lectura o3 un proceso interaciivo que invelucra a fres
carticipantes: el escritor, 8] texto v el lector: &an este proceso el lector lene que sjscutar un
nomero de lareas simultaneas: decodificar e mensaje reconociendo los nignos escritos,
ntempnetar, el mensae asignandole a los grupos de palabras y finalmente comprender Iz
nteraceidn del autor,

Colomer {1997:8) considera que._, "leer 23 un acte inlerprelative que conaigte en saber guiar
Jrg zerie de razonamientos hacia la canstruccidn de una nterpretacian de un mensaje escnto
a partir tanlo de la infarmatién gue proporciona el iexio come de 105 conocimientas del ledor v
qua implica iniciar ctra serie de razonamientos para controfar el progreso de esa interpretacion
de tal forme que e puedan detectar las pogible: incomprensiones praducidags durante I3
Behira”,

La eneefanza de [a lechura na debe mantenerss aislada de las demas habilidades del lenguaje.
Bl gomstitans o resumen, tanle oralmenis como essnito, de un ¢uento leide es una aclividad



*#alizada de manera natural. Pero la ensefianza de la leciura puede relacionarse con la
fanelica, |a gramalica normativa y an aspecial con 8l aprendizaja de la orlograffa.

MUNOZ  Daniel {2011} "Guia Practica pava Estudiar Idiomas (parte 3} lag
rabilidades de compransidn (escuchar y leer)”

Hasla ahora, entonces, hemos cublerlo a la veloddad del raye dos pregunfas que uno tiane
3-e preguntarse antes de siguiera considerar la idea de meterse a un cursa de idiomas. En
~Jesira primera entreqa tratamos @l tema de log propésitos comunicativos ¥ en a sequnda el
=ma de kb motivacidn para aprender idiomas, La lercera pragunta que uno $e puede hacer se
elaciona ahora can 155 hahilidades que uno quiere dasarrollar en el sequndo Kioma.

£- pocas palkebras, cualquier profesor de idiomas les podra contar que se pusden reconocer
cuatro habilidades lingGisticas facimente dentficables: hablar, escuchar, leer y escribir. Cada
wna de |as cuzlro se puede caracterizar scbre la base de dos crileries. Ef pimero liene que ver
—on el medio de produccion que se le dice, en cuye caso se puede dishinguir entre las
-abilidades orzles (hablar v escuchart v las habilidades escritas (leer y escrbir). Al mismo
*empo, las hablidades pueden dislinguirse como proceso cognilive general, en cuyd casa la
shncion se realiza entre habilidades de produccidn (habler v escribir) y habilidades de
omprension {escuchar y leer). £l monito de abajo &5 un clasico que aclara bien estas
2 stinciones;

Hasta aqui la recomendacidn es media cbwia, Junto con preguntarse para gué quiere ung =)
dioma en t&rminos da en qué contexto pretende uno usarlo, uno deberia preguntarse sobre |a
~ismna cuales son las babilidades que tendré gus manejar en £50% conlextos. Las cosas van
*5n de ls mano en téminos de razonamientoc que, de hecho, los cursos de idiomas para
oceposites  especificos suelen esiar armados en fomno a esos dos ejes  propdsitos
somunicativos y habilidad es-meta.

Entonces par ejermplo, & lo suyo va por aprender francés para ir de vista a Frangia &n onda
Tdristica, es razonable pensar gque o que necesita 85 un un cursg del tipe comunicativo- soal
aroposilo] enfocado en habilidades orales [habilidades-meia}., En cambio, si o suyn es
agrender ngkés para poder legr unes malditos papers de biologia marina, entonces el curso
deberia tener mas cara de propdsitos especificos y enfocados en escrifura. A |la hora de
oonerse 3 buscar cureos, tener claras estas cuestiones resuita muy valioso para evaluar la
oferta de manera adecuada.

Ahora bien, dos cosas hay que decir de todos modos para que no B¢ crea que [a cuastien
queda solucionada asi de simple, Primers, que las habitidades asldn supsr relacionadas anire
si. al punto de que la pelicula que les acabo de contar puede considerarse medio manlirossa
J), pern mentirosal, Segundo, que, por esta misma interralacion, no resulta tan facit
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zslablecer claramente si un curso va en la direccion que uno guiere al respecto, asi que a la

-ara de darle pulgar hacia arriba 0 hacia zbajo a un wrso, k5 cosa tendré us bemoles,

*Yclvamos al principio, entonces. 81 se hjan bien, los criterios de medic de produccion y
arocesamiento cognitive ng solamente diferencian las cualre habilidades sino que también las
vnen. En este sentido, ¥ era que no. el criterio cognitive establece relacionss profundas entre
As habilidades. Lo mas importante al respecta tiene que ver con gue ias habilidades de hablar
y escribir ¥ las de sscuchar y leer fienen en comun que en et casa de ambas parejas existen

mecanismoes analogos ¥, &n muchos cases, identicos.
ESCUCHAR Y LEER: UNA CUESTION DE COMPRENSION

Escuchar ¥ leer implican la activacidn de [os mismas mecanismos de comprension came poder
aclivar nueslio conoccimiento del mundo, nusstra capacidad de realizar inferencias vy,
soviamente, nuesiras habilidades percepluales (distinguir sonidos para escuchar y distinguir
|tias para tesr, por ejemplo).

cas difarencias irdn nuavamenta por el lado de la inmediatez gque impone & medio aral, la
oresencia an cuerpa presatite dg intadocutores ahl miemo donde 5o dazarrols fa interaccion y
a pogibildad de usar elemontos contexiuales para mterpretar lo que se& escucha. La
omprension leclora g2 verd, por Io tanto, caracierzada por una demanda mas fuerte de
~iggtras capacidades atencionales pers, en cambm, g8 verd faclltada por la poslblidad de
walver sobre lo expresado en caso de que sea necasanc [y, nomnalmenta, |ags vwaces que 523

M2cesano para enlendar).

Dhviamenie, casos hibridos también existen donde teremos que poner mucha mas oreja
narque el mensaje se nos viene mas complicado y con menos contexto alrededor {(una clase
sabre Kierkegard con un prafe lento, aburfdo ¥ muy complejo, Se me yiene a la mente) y otras
donde la leciura parece ofrecer demandas minimas a nuestras capacidades inferenciales o

atendonates {come leer el resumen de un partido de fulbol, paca une que es jugoe de pelota).

Las habilidades que ponemos en accion 2 la hora de comprender han side materia de harto
==iudio v de vuelcos importantes, El resumen va mas o menos asi en los 70 nueskos amigos
sigolinglistas le dieron como caia a |z idea de que [a comprension de un texlo {oral o escrilg.
da igual} funcicnaba sobre 12 base de decodificar una a ura las palabras y expresiones a
nedida que uno |as iba escuchando, E=ta idea v sus desarrollos expedmentales motivo la
generacién de una canlided significativa de materiales de ensefanza de idicmas que se
enfocaba, siguiendo esia logica, en el aprendizaje de la kengus ¢omao lai su vocabulano, su
gramatics, su pranunciaciin, su ortografia. Este bajo =l antendido de que si ung no podia
entender 8l vocabulario de un ledo o se quedaba colgado con un tiempo Qramatical, la
romprension del lexto se ba a ver comprometida. Fuesto que esle tipo de procesamients
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zmpieza &n los datos del texto que nos loca comprander, se ke llame botiom-up {o ascendenta,
=2 confundir con “Boflam's up!” que gignifica Al secod ¢ "jHasta ver & fondor'). Los mas
ouristas preferirdn llamanos procesos originados en datos (dala-driven, en inglés), que captura
=gjor la idea de gue todo parte por interpretar las palabras que ung escucha o gue una lee,

Sin embarge, con & tempa se hizo evidente gque esta descripcidn pecaba de imprecisa &
mocompleta. La evidencia en este sentido 25 mas bien confundenfe. Lina explicacién
exclusivamente “ascendente” de la comprension no puede explicar por qué pasan cuestiones

n~ormaies cuando uno lee 0 escucha algo, como por ejemplo:

» Podemos comprender un texto (oral o sscrito} sin anlender todo & vecabulario o ks
mensajes Jel mismo. Es fan asi, que unc puede decir gue enlendic un texto hasta por
ahi no mas, un pocn, la mitad ¢ tode.

= Podemos entender cada palabra de un texto pere mo entender el texto (que es algo qua
me pasa cuando veo las entrevistas de Christian Warken o cuando leg la seccidn de
hipica de un dianio).

+ Podemos entender un mensaje sin que of mensaje se mencione explicitamante, es decir
podemas hacer inferendas comectas sin toda 'a infformacidn. Come cuando vemos pna
hoja de papel pegada a un telsfone que dice “MALD" y sabemes que o lekfone ro
funciona (Y ne que nos estan nsultando, o gue el telefono furciona pere con problemas,
o que en realidad si funciona y se frata de unz broma).

= Al interpretar un mensaje, samos capaces de modificar dicho mensaje de acuerde a
huestras expectativas y conocimiento de mundo. Al punto de, algunas veces, entender
algo que no nos dijeron o gues no leimos,

«  En & mismo sentida, somos tambign capaces de ignorar infermacion que no coincide
con nuestras expectativas (3i estamoes leyendo, cuando noe damos cuenta podemos
ralear ¥ dascubrir que se nos paso algo).

=« Dieranles percsonas pueden comprender dilerentes cosss de un texto, una
comvargacion ¢ una conferencia dependiando de sus propésitos. Si me lea un articuko
buscando la hora de un partida de futbol y otra persona guiere faber si juega tai o cual
crack, vamos a extraar muy posiblements informacion distinta del mismao taxtoe.

Observaciones comn estas ayudaron a {artalecer Ia idea de que a [a hora de comprender
farece gev tanto ¥, de hecho, mas, importanie el progesamiente cognitive que sucede desde
nuestro conocimiente del munda, nuestros propdsitos y expectativas respacto de 1o gue
entendemnos de 1o que sscuchamos y feemos Como ks gringos son rebasicos, a estos
procasos le llamaron fop-down (descandentes) o, ol émmine para impresionar, concept-drivan,
para caplurar 1a idea de que aqui se trata de nuestra menie como inicizdor de k2 comprension.
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Para los mas exploradores, en este articulo scehre comprensian lectora en la revista Didactics.
al doctor Emilip Gargia (Universidad Complutense de Madrid) repasa el tema del
procesamiento de la compransidn de manera seria, téenica y comprehensiva. No coing yo.

Para prepositos de este pestes, lo importante s que ambos tipos de procesamiento son
necesarios para gque ocuma esta cosa gue \lamamoes comprension (auditiva o legiora). La
invesligacion en linglistica aplicada a la ensedanza de segundas lenguas apunia
sisternaticaments, cormp seria de espearar enlonces, al hacho de que la relacion enire ambas . a
ta hora de ensefar y aprender eslas hahilidades en otra lengua, implica que el desarrgllo de
cada hakdlidad de un tipa puede facilitarse mediante el desarrello de otras hahilidades del otre
L,

En términos prachcos, esto significa que un buen curso da idiomas que promela abordar a3
nabilidades da comprangion tiene que hacerse cargo de ambos 1ipos de procesamiento. Por
250, ho bastara con que a uno le digan que “vamos a practicar lectura y oreja’. Sera necasario
jue |a cosa venga mas detallada en iérmings da habilidadss mas precisas de cada tpo. La
zomprension depende de desarrollar habilidades ascendentes, como reconocer fas palabras al
ascucharlas o learlas y compronder si signifficade v descendantes, como poder predecir 8
>ontarvido de un texio {a@ parlir de un titulo o de una imagen, por ajempl), segul s desarrolio
Je un amgumento g infenr mensaes Implicios an un texic.

Ec de ssfa manera gue se pusden enfrentar mejor los problamas mas lipicos de quienes
aprendemos otro idiorna. Por ejemplo, es muy frecuente que mis estudiantes de inglés aborden
a larea de [eer un textn palabra por palabra y vayan inlemumpiando la lactura cada vez que na
aqtienden un término y $& vayan sislemalicamente al diccionanio, En eslos casos el axceso de
srocesamienta ascendente suele implicar que los estudiantes se terminan perdiendo raspaciho 2
muestiones fundamentalke: como [as ideas principales de un texto o el astilo ge quien lo
oroduce, amén de leer a una velocidad imposiblements lenta. A Iz hora de escuchar, &
=sultadn puede ser aln mas catastrélico, porque al moments de no artender un casa, y anke
a imposibilidad de velver al mensaje, literakmeniez uno puede dejar de escuchar lo que sea que

vENga.

Ei hataia, por muy nocivo que parezca, es prefectamenle entendible pussto gue, a diferencia
22 cuando usamos nuestra lengua materna, al practicar una segunda lengua es muy normal
swe no dominemos completamente {y al prncipio, nada) de ta lengua en sus aspeclos mas
zasicos de gramalica y vocabularic, La jarea para contrarrestrar & mal hdbilo y complamentar
g necesario aprendizaje del idioma propiamente tal suele involucrar practicar, por ejemplo,
eercicios de inferencia o prediccibn [descendenes) que le psmitan al esiudiante, con &
empo y i3 practica, depender cada vez menos de su doming especifico de la gramatica y &l
«Czabulano del lioma.,
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Para praciicar reconecimienic de palabras al escuchar, por gjemple, un ejercicic posible es un
vieja ¥ queride dictado, pero bien disefada {(un clasica; la profe dice algo y el esludiante tiene
gue decidr qué palabra aparecid enire varias altermativas sirmilares). Aqui armé un ejemplo
rapido. Simplemente pronuncié las siguientea palabras; BART, BAT y BUT, pere no gn ese
orden. Traten de ver si pueden reconocer cada palabra y, de ese modo, saber én gque orden las
pronuncis, (Elementes de diffcultad extra: la cosa se viene sin imagen y la prongndiacion es
briamca, asi que en BART na escucharan la B).

Chmo s8 supone que unoc mejora su comprension lectora o atklitiva con aste Hpo de
wercifacion?

[dealmente la respusata daberfa llevarle las dos paiabras claves: frabiidades y comprension, Si
858 no es ¢l caso o &l la respuesta no sale raplda ¥ contundente, lo mas probabie as que
guienes manejan al curse no hayan pensado en &l lema. Y asi las co5as, nd queda mas gue
apiicar “Naxi!l™,

Lo que ne presentado hasta ahora es una sinopsis llena de qeneralizaciones y simplifaciones
mperdonablas para un poca inewvitahles en esta parte introductoria. Lo sé. A medida gque
avonce esta serie irenos desarollande mejor o tema de las habildades y las practicas qua
sefian mas beneficiosas para cada tipo. El objetiva ha sido por ahora simplemente proporcionar
cuficienta mformacidn baska como para pe'nsar mas elicentemenle cudles son nuestras
necesidades respecto at uso de un posible sequndo idioma y a qué ponerle atencidn a la hara

de evaluar |a oleria.



2.4 COMPRENSION LECTORA

* LA LECTURA

Texier , Francois (2008). La kectura es e proceso de significacion y comprension de
algun tipe de informacion o ideas almacenadas en un soporte ¥ imnsmitidas mediante algun tipo
de codigo, usualmente un lenguaje, que puesde ser visual o tactil {por ejemplo, &l sistema Braille).
Crros fipos de lechura pueden no estar basades en el lenguale tales come la notacion o los

oiclogramas,

La leciura no €3 una aclividad neutra: pone en juego al lector y una serie de relaciones
complejas con el texto, Mas, cuando el lioro esta cemrado, zen qué se convierte e lectar? ;En
un simple gleién capaz de digerir leiras? ; Uin lenador cuya unica labor es desbrozar el paisaje

ltararia?

GARCIiA, Arturo (1982) La lectura es la practica mas imponants para & esiudlo. En las
asignaturas de latras, 13 leclura ocoupa el 90 9% del tiempo dedicado al estudio personai.
Mediante 1a leclura se adquiere la mayar parte do los conocimientos y por tanto infleye mucho
en |z foermacian itelectual.

Mediante la leclura se reconocan las palabras, se capfa el pensamienio del autor y se
conirasia can el prapio pensamiento de forma critica. De alguna forma se establece un didlogo

won el autor, Lain Entralgo defmio la lectura come "stencioso cologuid del leclor con g autor”.

Se pueden distinguir tres clases de lecluras: una de dislraccion, poce profunda, en la que
wileresa e aroumento pere ne el fijar 1os conocimientos; otra leclura es 1a informativa, con la
gue e pretende tener una vision general del tema, e inclusa de un libro entero; v por fin, 1a
rectura de estudio o formativa, gue &s la mas lenta y profunda v pretende comprender un tema
determinadao.

Los dos factores de la tectura son la valocidad y 1a comprensién La velocidad es al ndmearg de
palabras gue se feen &n un minuto y suele ser de 200 a 250 en un estudiante normal La
camprenzion s& puede medir mediante una pnueba objstiva aplicada nmedialamants despuss
da hacer la kclura. Se suele medir de D a 10, y suele serde 6 a 7 enuna lectura normal. £s
necesario que & evite siempra fa lkeciora macanlca, as decir, 5ln compransidn ¥ £2 ponga
esfuerzo por keer todo lo daprisa que se pueda y asimilande el mayor numero de conacimientos
posiblas. Con esto &2 aumenla la concaniracidn ¥ majora la welocidad de lectura sin bajar la

COMpPrEnsion.

Si se quiere consequir una gran velocidad de lectura, doblando o iriplicande la velocidad actual
sin bajar k& comprensian, se deberia hacer un curso de lectura rapida. que mediants un



entrenamiento especifico se puede canseguir una gran velocidan, coma ia alcanzada por el
presidente Kannedy que llagaba a las 1200 palabras por minuto.

Arntes de empezar a estudiar una leccidn es conveniente hacer una exploracion, es decir,
obsarvarla par encima, viendoe de qué tratan las distintas pregurias, 10s dibujos, los esquernas,
tas fotografias, elc. De esta forma se fiene una idea genaral del tama. E! sagundo paso seria
hacerse preguntas e kb que se sabe en relacidn al tema y fratar de responderias. Asi se

enlazan los conocimienlos antetiores con los nuevos.

VAZQUEZ, Manuel (2009). La tectura es enterdida incluso tradicignalmente. comeo un
complejo proceso que transforma estimules (baskcamente visuales, pero tambien tactles, sic)
en significados y sentidos en puestra mente, sigue siendo ur reto v un imperative &n nuestros
dias. Pero lo es adn méas, entendida de un mode abierdo y dinamico, como capacidad de=
relacionar y extrser significades y sentides de signes muy diversos que no se reducen 2
nuestros grafemas, o a las complejas formas de los daclogemss de ofras lenguas. Nunca la
palabra humana ha funcionade en el vacio: sus propias circunstancias de tiempo vy lugar, ia
corporgidad gue fa encarna, la profiere v la recibe hace que dimensiones no-verbales se
mezclen en los procesgs de comunicacion en 05 que a palatra puede ser domipanle, pero
nunce exclugiva, A esto s a [o que Namamos: pragmdlica de Ja comtmicacion (verbal, en este
¢3s0). la consideracion de todos ios factores contextualas que llevan a asignar un detemminado
contenida al texto.

Purto da partida: una ética del lector y de la kectura

En un pequeno v delicicse librito, Unelica deof teitore1?, Edo Raihondi, profesor emérito de
iterztura en la Unwearsidad da Bolonia, plartea con contundenca que |a lectura no as Ana
practica arslada y moncldgica, sino &l ercuantro con olra persona, a través de un texto, que
nos revela dimensiones rmuy profundags de su pansamisnto v =4 sentimienic. Lear es, an ofecio,
=n acio da amor, De amor por 1a palabra, de apenura al otre v a los otrog. a abras vidas, a otras
aticas y eslélicas que nos completan v enniquecen. Leer es siempre un acio secial, pues la
sociedad esta inlegramenta presente &n el cidign compartide que nos permite acceder a
pensamienios y sentimientos ajenos; v lo esld también en el refiejo de |a realidad o la ficecidn
e consliiuye 2l conteride de 1a kctura, El pacle comuniealive de 1z leclura articold, al menos,
Jna relacion entre dos personas, aulor ¥ leclor, que panen en jusgao, a través de la palabra, su
memora, su entendirmiento, su voluntad y su imagmacion y fantasia. La lectura, en efecio,
activa en un acto de dackn, de entrega. de apertura y expaosicion de nuestro ambito wtal,
desde & que recibimos |1a palabra, el registro de cuanio hemos vivido, leida, conecido, que
sonstifuye nuestira idenhdad v el depdsito de la memona. Pero fambién pone en jueqo nuestra
-apacidad intelectiva. amplando nuestro mundo, nuestro horizonte. Y, por supuesto, la lectura
=5 yn ejercicic de voluntad, gque también abre nuesstras mas profundas dimensicnes

=mnocionales a propuestas dwersas. Y, a froves de la leclura, presiamos nuestra mente a
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expenencias nlevas, iImaginadas o nclugo fantaseadas .. Como acto social -y como todo bien-
lk lectura aspira a comunlcarss, a expandirse. Disfrulamos cuando compartimos nuesira
experiencia lactora con los otros. Se Irata de una de las pricticas mas dcas que podemaos
experimentar: asi s& nos hace wer y comprender dimensiones que no habiamos captado, o
podemos dialogar acerca de interpretaciones discutibles,

Leer, pues, fanto intema como estermamente, pone an juego nueslrz afterded, nuestra
capacidad de abrimnos y ofrecerncs al otro. Y es un aclo de gratuidad. Ceme |a vida. Por eso
guise tituler una de miz intarvenciones sobre 13 lectura “Razones para leer. razones para
¥ivir' 12, Y por elle Ely Martos ha insistide, muy adecuadamente, en la dimensién Judica de [a
clura, en la ledura como Festal3. Es este senbido ético y astético de la experiencia lectora,
su capacidad para abnrnes al mundo vy al future, para imaginar solidariamente otros mundos
posibles, €l que esta en la base misma de este proyecto. Nada de burecracias ni tecnocracias.
Mada de imperativos o falsas exigencias. Leer, compartir nuestras lecturas y levar esa
sxperiencia a otros gque necesitan de nuesteo apoyo a5 un asto de gratuidad. Sin &, toda o que
se construya resultara acartonado, rigido .. ¥ sera una impostura.

Leciyras compartidas

Leer no &5 una actividad sclitaria. Es. como hemos visto, sobre fodo, una accidn sofidara.
Deade |2 década de los ochenta {con no pocos precedentas) han prolifersde en Espada talleres
o clubs de lectura {y/o =scrtura] gue agrupan a personas gue se comprometen con una
determinada regularidad 2 comentar sus leciuras preyiaments pacladas y pautadas. Internet ha
sido un poderoso instrumento para coordinar y diundir estas actvidades de lecturas
compartidas1s, Una de las claves fundamentales del funsionamiente de las Aulas de Leclura
o5 la constitucidn de grupes para lecturas cempartidas, que dispondran de una pauta general
para fods la Universidad con ciclos mensuales, pero que pueden modificar autonomamentes
estas propuestas incremertande la experienaa con olras lcturas.

Afortunadamente, s mucha la experiencia acumulada en la aclualidad para propiciar un
gorrecto funcicnamienta de grupos lectores16. Es fundameantal la formacién adecuada de los
soordinadores de grupes, asl coma las onentaciones para que e coleclivo aprenda a dialogar
“.adamente, sin timidas ratracciches Wl monopolics de la palabra. Estos grupos deben ser
rstrumenios que enriquezcan na solo la capacidad de comunicar, sino tamkién la capacidad
ze Una escucha atenta. Deben ser praclices, aperativos, marcando & comianzo y el final de
sada sesibn semanal, y mantaniando & interés activa por la participacidn. Se recomienda que
Zada miambro del grupo he se Imite a la comunicaclon repantizada de sus impresiones de
ectura, sino que aprovache también para fTormabzar a través da la ascritura a formacidn de su
=iero fundado. Del mismo maodo, es aconsejable que en ¢ada grupa haya un relator {que
ruede ser el coordinadar 1 ¢ira parsona} para arlicular la sintesis de aportaciones kecleras del

oolective,



SOLE, Richard (1981). ;Qué aestrategias vamos a ensefar? ;Cémo podemos
emsanarias?
Las esiratagias que vamos a enhssliar deben permitir al alumno la planificacién de fs terea
general de lectura y su propia ubicacion -motivacion, disponibilidad- ante elia; facikaran |la
somprohacign, ia revisidn y el control de 1o que sa l2e, v la toma de decsiones adeguada en
funcidn de los cbjelivez que e persigan.
Coma ha sido puasto da relieve por varios autores (Monerao, 1990, Nisbet y Shucksmith, 1887;
ralincsar y Brown, 1984; Pozo, 1890}, son diversas las descripciones de estratagias existontes
&n |a iiteratura. Ademas de gue dichas dasilicacionas suselen sbgarvar discrepariciaslo que a
veces es considerads una estrategia, olras es una técnica-, presentar listados de estrategias
tene el paligro de convertir fo gua es un medio en un fin da la arsefianza en &i mismo. Es
“ndamental que egiemos de acuerde en gue lo que queremes no %on niflos que posean
amplios repenonics de estraleglas, sine que sepan ulifizar las estratagias adeciuadas para a
zomprension del texto.
Bar otra parle, los istados pueden ayudarnos a caer en ka tentacidn de engeddar [as estrategias
~o comp lales estrategias, sino comp Y&cnicas o procedimientes de nivel inferior -como de
~echD ocurre ya en diversas piopuesias-, es decir, como procedimientos que detallan v
crescriben lo que debe constiluir el curso de upa accién, en este caso de lectura. Ya hemos
sstablecide que las estrategias son oita casa, y como tal tendremos que ensedaras, i ne
Jseremas que su potencialidad se diluya. ‘
2or esha razpan, considerd mas adecuado pensar en aguelo gue deben posibilitar las distintas
asiralegias que utilizamos cuande leemos, ¥ que habra que tensr en cuenta 2 la hora de
sqsefar.En un interesanie frebajp que he citado varias veces a lo large de este capilulo,
Palincsar y Brown (1884] sugieran que las aclividades cognilivas que deberan ser activadas o
“zmertadas mediame |as esirategias son las que le describo 2 confinuacidn. He intentado
crecisar 1az cuestiores que plantean o deberian planteare al lector, cuya respuesta es
~ecesari para poder comprender ko que se lee.
* Comprender los propdsiios explickos & implicitos de la leclura. Equivaldria a responder 2 Jas
pregunias: £ Que tengo gue lear? @ Por qué/para qué lengo que leerla?
Aciivar ¥y aportar a la lechura los conocimientos previos pertinenies para el contenido de que

=~}

se frate. ;Que se yo pcerca del contenido del texto? ;Cud se acerca de contenidos afines
que rne poedan ser utiles? £ Qué otras cosas 58 que puedan ayudarme; acerca gdel agtor, de!
género, el tipo de textn. .7

Dingir 13 atenaidn a o que resulta fundamental 2n detrimerts de (& que pugde parecer trivial

LTTI

{en funcién de les propésitoa que ung persique; punto 1.). 2 Cual o5 la infermadcién esencial
que el texic proporciona y que es necesaria para lograr mi objetivo de lectura? ;Qué
informaciones puede considerar paco relevardes, por su redundancia, par ser de detalle, por
sér pota pertinentes para el propdsit que persigo?



4

Evaluvar [a congistencia interna de! contenide que exprasa el texto y su compatibilidad con el

conocimiento previo, y con lo que dicta el xseniido corunx. ;i Tiene sentide este texto?

¢ Presentan coherencia laz ideas que en &l se expresan? ;Discrepa abiertamente de lo que yo

i) ]

o

piansg. aungue sigue una estruciura argumental ldgica? ;Se entiende o gque gquiere
expresar? ;Qué dificultades plantea?

. Comprobar continuamente si la comprensién tiane iugar mediarte la revisién y recapitulagion

pergdica v la auto-interrogacion. ;Oue ge pretandia explicar en este parrafc -apanado,
gapitule-7 ; Cual e la ides fundamenial que exiraigo de aqui? ;Puedo reconsiruir el hilo de
tos argumentas espuestos? ;Puedo reconsiruir las ideas contenidas en los principales
apartadoe? ; Tengo una comprension adecuada de los mismos?

Elaborar ¥ probar inferancias de diverso tipe, comp interpretaciones, hipdtesis y predicciones
y conclusiones. ;Cual podrd ger el final de esta novala? ; Que skgerida yo para solucionar
el problema que aqui se plantes? ;Cual podria ser -lentaiivamente- g] significade de esia
palabra gue me resulta desconocida? ;Qué je puade ocurtr a ggte personaje? , etc. A todo
ello cabrla afladir que |az estrategias deben ayudar ai lector a escoger otros caminos
cuando se encuentre con problermas en 1o lectura. Aungue Palingsar y Brown np se
manifiestan a este respecto, podemos supcner que estarian de 2cuerdo en gue todo lo que
implican & daberian implicar fas esirategias de lectura {es decir, puntos 1, 2, 3, 4 3 B} seria
bastante poco otil £i no e encontrara subyacenia la idea de revisién y camhbio de la prapia

Zctuacion cuando sea necesafio.
Weaver, Michael (1955) ha planteado fres defliniciones para la keclura;

Saber pronunciar las palabras escritas.
Saber identificar |as palabras y el significado de cada una da ellax.
Saber exiraer y comprender el significado de un lexio,

Wikipedia {2010) Mecénica de |a leciura

La fisislogia permite comprender 1a capacidad humana de leer desde 8l punto de vista
biclogico, gracia=s al estudio del ojo humana, el campo de visién y la capacidad de fijar ta
vista,

La psicologia ayuvda a definir al proceso mental que se llieva a cabo durante 1a leclura, ya
sea en I fase de decodificacion de caracteres, simbolos e imagenes, o an la faze de
asociacidn de fa visualizacidn con la palabra. Los procesos psitoldgicos da la kectura fueron
esludiados por primera vez a fines del sigle XX por Emie Javal, entonces director del
labaratorio de cffalmalogia de la Univarsidad de La Sorbona.

La pedagogia clinica =& ncupa de 1os aspectos educativos en cuanto al procago ensefanza-
aprendizaje de ia lecto-escritura, de o disturbins especificos de 13 lectura, y las habilidades

necesarias para una lectura eficaz



Pracesd de leciura
E proceso mediente el cual leemos consta de cuairo pasos:

La visualizacion. Cuando leemos no deslizamos de manera continua la mirada sobre a3
palabras, sino que realizamos un proceso disconlinug: cada palabra absorbe [a fijaclén
acular durante unes 200-250 milisegundos y en apenas 30 misegundos se sala a 12
siguignle, en lp que se conoce coma Movimiento sacadice. La velocidad de desplazamiento
es relativamente constante enlre unos y olros individuos, pero miantras un lector lento
enfoca enire cince y diez letras por vez, un lector habilual puede enfocar aproximadamenta
una vaintena de leiras; iambén nfluye en la velocidad leciera el trabajo de identificacon de
las palabras en cuestion, que varia en relacion a su conocimiento por parte del kector o no.

La fFonacién, Ariculacidn oral consciente o inconscienie, se podria decir que la miormacidn

LY

pasa de la vista al habla E£s en esta etapa en la que pueden darse la vocalizacon y
subvecalizacion de la iectura. La leciura subvocalizada puede llegar a ser un mal habito que
entorpece la lectura ¥ Ia comprension. pero puede ser fundamental para la comprension de
lectura de materiales como la possia o las transcripciones de discursos orales,

(1)

La audicion La informacion paza del habla al oido (la sororizacion introauditva s
generalmenie incanscients).
4 la cercbracion. La informacion pasa del cide al cerebro vy =& integran |os elamentax que

van llegands separados. Con esta etapa culming el proceso de compnenaidn.
= Tecnicas de lectura

Hay disfintas técnicas de lecturs que sirven para adaptar la manera de leer al objetive que
ersigue el lector, Las dos intenciones mas comunes al leer son la maximizacién de fa
relocidad vy la maximizacion de comprensién del texto. En general ssios objetivos son
sontrarios y ez necesario concerlar un balance entre [os dos,

Técnicas convencionales

Enfre las tdcnicas convencionales, gue parsiguen maximizar [a comprensidn, s& encuentran 1a
Bctura secuencial, [a lectura intensiva v la lectura puntual.

Lectura secuancial

La lecturs sacuencial as la forma comuin de leer un texto. El iector lea an su tiempo individual
saede el principio al fin sin repeticiones U omisiones.

Lectura intensiva



£l destino de |a lectura nlensiva o5 comprender el texto completo v analizar 1 intenciones del
autor. No es un cambic da keniga soe de La actitud det tector ng s identifica con 2 texio o
Sus prolagonistas pero analiza el conlenido, 1a lengua y 1a forma de argumentacion del autar
neutralmente.

Lactfura puntual

Al lger un texte puntual &l laclor solamerile ee ks pasajes gue le interesan. Esla técnica sine
para absorber mucha informacion en poca liempe.

A partir del siglo XV, comignza la jeclura intensiva, ésta era reservada sok para unos pocos
imonjes y estudiartes de las universidades ¥ acadamias). Ezta modalidad se basaba an le=r
obras por completo, hasta gue quedacan grabadas en [@a memeria, El lector reconstruye el libro
y el senfido,

+ Teécnicas enfocadas a la velocidad de la lectura

¥Yelocidad de la lectura

La velocidad &n la lectura normal depende de los fines y su unidad de medida s« expresa en
palzbras por minule {pom):

para memaorizacion, menos de 100 ppm
lectura para aprendizaje {100—200 ppm)

laciura de compransion {Z00-400 ppm)
lectura velcz: mformativa (400-700 ppm)

Entre gllas, la lectura de comprension as probablementsa al proceso mas importante, ya que Bs
a que motiva la lkeclura cotidiana de |1a mayor pane de la gante. En cambio, 13 lectura veloz es
il para procasar superficialmente grandes cantidades de texto, pero estd por debajo dal nivel
Je camprension.

Las sugerencias para la eleccidn de una determinada velocidad de lectura deben incluir 1a
flexibilidad: I3 loctura reiterada de partes del texto cuando hay varios conceptos rellivamente
Mnlos o cuando & material no s familiar al lectar y la acaleracidn cuando &5 uh material
*amilar g presentz pocos conceplos.

Entre {as lécnicas de lectura que buscan majorar la velocidad estan la fectura disgonal. el
Scanming, SpeedReading y FhotoReadng.

Leciura diagpanal

L]



En leclura diagonal € lector splamente lee los pasajes aspeciales de un texle, come tilulos, la
cfimera frage de uh parrafo, palabras acentuadas fipograficamenta {negntas, bastardilas),
carrafos importantes {resumen, conclusion) y el entorne de términos imporiantes comoa
“ormulas {uZx+3=60), hstas (uprimere, wSagundos, .} conclusiones («par @so») y térmings
idéonicos {wcostos fijpse}. Sa liama lectura dizgonal porque 2 mirada se mueve rapidamante de
‘a esglina superior izquierda a la esquina inferior derecha. De ase moda es posible leer un
exto muy rapido a expensas de detalles y comprension del eshilo. Esta técnica es usada
aspacialmenla al leer paginas web (hipertaxto),

Scanning =3 una técnica para buscar terminos individuales en un texto, basada en la tearia de
dentificacion de palabras comparando sus imagenas, El lector se imagina fa palabra en e
estilo de fuenie del lexto y despues muave la mirada rapidamente sobre & taxts,

Evaluaciin de la lectura

Dado que la lectura interviene en la adguisicicn da miltiples tipes de conocimenlo, axigten
diversos tipes de prueba de lectura, que varian de acuerds con lo que se prelenda evaluar vy si
58 aphcan en ninos o en adultos. Las pruebaz estandar se deben emplear sobre una muastra
grande ce lecfores, con o cual quien |as interpreta puede determinar lo que e3 tipice para un
individd o de delerminada edad. Le competencia leciora depende de muchos factores, ademas
Je la inteligencia.

+ LA COMPRENSION LECTORA,

Hasta hace muy pocos afios a la lectura se ke ha esiudiade y entendido como un actoe mecanico
pasive que descadfica signos de un texto ¢ én al mayor de los Cagos, COMO un mero
mstrumanto da transmigian de conogimigntos o imformacicnes . 5n tener en cuenta que en alla
sa invalucra uh conjuntc complejo de elemeantos lingiisllcos:, peicologico intalectualas y que a
traves de ella es posible desarrolar habilidades del persamienloe especiamernte el
pensamignto critico ¥ al metacognitive |

MENDOZA, Anlonio {1998}, la lectura no basta [a mera identificacian linglistica y su
cofregpondlenta dascodificacidn da los alamenlos y unidades del eodigo linglistica”, pues, la
lectura mediante la aportacion de sus conocimientos, ideas y valares culturales. Pera ademas
la leclura supene inciuir ta informackin contenida en &l texto en el acerva cagnoscitha del
lector, integrandolo &n &, 381 como tambign, ir mas alla de a informacidn exphcita dada por e
1extn.

CODPER, David (1990}, I3 interaccidn entre el lecter ¥ el texte es el fundamente de la
comprension, pues a través de efla, el lector relaciona la informacidn que le proporciona el

autor ¢can L infarmacidn almacenada en su mantg. Es decir para COOPER, 12 comprensi&n es
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el procese de elaborar € significado por {a via de aprehender las ideas relevanies del texto y
relacionarta con las ideas ogue ya tiene gl lector, o también ex el proceso de relacionar la
rforrpacion nueva con lz anhbgua. Para ofros autcres la comprension lectora es algo mas
complejo, gue Mvalucra olros elementos mas, aparte de relacionar k2 informacion nueva con e
ya obtenida.

SOLE Isabei {2000}, &n 13 camprengion lactora intarviene tante & texto, eu forma vy su
contenido, como el lector con sus expecialivas y sus conocimientes previos .Puas para leer ge
necasita, aimultapeamanta decodificar y @portar al taxip nuestros objetvas, deas y
expariencias previas, también implicamoes en un proceso de prediccion & infarencia conbinua,
que e aboya eh la infarmacidn qua aporta el taxto y &0 nuestras propia axpariencias.
Resaltands ella, no solo el conocimiente previo, sino también la expeclativa, predicciones y
objetives del lectar asi como s caracterislicas def taxto 2 leer.

LOPEZ Gladys {1997),]a comprensidn de leciura debe emtenderse como un proceso
gradual y estrategico de creacion de sentidas a2 partir de la interaccion del leclor con el texto en
Jnt contexio particular, interaccién mediana por su propésito de lectura sus expectativas y su
conocimiento previo .interaccion que lleva al leclor a mvolucrarse con una serie de procesos
nferanciales necesarios para ir construyendo (a medida que va leyendo una representacion o
rierpretacion lo que el texto dascribe.

Finalments, PINZAS, J. {($995) sostiene que |2 lectura comprensiva: i

“E% un proceso consinuclivo, interactivo, esiratégico y metacognitive. Es constructiva porque &
«0 proceso activo de elaboracion de interpretacién del 1exle v sus partes, Es inlerachiva pomque
& infformacion previa del kector v la que ofrece el texto se complementan en la elaboracion de
significados. Es estrafégica porgue varia segun |3 mata la naturaleza del matenz y la
familiandad del lector con el tema Es metacognitiva porque mplica controlar los propios
Drocesos de pensemienta para asequraras que |a comprension fluye sin problemaa™.

En resumen, la comprensién lectora o como dicen otros autores 1a lectura compransiva, se
puede considerar como un procese complejo de interaccion dialectica entre el lector vy € texto
FProceso en ol cual juega un papel principal vy decisiva el lector activo ¢con sug ohjetivos o
metas, prediceiones, infarencias, estrategias, habilidades cognitivas, axpectalivas y sobre 1ado
COM BUS CONOCIMENTDS previas.

8. MODELOS EXPLICATIVOS DE LA COMPRENSION LECTODRA

PUENTE, Anlbal {1991} sashene que ks madelcs son répresentaciongs absfraes
organizadas que cisefian ios peicdlogos para deseribic lo que sucade en al lactor, explicar lag
razenes por las que e proceso toma la forma propussta, pradecit 1a manera como ocurre al
oroceso en slluatinnes divaraas, detarminzr cudles 2on tos factores que lo afectan y 12 farma

g influencia en la misma.
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a] El Modelo Ascendente: Esie modelo tiene camo base la leoria tradicional, v fue durante 105
anos setenta que s desarrolle la coriente que lama ascendente. El también llamade bottom
up plantea gue i@ comprensitn se logra por medio de un aprendizaje secuencial y jeraiquice
de una sere de discriminacicnes visuales emtendienda que ta camprensién de un texto escrita
es el proceso cognoscitive mediante el cual se construve, an la mente del lector. |a
nformasién irmnsmitida por ef autor a ravés dal medic escrito. Se le lamb modelo ascendente
porque parta de los componentes mas pequefics para después integrarse a otros mas
importantes. En éste modelo, antes de aléanzar la comprension del texlo, se realizan dos
procesqs flndarnentales: (a parcepoiin de los simbolos graficas y la decodiicacion de éstos,
es decir, la raduccidn de [os simbolos graficos & sus represantacionas fonicas.

b} El Modele Descendents: Model o que busca palabras o frases globales, ¥ después realiza un
analisis de (o5 elemenios que lo componen {Cuetos: 2800, Smith: 18983}, tuvo ol acierto de
considerar que no £0lo existe el textn y su decodificacion, sino también las experiencizs
previag de las personag al leer. Es descendente porgue, a partir de fa hipdtesis y las
anficipaciones previas, el texio se procesa para su verificacidn. De acuerds con este modalo,
aprandar 3 leer implicaria o tanto la adquisiclén secusnclal de una sere de respuestas
discriminativas, sino el @aprendizaje y el emplea de los conecimientos sintaclicos y semdnticos
previos para anlicipar &l texto y su significado (Torres: 1857)

¢} Modelo Interactivo: SOLE, kabel {2000, 2001), define a la comprensién leciora como &l
process en el que b lectura es significativa para las personas. Ello implica, ademds. que las
personas sepan evaluar su propin rendimiente. En esta postura 1a lectura es un procaso
interactivo entre el lector ¥ & texto, en el cual |05 individuos buscan informacién para los
objetives qua guian 1a lectura, lo cual implica i2 presencia de un lector aclivo que proceza el
texto En esta sere de etapas la comprension intervigne tanto en el texte, su forma y su
contenido, como en el lector, |as expectativas y conocimientos previos La tecria combina el
medek ascendanie porque necesita saber decedificar, y ! descendente, porque para leer
también se requiere de objetivos, conocimienins y experiencias previas, todo lo cual se
enclentra mediado por la culfura,

Finakmente, al modeio imteractive sostisne gque 12 comprension del! taxio 2= akcanza a parir de
la interrelacién &nire 1o que el kector lee ¥ 1o que ya sabe sobre ¢l tera. Interactuan come
referentes el contexto, el texto y el lector {Torres: 1997,

B) LOS NIVELES DE COMPRENSION LECTORA
WIKIPEDIA {2011); En el proceso de comprension e realizan dilerentes cperaciones que
nueden clasificarse en o8 siguientes niveles:

1. Nivel Litaral
i_ger literalmente es hacerlo conforme al texto,
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S5e divide este en dos niveles, se centra en las ideas e informacion que estan axplictameants
expuestas en el texto, por reconocimierts o evocacidn de hechos. También se reconoce =
lema prncipal, reabzando resimenes y sintesis.
2. Nivel Inferencial
La meta del nivel interencial sera la elaboragian de cenclusiones. Esle nivel de comprension es
muy poce practicado en la escuela, ya que requiere Un considerable grado de abstraccion por
parta del legtor.
3. Kivel Critico
Emitimos juicios sobra el lexto laido, lo aceptamos o rechazamos pard con fundamentos. La
lectura crilica tiene un caracler evalvative donde imtenviena la farmacian del lector, su critaric vy
conocimientos de 1o leido.

Reppato ot a1 {2002).clasllca |a compransidn lactora en tres tipos:
1. Comprension Iiteral:

-Racordar hechos tal y coma aparecan en el tewto.
2. Comptenslon Inferencial:

~Atribucion de signiticados relacionados con 8l canocimianto previo,

3. Comprenslon critlca:

-Emisidn de juicios.

PEREZ, Jests [2005) en su revista evaluacién de la comprension lectora: dificuitades y
imitatignes daescrbe (Og niveles da camprangén |aciora

COMPREMSION LITERAL
El primer nivel e3 el de la comgrensidn Meral, En &, el fector ha de hacer valer dos
capacidades fundamemales. reconacer y recardar. Se consignarin es este nivel preguntas
difigidas al;
* Reconacimiento, la localizacion y la identificacitn de elemeanios.
* Reconocimiento de delalles: nombres, persanajes, tiempo...
» Reconocimiento de las ideas principales.
» Reconccimienio de {as ideas secundarias.
* Recgnocimienio de |as relaciones causa-efecto,
« Reconscimenta de (o2 rasqos de los personajes.
» Recuerdo de hechos, dpocas, ugares...
- Recuerdc de detalles.
* Recuerdo de las igeas principalkes.
- Recuerdo de las id=as secundarias,
- recuerdo de las relaciones causa-efecto.
' Recuerdo de 105 raagos de [0S personajes.
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REORGANIZACION OE LA INFORMACION

El segundp nivet $& corresponde con [a recrganizacion e la informacion, esto es, con una
nuava ardenacidn de las iteas & informadanas medianta procesos da clasiticacidn y sihtesks,
Se requiere del lactor 1a capacidad de realizar.

» ClasHicacionas; caleQonzar personas, objetos, lugaras, als.

» Bosquejos: reproducir de maneras quematica el texto.

+ Resimeanas; condansar el texto.

« Bintesis: rafondir diversas ideas, hechos, et

COMPRENSION INFERENCIAL

Ei tercer nivel implica que & lecior ha de unir al texto su experiencia personal y reafizar

conjeiuras e hipotesis. Es el nive! de la comprension inferencist:

* La inferencia de detalles adicionales que ¢l lector podria haber afiadico.

- La infersncia de laa ideas principales, por sjemple, i3 induccion de un significade o ensefanza
mosal a partir de la idea principal.

- La inferencia de [as id=as s=cundarias que permita determinar el orden en que daben estar si
en ef texta no aparecen ordenadas.

- La inferencia de los rasqos de los personajes o de caracteristicas que no se formulan en el

texto, )

Eate nive| permite la inferprelacion de un texto. Losg fextos contiernen mas informacion que la
gue aparece expresada explicilamente. El hacer deducciones supone hacer uso, durante la
lectura, de informacion e ideas que no aparecen de forma explicita en #l texto. Dapende, en
mayor o menar megida, del conocimisnto del munde gue tiene & lector.

LECTURA CRITICA D JUICHD VALORATIVO

El cuanc nivel corresponde a la fectura orftica o fuicio valoralive del lactor, ¥ conlleva un:

» Juicio sabra la raalidacl.

» Juicio sobre la fantasia.

* Juicio dé valores.

Este nilvel parmite |a reflaxion sobre el contenido del texta. Para elle, el lsctor necesita
extablecer una relacion enfre la informacidn dal texlo y los conocimienios que ha obtenide de
oiras fuentas, y evaluar las afirmaciones dal textn contrastandolas con su prapia conacmiento

del mundao.

AFRECIACION LECTORA

En el quinto nivel, se hace referenciz al impacto psicoldgico y estético del lexto en el fector.
Este es 2l nivel de fs spreciaciin fectora, En él, & lector realiza:

» Inferencias sobre relaciones {Agicas:



= mativos,

- posibiidades,

- Calsas psicologicas y

—- causas Msicas.

+ Infarancias rastringldag al taxto sobra;

— IBlacionas espacisles y lemporales,

- referencias pranominales,

- ambigiedadas kxicas y refacionas entre los elermentos de la oractdn. Este nivel permile
realizar una reflexidn sobra fa farma dal texte, ya que sa requiere un dislanciamiento por
parte del lkectar, una consideracion objeliva de éste v una evaluacrién gritica y una
apraciacion del impacio da clertas caracterlsiicas textuales como la irenla, el humar. el doble
senlido, @lc. Las caracteristicas gue conliguran |2 base de b abra del autor —at estilo-
canstiiuyen la parte ssencial de este nivel de comprensin.

D. ESTRATEGIAS PARA LA COMPRENSION DE LECTURA

La Sicologia Cognitiva y [os educadaores alirman que solo se aprende cuando se inlegra la

tnformacién nueva dentro de un esquema o estructura cognitiva ya existente.

Los esquemas cognitivas (0 conacimientos previos) son estructiras que representan conceplos

almacenados en la MLLT.

Lus conoornientos previos inciden sobre la consiruccidn del significade de ks textos,

Los lectores que poseen conccimientos mas avanzados scbre un tema. son capaces de inferic

a parhir de &l e Incorporan mejor los NUeos conoumienios.

1. Agiivacion de congcimientios previes

La aclivacion ¥ desarrollo de los congimiantos previos es imperiante cuando:

Se lea yn taxto que requisre del congcimiento de determinados conceplos para ertenderdo.

Cientos alumnos necestan mas conocimisntos previos para entender mejor (o que 32 esta

levendo.

Un texlo literanic es desconocido por 1os alumnos.

Estrategias de ensenanza

1. Fregurtas previas y formulacion de propdsitos.

2. Asociaciones de cancepios.

d. Mirada preliminar y predicciones basadas en la estruclura de los textos.

4, Discusiones y comentanos.

8. Lluvia de ideas.

8. Mapa semantico o Constelacion,

7. Guias de Anlicipacidn.

8. Lactura en voz alta a los estudiantes

MONTANERQ, Manye! en su libio COMO EVALUAR LA COMPRENSION LECTORA:
ALTERNATIVAS ¥ LINITACICNES.

Muestra los siguientes Indicadores, instrumentos v maleriales para evaluacidn comprensicn
lectora
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leciora

Nivel de Indicadores Tipe de prueba Algunos materiales y
COMpeension referancias
Emparejar ofacicnes con | - " PROLEC [Cuetos y cols., 1598) |
dibuios Ohjetivan o
Emparejar ertre si palabras semichjetivas PCL [Lazara, 1322} CL {Alonso
Sase def texto t. | del texte o inferir su Tapia y cols., 1994); EVALUA
comprenaion | significado [G. Vidal y G. Manjon, 15985)
lexica,
snlactica y Reconocer o paralasear Chjetivas o PCL {Lazara, 1982): CL {Alonso
=ferencial local | oraciones semichjetivas Tapia y cols., 1994} Thinking
Inferir causas o niencionzs Fensamiento en | aloud. (Fressley y Aflerbach,
- - voz alta 1895); EVALUA; PROLECSE
Infarir referanciae analdricas [Ramas y Cugstos, 1999)
Inferir palabras en lexios semicbjetivas CLT [Suarez y Maera)
mulilados TO (Monia -
nero vy Gonzales. en
preparacion)
Heordenar fragmentos
Inferir o reconocer fitulos o Objstivas o CL-1{Alonso Tapia y cols..
Sase del texto | micro proposicionas semicbjetivas 1894); PROLEC-5E |[Ramoas ¥
! comprensién [ ) N i Cueslos, 1999)
semdnlicay | Reconocer o elaborar
eloricaglobal |grafices . | Anabsis del Bowvair y Kieras, 1985, Meyer,
Reasumir con réecuardo contenido de 1885, Sanchez, 1957; .
inmedialo o demorade resfinenas Madnuga y cols.. 1995
Wodelo de la Inferir | géneno ded QOlyetivas o
ETJacIan: dagumento semiohjetivas
=mprensitn _ - - .
saborativa y Interpretar intenciones PCL (Lazarc, 1682) (Pressley y
Fagmalica COMUAICATIVAR O recursos Afflerbatch, 1985); CL {INCE,
E‘SHE“CM dal autor ) 19%}
Inferir creatraments
informacidn contextual o Fansamiento en
. implicita vaz alta
Ceteclar nconsislencias
B} {infernas o externas;
Informar sobre & amplas da
Autorregulackd estralegias y técnicas Autoinformes | KE {JPozar, 1572); IME (Baeza,
+ agiratégica) escalas de 19749Y, LASSI {Weinslein,
apreckacldn da Goerts y Alexandar, 1983),
alepados ALCRA (Roman y Gallego,
. o oo __.L_1984) IDEA (Vizcarro, 1996) |
Evaluar y regular Pansamiento 2n TA (Prasskey y
eztralegicamente la aclividad | voz alta Afflerbatch, 153253
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25JUSTIFICACION DE LA ENSENANZA DE HISTORIA EN LA CARRERA
PROFESIONAL DE IDIOMAS.

= Senalar y pracisar lag caracleristicas de [a literatura inglesa hasta los siglos XiX y XX,
o traves de sus obras mas reprosentativas.

= |nterpretar temag literarios de extracios de chras de autores de los siglos respectivos,

+ Sefiglar las caracterishcas de las pnncipales corrientes de k2 literatura norteamencana
hasta los sighoa XIX v XX,

« Referir el argumento y los valores de algunas cbras de la literatura norteamercana.

= Poder saquir ¥ asimiiar un fiujo cantmuade de inglés hablando sobre un topico fiterario,
chsoutifo ¥ dar resumenes arales y egcrites de lo escuchadg.

26 CARACTERISTICAS DE LOS ESTUDIANTES DE LA ESCUELA ACADEMICO
PROFESIONAL DE IDIOMAS.

Eatablecimienta de la exigencia del “Perfil del alumno Ingreaante®,

Por “Perfil del alumno ingresante” se entendera aqui gome las cualidades que ¢l postulante ala
EAFI dabs reumit, las cuales (e serviran como fundamento para tenar &xito én 2 astutdio de los
diomas extranjeros con fines pedagdgicaos:

Tener conacimiantos basicos de una segunda lengua.

Tener buen dominic da |a lkengua matema.

Posgar un nivel cukural ¥ un pensamignio citico y redlexivo sobra la raalicad local, regional,
nacional y mundial.

Nota. Las conocimientos basicos serdn verificados madiante un axamen da ingles a los
Alumnos que postuan a idiemas.

Perfil Profesional del Egresads

Por “Parfl Profésiona)l del Egresado” se antendera como & conjunta de cualidades que el
egrasads de la EAP|, debe haher desarrollado al graduarse y que se consideran basicas para
pader adquirir 3 fraves de la practica y experienda profesional, el perfil que ha de tipificar al
respeclivo profesional académico.

CUALIDADES GENERALES

Saber comunicarse con eficiencia en los iiomas inglés v francés o inglés y alemadn

Conocer los principaies elementas de la cultura de |os pueblos cuyeo idioma aprendié.

Saber ensenar con eficiencia el segundo rdioma.

Comprender el rol del proleser de idiomas en la comunicacion interculural.

Querer y saber martenerse al coriente en el desamrollo de fas disciplnas que sirven de
sustento al aprendizaje v a la enseffanza de idiomas.

Saber cumphr su rol de educador.

Fosesr conocimientos basicos de Informatica, la misma gue debe llevaro como asignatura

axtracurnicutar, sustentandol= con una constancia de suliciencia.



CUALIDADES ESPECIFICAS

En confrentanion can ¢ gastellane, comprender el funcionamiento del segundo dioma como
sistema lingislico.

Comprender la relevancia de los factores lingilisticos, sicolinglisticos. neurolingiisticas,
sicolagicos ¥ socklinguisticos que caractarizan el aprendizaje v &l uso de un segundo idioma.
Sabar distinguir entre los valores formalivos ¥ valores practices en el estudio de un segunde
idioma.

Saher dezarroltar en oz alumnoe una aclitud positiva hacia los biwenes culiurdes, |a
organizacicn sockal y asldo de vida dal pueblo cuy) idioma estan estudiando.

Sahar arganizar &l proceso de ansefanza-aprendizaje an ol estudio de un segundo idioma, a la
kz de la pedagogia maderna vy la linglistlca.

Saber organizar la ensefianza de idiomas en uha nglitucion educativa, en base 3 las normas
administratwas correspondiantes.

Saber evaluar 10s resullados de [a investigacidn reciente en materia de lingisstica aplicada v
tecneclogda educathva en cuanto a su relevancia para el estudio de idiomas.

Saber plantear e investigar problernas dentro de su accidn como profesar de idiomas

Saber Involucrar a la comunidad en sus acciones cama profesor de idiomas y como educador.
Llegar a fener una disposicién adacuada 3 ejercer una 2ulocritica de su aclvacion como
profesor de idiomas y educador.

Requisitos del Docente de la Escuela Profesional de Idiomas

Cumplir con las nomas astablecidas en ia Ley Universilana, en &l Reglamenio y Estaluic de la
UNSM-T, v otras normas establecidas por la Universidad.

Tener titulo profesioral en la Especialidad de diomas o {ltulo universitaric equivalente,

Haber cumplido las condiciones esiablecidas en los reglamenlos especiales vigenles para el
ngrese 3 la docencia en condicidin de profesor contralado, ¢como profesor regular en el
concurse correspondiente, asi como con fas nommas establecidas en el Reglamento de
Ratificacion ¥ Promocidn Docente de la UNSM-T.



3. Marco conceptual {Oefinicion de términes)
TALLER PRACTICE READING

A. DEFINICION
Es un zonjunic de esirategias y aclividades que estan debidamente organizadas y
sisternatizadas con un orden lagico,

B. FINAL DAD
El taller PRACTICE READING tiene por finalidad mejorar la comprensién lectora en loa
companenies literal e inferencial en los estudianies de la asignatuia de Histona de la
Literatura de la Lengua Inglesa sigio XIX v XX de la Escuela Académico Profesional de
ldiornas de la Universidad Nacionai de San Martin - Tarapoio-2012.

C. ORIGEN DEL NCMBRE
El tailer FRACTICE READING significa:
PRACTICE: Practica
READING: Lectura
Unienda Ins tdminos PRACTICE READING sigmifica PRACTICA BE LECTURA en la
cual se pretende que el estutiante se sienta motivade a praclicar la lectura a través de
las diversas estralegias utiizadas, y desamollar en ellos uno habito.

D. FUNDAMENTACION

FUNDAMENTO FILOSOFICO

Vygotsky, Lev (1898} en su tearia de canstructivismo social enfaliza la influencia de
los contextos sociales y culturales en la apropiacion del conocimiento ¥ pone gran
énfasis en el ro active del maestro mientras que las adtvidades meniales de los
estudiantes =& desarrollan “naturalmenie”, atreves de wvarias rutas de
descubrimiantos. la construccion de significados, los instrumentos para el desarrollo
cognitive y la zona de desarrollo proximo (ZDP).Su concepto basico es el de la Z0P,
sequn ia cual cada estudianie es capaz de aprender una serie de aspaclos que
fenen que var con su nivel de desarrollo, pero existen otros fuera de su alcance que
pueden ser asimiiados con ayuda de un adultc 0 de iguales mas aventajiados. En
este trama enire lo que el estudiante puede aprender por =i $0b ¥ [0 que puede
aprander con ayuda de ofros, &5 lo quae se dencmma ZDP.

En este sentido la lecria de Vigolsky concede al maestro un papel esencial al
considerario facilitador del desamrplle de esfructuras mentales en el estudiants para

que sea capaz de construir aprendizajes mas complajos.



Se enfatiza y se valora entonces. |la importancia de la interaccion social en el
aprendizaje; el estudiante aprende mas eficazmente cuando lo hace en forma

coopearativa.

Vigotsky propone lambien la idea de la doble formacidn, al defender de toda funcién
cognitiva aparece primero en el plana interpersanal y posteriormante s recanstruye en
el plang interpersonal, a5 decir 5o aprends mteraccion con los demas y s produce &l
desarmalio cuando internamente s= controla =) prooeso, niegrando nuevas

competencias a lz estructura cognitiva existente.

La interaccion entre los estudiantes y los adultos se produce atraves del lenguaje, por
lo que verbalizardos pensamientos lleva a reorganizar las ideas, lo que facikta el
desarrollo y hace qus sea necesario propiciar interacciones en el aula, cada vez mas
ricas, estimutantes y saludables. En el punto de patida la responsabilidad es el
maestro ¥ en el de llegada sera el estudiante, ¢on la consiguiente retirads del maestro,

Las contribuciones de Vigotsky como hemes wvisto anierioments, tienen gran
signdficado para la teoria canstruclivista v han logrado que 2| aprendizaje no sea
considerado como una aclividad individual y por lo conirario s@a entendide come una
consincCeon social.

FLNDAMENTO FEDAGOGICO

Pastalozsi, Johann ({1827} conocide en los paises de lengua espafiola como
Enrique Pestalozzi, fue un pedagogo suizo, uno de los primeres pensadores que
podemeos denominar como pedagego en el sentido modemo del 4&rmino, pues ya habia
pedagogos desde la época de los griegos. Reiormador de la pedagogia tradicional,
dirigid su labor hadia la educacion popular. Su padre era cinvjano de profesidn, pero
murid cuando Jobann Heinrich era adn muy pequenc, de modo que crecid con su
madre. Camo profetizande su obra y pensamiente, se caraclerizd por Ser un nifio
descbediente, desordenads y con pocos logros escolares €n su niez.



|deas pedagagicas

Para su enseffanza toma en cueniz la intuicidn intelectusl, lomando los aspectos que
conforman su educacion elemantal gue son:

1. Para la enzenanza de los numeros (relaciones métricas v numéricas):

v Ltitizacion de ablillas con letras, las cuales acumulaba de 1 en 1 para que =l
nio conacigra ta mlacion de los nameres, al miamo tempd que servia para
aprender las leiras.

« Partr d= las cosas simples antes de avanzar a las mas complicadas.
2. Para la ensefianzz de la forma {observar, medir, dibujar y escribir).

» Enniquecer [@ memoria de los nifes con explicaciones sencillas de cbjeles v
maleriales. Ensefiar a describir v a darse cuenta de sus percepeionss.

+ Ensefar al nific, por medic dal dibujo, 2 medir todos los ohjetos que se
presgntan a su vista y adquirir habilidades para reproducir, Pastalozzi panso que
por medio del dibujo se ejercilaba al nifio &n su escritura.

3. Para la ensefanza del lenguaje:

» Aplicar la psicolagia, pasando del sonido a la palabra y de la palabra a la frase
{Metcdo anafitico}.

+ Por medic del ejercicio de lectura y escritura aftanzar 105 conocimientos del
lenguaje.

4. Para aspecios genarales de su Educacion elemental;

« Poner en practica el método de enseinar & unos por Medio de otras, debido al
garan namerg de niies.

» Laensefianza de ambos sexos {coeducacidn).

= Impedancia de la educacion creativa y productiva.

+ Ensedanza de moral y religin, que se debe de iniciar en la familia.

» Considerar que las refaciones afectivas entre madre e hijo, condicionan a éske
paulatinamente, a desarraliar sentimiantos de bondad y amor.

v Educacion Social; la coal debe iniciarse en la familia ¥ continuarse en {a escuela,

= La practica de la escuela-frabajo, combinando {a ensefianza de la leclura,

escrilura, caleulo, dibujo, moral y religidn con las actividades agricolas.



Principios padagégicos

= Naturabdad: Pestalozzi indicé que s0lo la educacion podia realizarse conforme a
ura ley {armmonia con la Naturaleza). Ce este principio se deriva la necesidad de
libertad en la educacion del nino; es presiso que aste lhre, para que puada actuar a
su modo €n contacto ¢on todo lo que le rodea (ambients).

» Educacidn elemental: Debia partirse de la observacion de las experiencias,
interases y actividades educativas; de no enseriar nada que los nifds no pukdiesen
vei (idea tomada de Rousseau) v consklerd que la finakdad principal de la
ensefanza no cansistia en hacer gue el mfo adquiera conccimientos y aptitudes,
sine en desarrellar 1as fuerzas de su inteligencia, dividiende aguella en forma
gradual, de acuertdo a su evblurién y donde se tomara en cuenta al individuo como
una unidad de inteligencia, sentimiento y moralidad. Sostenia que cualquier
iregularidad en estas caracteristicas, conlieva a la nulidad de una educacidn
integral.

» Educacidn fisica: Incluyé también la eduecacion fisica como medio de fordaleza y
resistencia corporal, cerrando asi el cicke de una educacién integral, que va desde

I mas espiritual a lo puramente corporal.
FUNDAMENTC PSICOLOGICO

Jiménez, Darvy (2010) "La molivacién son una serie de pasos que nos mueven
a actuar. Para que desses movere, primero necesitazs saber hacia dénde movers

sverdad? Lo que te mueve, se le conoce como motivador.

FUNDAMENTO LINGUISTICO

Chomsky, Noam (1328) (Filadelfia, Estados Unides, 7 de diciembre de 1928 - )
es un linglista, fildsclo y activista estadounidense, Es profesor emérito de Linghfstica
en el MIT (Instituto Tecnoldgico de Massachuseits) y una de las flguras mas
destacadas de la linglistica del siglo XX, gracias a sus tfrabajos en teoria lingidistica y
ciencia cognitiva. Es, asimismo, reconccide por sy activismo pelilica, caracterizado por
una fuerte critica del capltalisme conlemperaneo y de a politica exterior de los Estados
Unidos. Se ha definido peliticamente a si misme como un anarquista © socialiste
Kberfario. Ha sido sefialado por el New Yark Times como "el mas importanie de bos

pensadares contemporanaos”



Propuso la gramatica generativa, disciplina que situd la sintaxis en el centro de la
inyesligacion lingislica. Con esta cambid |a perspectiva, los programas y metodos de
investigacion en el estudio del lenguaje. Su linglistica @5 una teoria de la adguisicion
individual del lenguaje e intenta ser una explicacion de las estructuras v principios mas
profundos del lenguaje. Fostulé un aspecto bien definide de innatismc a propdsite de fa
adquisicion del lenguaje y la avionomia de la gramatica (sobre los otros sislemas
cognitivos). asi como la existencia de un «érganc del lenguajer y de una gramatice
univerzal. Se opuso con dureza al empirisma fikksofico y cieatifico y al funcionalisme,
en favor del racionalismo cartesiano. Todas astas ideas chocaban frontalmenie con las
sostenidas radicionalmente por las ciencias humanas, 0 que concitd miltiples
adhesiones, criticas y polémicas que le han acabado convitiendo en uno de los

autores mas citados.

Destaca su cantribucion al establecimiento de las ciencilas cognitivas a parir de =su
crilica del conductisma de Skinner y de las gramalticas de estados finftos, que puso en
tela de juicio el matodo basado en el compertamignte dal estudic de la mente v &l
lenguaje que dominaba en os aiias cincuenta. Su enfoque naturalista en el estudio del
lenguaje ha influenciado la filoscfia del 'enguaje ¥ de fa mente {ver a Harman y a
Fodor), Es el creador de la jerarquia de Chomsky, una dasificacion de lenguajes
formales de gran importancia en teoria de la computacién.

Es iambién conocido por su aclivisme polilics ¥ por sus criticas a |a politica exterior de
EE.UU. vy de olios paises, como lsrael. Chomsky, que desvincula completamente su
acfividad cientifica de su activismo politico, se descrice 2 si mismo simpatizante del
anarcosindicalistno {es miembro del sindicato W), Chomsky es considerado una
figura influyente en su pais de origen vy el mundo.

Contribuciones a la lingiistica

En 1957, con tan solo 28 afos, Chomsky revoluciond el campo de la linglistica tedrica
con f2 publicacién de la obra Esfructuras sintaclicas, basada en su tesis doctoral —
Estructura légica de ia teoria lingiistica—, que na seria publicada hasta 1975, El efecto
gue produjo sobre las teorias lingQisticas y psicoidgicas entonces en boga fue
demoledor, ya que atacaha los presupuestos centrales tanta del estructuralismo como
de la psicologia conductista. Hasta entonces, se creia que la adquisicion del lenguaje,
come cualquier olra destreza humana, se producia por medio del aprendizaje y de la
ascciacidn, Sin embargo, Chomsky postulaba la existencia de un dispositivo cerebral



innato {el "argano del lenguaje”), que permite aprender y utilizar el lenguaje de forma
casi instintiva. Comprobd ademas que los principios generales abstractos de Ia
gramatica son universales en la especie humana y postuld la existencia de una
Gramatica Univarsal.

Chomsky denoming gramalica generaliva al conjunto de reglas innatas que permite
fraducw combinaciones de ideas a combinacones de un codigo. Fundamentd ta
hipatesis, ya existente, de qua [a gramatica €5 un sislema combiatorio discrelo que
permite canstruir infinikas frases a padir de un nimero finito de elementos mediante
reglas diversas que pueden formalizarse. La nueva tecria consideraba gue las
axpresicnas (secuancias de palabras] tienen una sntaxis que puede ser caraclterizada
iglebalimente) por una gramalica formal; en particular, una gramatica exiendida por
normas de transformacion. Se les supone a los nifios un conoccmienio innato de la
gramatica slemental comin a todas las lenguas humanas {lo que supone qua {oda
kengua existente es una clase de restriccion). Se sostiene que la modelzacion del
conocimiento de |a lengua a través de una gramdtica formal explica la "productvidad"
de la iengua: con un juggo reducido de reglas gramaticales y uh conjurto finito da
erminos, los humanos pueden producir un numero infinila de frases, incluidas frases
que nadie haya dichs arteriorments. -

The Principles and Paramelers approach [PEPFY (Aproximacion a e principiog y
paramebos), desarrolada en las Ceorferencias de Pisa (1979), publicada mas tarde
bajo el titule Lectures on Government and Binding (LGB} se retoma muche de la
gramdtica universal: kos principios gramaticales en lps que 52 kasan |as lenguas son
innatos y fijos; 2e pueden caracterizar las diferencias entre las distintas lenguas en el
munde en térmings de pargmetros programados en el cerebro {come el parametro de
elision, pro drop param, que indica cuvande un tema explicito es siempre requetico,
coma en inglés, o si ésle puede elidirse, como en espafiol) a manude comparados a
inlerruptores (de ahi el i&rmine de pnncipios ¥ parameires utiizado para calificar este
enfoque). Segun esta teoria, un nific que aprende una |engua tiens solarments
necesidad de adquirir los elementos 18xicos basicos (palabras, morfemas gramaticales
y refranes) y fijar los valores convenientes en los parametros, kb que puede efectuarse
scbre algunos ejemplos clave Los paridarios de esta cencepcibn ponen comg efemplo
gue la velocidad con ia cual los ninos aprenden kenguas &s inexplicablemente répida,
algo no posible a menos que los ninos tengan una capacidad innata para sprenderlas.
La similaridad de las elapas.



ETAPAS DEL TALLER PRACTICE READING

Etapa 1: "Exploring the hook and decoding the information™
Qbjetivos;
- Hacer una laciura rapida y general dal texio, para crear el intergs del
egtudiante en el tema,
- Concenlrar ia atencion &n la informacion que se estime mas relevante,
- Construir el significade exiraido del texto, relacionandolo con las
experiencias personales y € conocimienio previo.

Estrategias;

- Scramble paragraphs, video, gusasing game, getting the besl title, Vizual
prompts, point of arder, Sentence whispers, listening-in
Etapa 2: “Reading and organizing my knowledge "

Chietivos:
- Organizar el conocimiento mediante clasificaciones, resimenes y sintesis
a fravés de diferentes estrategias.
- Supservisar y controlar el proceso mental (adquisicion y fjacitn del
conocimienta) de los estudiantes.
- Reestructurar el lexte a fin de hacerlo mas significative y comprensible

Estrateoias:
Role play
Discoursa
Forum
Changing the end of the play

- Brain slorming, crealing a sketch of the avthor, jurnbled events.
Etapa 3; "Communicating what | learned”

{bjetivos:
- Lograr que los estudiantes comuniguen lo gque han comprendido del texto
leide pariendo de |2 organizacitn que previamente han canstruido del

fexto,
Estrategias

- Conversando con el parsonaje, auter de lacbra

- Questionnaires . role play

- Essays

- Filing in the Blanc

= Follow um, wanmm- up, talking with the main character.

Eta Ea 4: Evaluation
La evaluacidn es fermativa v directa

Objetivos:
- Contralar el proceso de lectura del esivdiante que realiza dentro del aula,
- Venhicar el proceso de comprensian del estudiante.
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Oefinicidn de Términos Basicos.

Literatura: Asi como la pinlura se sinve de los colores v las famas, ¥ la miska se syve de los
sonitdos, la Iteratura se sirve de la palabra como principal medic de expresion. Por eso.
podamos definir a la literalura como el arte de la paabra. LOHMANN, Catalina y Oiros. {1938)
"Lenguaja 3 para Secundaria” Disefiada y creada por el Opto. do adiciones SANTILLANA 5.4 -
Lima — Pero.

Aprendizaje:

E aprendizaie humano &35 una consiruccién de cada alumno guien logra modificar su estngchara
mental ¥ alcanza un mayor nivel de diversidad, de complejidad vy de integracidn; es decir. el
vardadere aprendizaje es aquel gue contribuye al desarcllo de fa persora. TANCA SUTTA,
Frackdy E. [2000) " Nuevo Enfoque Pedagdgice: Un Enfoque Consiruclivisia® Ediciones
MAGISTER, Primera Ediclan — Arequipa - Pan.

Aprendizaje Significalivo:

El aprendizaje significativo se producira cuando buscamos dar sentido a nuevos conceptos y
conactmenlas tolales, o con experiencias previas. La inltegracion de los conceptos que |a
Fersoit poges para consinue upa interpretacdn nueva de kB aprendido con B nueeva
nformacién. TANCA SUTTA, Freddy E. (2000) " Nueva Enfoque Padagdgico: Lfn Enfogue
Consiruclivista” Ediciones MAGISTER, Frimera Edicién - Arequipa - Perd.

Campetendia:

Capacdad del individuo para tomar la niciativa y actuar en su medio, parz lo cual debe tener un
repertonic amplio de conocimientos v habilidades que le permiten un alko nivel de ejecucidn o
dorminioc ¥ satisfaccién en el control de su ambiente y de su propio desting. TANCA SUTTA,
Freddy £ (2000} * Nusvo Enleque Pedagogicn: Un Enfoque Consiruchivista” Ediciones
MAGISTER, Primera Edicién — Arequipa - Perd).

Cangtructivismo:

Es un paradigma que integra 2 un conjunto de lecrias psicolbgicas | estas tecrtas coinciden en
rEconocEr que e obietivo principal del process educativo 25 el desarrollo humano sobre el cual
deten incidir los contenides educatvos. Para la concepcién conshuclivizta el aprendizaje es un
procese interno inobzervatle en lo inmediato, que compromete toda |2 acividad cogritiva del
sujeba y cuyn objetive es construir un significada, TANCA SUTTA, Freddy E. (2000) * Nuevo
Erfoque Pedagagice: Uit Enfoque Construciivisla® Ediciones MAGISTER. Primara Edicion -
Arequipa - Perdi,

Educacidn:

Es un proceso social y personal permanents; en cuanic proceso social SB recoRoce 5u
condicidn histdrica v compleia determinade por mdltiples factores: como procesc personal se
Ieconace que s& genera interarmente en cada persona, de manera dnica e imepetible,

farmdandose potencialmente auténomna, responsable y tolerante; siempre en aclitud de

9
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bisguada an el contexto de coltura donde vive TANCA SUTTA, Freddy E. (2000) © Nuevo
Enfoque Pedagégico: Un Enfoque Consiruchvista” Ediciones MAGISTER, Primera Edicion —
Arequipa - Perd,

En=zenanza:
Es la funcion del profescr que consiste &n crear un clima de conflanza surnamenta motivador v
de proveer los medios necesarioa para que 195 alumnos desplieguen sus petencialidades; =n
esta perspectiva el docente actia como un guia mediador afective y cognilivo en el proceso de
aprandizaje de log educandos, TANCA SUTTA, Freddy E. {2000} ™ Nuevo Enfoque Pedagogico:
Ln Enfoque Consiructivista” Edicinnes MAGISTER, Primera Edicikdn — Aranuipa - Per(

Estrategias: Son &l sislema de aclividades (acciones y Dperacionss] que penmiten — con
ecunomia de esfuerzos v recursos - |a realizacion de una tarea con 13 calidad requenida dada la
flexibiidad y adeptabilidad que elles ofrecen en su emples a las condiciones exisientes.
FERREIRO G. Ramén (2003} *ESTRATEGIAS DCIDACTICAS DEL APRENDIZAJE
COOPERATIVO, Ef construchivismo sacial una nueva forma da enseder ¥ aprender”, Editorial
Trilas, 5.A de C.V, Primera Edigidn, México.

Métado:
Forma general de guiar ta accion para lograr un fin, el cual puede ser & descubfimianio de akyo
{actividad heurlslica), la trasmisidn de un saber {didaclico} Su elimologia le da significade de
persecucion, esfuerzo para alcanzar un fin, bisqueda, estudic, caming, etc. TANGA SUTTA.
Freddy E. (20000 " Nuevo Enfoque Pedagogico: Un Enfoque Construchivista' Ediciones
MAGISTER, Primesa Edicion — Arequipa - Pera.

Lengua Sislema de comunicackén y expresién verbal propio de un pueble ¢ nacién, & comun a
varios {Diccionano de fa Lengua Espafiola, 1992, Real Academia Espafiola. Madrid: Editarial
Espasa Calpe)}

Taller: El faller es una nueve forma pedagigica que pretende lograr 13 integracion de teoria v
practica a traves de una instancia que legue al alumne con su futuro campe de accidn v lo haga
EMPeZar a conpcer su realidad objbva. Es un proceso pedagdgics en el cual alumnos y
docentes desatlan en conjuntd problemas especificos,

£ laller esta concehido come unt &quipo de trabzyjo, formade generaimente por un fadilitador ¢
coordinador ¥ un grupo de personas en el cual cada uno de los inlegrantes hace su aporte
especliica. El coardinador o fzcilitador dirige a las personas, pero al migmo fiempa adquiere
junto a ellos experiencia de [as realidades concrelas en las cuales se desarrollan Ios talleres, v
=u tar=a en lefrrenc va mas z2/l4 de la labor scademica sn funciin de las personas, debismndo
prestar su aporte profesional en las tareas especificas que 2 desamollan. DE BARROS, Nidia
Ayhin y Gigsi, Bustos Jorge. Op... .Cit.
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Histaris. Namracidn verdadera de (35 sugesgs publicos y politicos de los pusblos, ¥ fambign de los
hechos ¢ mamfestaciones de la actvidad humana de cualquierza ofra class. DOMINGD,
Franeisce y Olros “Diccicnane Enciclepedico Universal Interaclivo®, Ediciones CULTURAL A -
Espafia — Madrid.

Texto. Eslo dicho o esarita pol un aubar, 3 distincion de las glesas, notas o comentanos que sobre
ellos s hace. Pasage citado de una obra lReraria. DOMINGO, Francisco y Glros "Diccionario
Enciclopddicg Univarsal Interactivo”. Ediciones CULTURAL 5.A - Espaifia — Madrid,

Lectura. Interpretacion de! sentide de un textc segun sus valones y estudic de & segun sus
varianas, DOMINGG, Francisto y Ofros "Diccionano Enciclopadioo Unwversal Interactive”,
Ediclones CULTURAL 3 A — Espaiia — Madrid.

Conoaclmiento, Acaon y efeclo de conocer. DOMINGOQ, Francisce y Obros “‘Diccionanio
Enciclopédica Universal interactivo”, Ediciones CULTURAL 5 A — Espaiia — Madnd,



4. Hipotesis

» Hipb&tasis de investigacion (H)

El taller PRACTICE READING influye significativamente en la comprensdn lectera en los
componentes, ieral e inferencial de los esiudiantas de la asignaiura de Histania de ka Literalura
te la Lengua Ingkesa sighe XIX v XX de la Escuela Académico Prafasional da Kiomas da 1a
Universidad Nacional de San Martin — Tarapoto-2012.

» Hipdtesis nula (H.)

Ei taller PRACTICE READING no influye signillcativamanta an la comprensién Rctora en s
companentes lteral & inferencial de los estudiantes de 13 asignatura de Historla de I3 Literahura
dz la Lengua Inglasa sigle XIX y AX de la Escuela Académico Prafesional de Wiomas de la
Universidad Nacional de San Martin — Tarapoto-2012.



5. Sistema de variabiles
= Variable independiente: TALLER PRACTICE READING.,

Definicion conceplual

MIREBANT, GLORIA [2088]), el ialler pedagogico resulfa wna via WGnea para formar,
desangllar y perfeccionar hdbitos, habilidades v capacidades que le permiten 2l alumno operar
con el conccimierto vy al transformar €l objele, cambiarse a si mismo”,

Definicién operacional

La variable independianie liene los siguientes componentes. Enfoque. en [a cual <l taller
PRACTICE READING cuenta con fundamentos filoséfico, pedagagico, lingGistice y psicologica.
Melodologia, e taller PRACTICE READING es imtencional, tiene una seacuencia logica y
sistamatizada, tene m™métodos, técnicas, eslrategias y actvidades. Contenidos, Estos se
presentan desde by mas simple a lo mas complejo slenda significatves para los estudiantes
ademas estan diversificados acorde a su realidad. Medios y materales, Evaleacion, El ialler
FRAGCTICE READING =e sustenia en una filosofia de evaluacién, posee instrumemos y
sustenta une evaluacion planificada.

Fl.



VARIABLE

COMPORENTES

MDICADORES

Taller
PRACTICE
READING

sEl taller PRACTICE READING cuenta con

+ Enfoque Fundarmantos Mosdicos,
+El taller PRACTICE READING cuenla con un
fundamants pedagdgicn.
«E taller PRACTICE READING cuenla con un
enfogue limgilistico.
El wmier PRACTICE READING cuenla con un
fundamento psecldqicg.
« El faller FRACTICE READING liene una secuenci
= falodologia ldgica y sistematizada. i
» El taller PRACTICE READING ex inlencional.
«El taller PRACTICE READING liene mitocdos.
técnicas. esiratepias y actividades
vLos temas a desarrgllarse en el talar PRACTICE
READING sz presentan de |0 mAs smple & lo mas
) complajo.
* Gontenides = Los contenidos astan diversificados acorde a la realidad
de ks ectudianes.
« L contenides son significatives para el estudiante.
« Maleriakes v El laller PRACTICE READING cuenia con malarial
didaatusa,
v Los matariales estan acarde a los condenkdos a realizar,
= Los materiales son motivadores pira o8 esludiartes.
+ El taller PRACHCE READING 12 sustenta en una
« Evalyacian flozefla da evakackin,

«E! PRACTICE READING poses insirumentos de
evaluacion.

+El tailer PRACTICE READING sustenta una
evalu acion planiicata

» Varlable dependiente: LA COMPRENSION LECTORA,

Definicion conceptual

La comprension lectora es un procesa complejo de interacoién dialéclica entre el lector v el texto
.Proceso en Bl qual juega un papel principal y decisive 2l leclor active gon sus objelives o metas,
prediccionas, inferencias, astrategias, habilidadas cognitivas, expectativas y sobre todo con sus

conocimientos prevics.

PINZAS, J. (1995) Saosliena que la comerension lectora “Es Un procase construdtiva, interactiva,

pstralégico y metacognitivo. Es construcliva porgue es un process active de elaboracion de
inferprelacion del texta y sus partes. Es interactiva porgue la inrformacidn previa del lector y 1a que

ofrace al {exic se complemenlan en |z elaboracidn de significados. Es esiratégica porque variz

|



segun la meta la naluraleza del material y la famiiaridad del lector con el tema. Es metacogritiva
porgque implica conlmlar los propios procescos de pensamientc para asegurarse que la
comprens on fluye sin problemas”,

Definicion operacional

La variable dependignta tiene ol componante literal & inferancial, Es lieral pomgue &s o proceso Jde
recordar hechos lal y coma aparacen el taxto. Es infarencial parqua s& refiere a la atribucion de
significados relacionados con al conacimianto plavia.

YARIABLE COMPOMENTES INDICADORES
fivel |daral La identitlcackin de detales o texbo
cmﬁg;:z'ﬂ“ Capldcian de signification de palatms

Caplacicn dé signiiesdos de parrafos

Mive| inlerarial La idertilicaciin dela idea central,
Craduccitin ded tema.
Oeduccion del mensag.

ESCALA DE MEDICION

Segun HERNANDEZ , Roberto {2003} Una escala pusde concebirse como un continuo de
valores ardenados correlalivamente que admite un punto inicial ¥ otro final.

En Ia presante invesligacion as wilizo la escala vigesimal.

ESCALA DE MEDICION

LA COMPRENSION | CRITERIOS DE EVALUACION

LECTORA PUNTAIJE VALOR VIGESIMAL
Muy Buena 40-36 20-18

Bueno i 34-30 ) 17-15

Regular 28-22 14-11 ]
Deficiente 20-10 10-5

Malo 18-0 40
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6. Prueba de hipitesis

Se aplicd un test diagndstico para determinas el problema de investigacion

Se ha slaborado el pre fest, pos test y 8 zesicnes de aprendizaje arliculando en el Laller
PRACTICE READING,

Se aglicod el pre test para determinar e nivel de comprension lectora que presanta los
estudiantes antes de |3 aplicacian del laller PRACTICE READING duranie 8 Sesiones,

Se aplicd el posl test para determinar e nivel de comprensicn fediora que presenia los
estudiantes después de la aplicacion del laller PRAGTICE READNG durante 8 Sesionas.

Se analizeron e interpretaron los resutados y se elaboraron las conclusiones y
recomendaaone s,

Para valorar estadisticamente los resultados, se aparearon las diferencias contrastedas entre e

pre-test y el post-test, a dichas diferencias se les aplicara la téonica estadistica T-Studant

La pruaha T-Student es aplicada cuande los dalos u observaciones son menores a 30 unidadas de

analigis, cuya procedimianio es el siguienie:
&) Se Formularen la Hipdtesis Estadi?tica:

p: Fromedio de logro de la comprension lectora de bos estudiantes de |2 asignatura de
Historia de la Lengua de la Lideretura Inglesa del sigle XX y XX,

Ho: paais  El Promedio de logro la comprensidn lectora de los estudiantes de la
asignaiura de histona de la lengua de |a likeraturg inglesa del siglo XX y XX,
Anles de la aphicacion del laler PRACTICE READING es igual que el
chtenido del posl lest.

Hi: b« o El Promedio de logro Iz comprensidn ledtora de los estudiamias de la
asignatura de Historia de la Lengua de la Liieratura Inglesa del siglo XIX y
XX. Artes de 1z aplicacion del taller PRACTICE READING e3 menor que al
obtenido &n &l pogt fesl.

b} Se determinara el lipo de prueka, teniendo en cuenta que la hipdlesis de la investigacion

(H;} & anlicipz a la diraccion de ka prueba para o cual 5o realizara una prueba unilateral
cola izquiarda.

¢) Se establacid la regidn ¢ritica acorde con el tratamienia estadistice wsando la kbl de

probabilidades B- student con 35 grados de likertad y 5% de nivel de significancia,
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Region de rechazo 1= - 1,705 Regidn da aceptacidn

d)

e}

)

Se confrastd ef valar calculada y e! valor tebulado para la toma de decisidn de (2 hipdlesis
med:ante los siguientas criterios:

s Sil o>t se acepta H,, 10 cual implica que k utilizacién del taler PRACTICE
READING noc ha mejorade la comprension lectora de {os estudiantes de la
asignaiura de Historia de la Lengua de |z Literatura inglesa del siglo XIX y XX,

Sit. = t, 5= acepta {a Hipdtesis de investigacidén H,, lo cual implica qu 1a ublizacion del
talker PRACTICE READING ha mejorado la comprension lectera de los estudiantes de la
asWnatura de Historia de la Lengua de la Literatura Inglasa del siglo XIX y XX

Adamda sa utilizaron los pringipales sstadigrafos do posicidn y dispersidn como son el
proamedio, ta desviacidn estandar y el coaficiente da variacion log mismos que tributaron a
1a prusba de hpdiesis.

El procesamienio de los datos se realizo en forma elecirénica mediante el software SPSS.
Los datos fueron presentadas en cuadroa graficoa y tablas ealadisticos construidos segin
eslandares establecidas para |3 investigacion.

b
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METOBOLOGIA EMPLEADA

1. Tipo ¥ nivel de investigacidn.

= Tipo de Imvestigacion.
Segon HERNANDEZ, Roberla {2007) la investigacion expermental se reflere a “un estudio en
el que se manipulan intencionalmente una o mas varighles independentes (supuestas causas-
anfecadentes), por analizar 135 Sonsacuancias que 13 manipulasion ene sobre una o Mas
varigbles dependientes (supuestos efeclos- consecyentes), dentro de una situacidn de contral
bara & investigador”

= Nivel de Investigacion.

Segun SANCHEZ, Hugo {1996) |a mvestigacién &5 pre-experimental, recibe este nomhbre
an razén de guo no lienen la capacidad de controlar adecuadamenta los factoras que influyen
cantra I3 validaz inerna agl coma tamblén 1a validez esterna. Sin ambargo, nos fustra la famma
en la que las variables axrafas pueden influir en (3 validez imerna principalmente de un

diseig),

2. Poblacién muestra

+ Poblacidn,
tina poblacikdn comprende a “tados Ins miembras de cualguier clase blan dafinida da
personag, avertos u objetos” Ary. Dy Calab, 1978,

- La poblecitn esta constituide por todos los estudiantes de la Escuela Académica
Frofesional de [diomas de la Universidad Macional de San Martin 2012,

[ VARONES | MUJERES |
POBLACIOHN 3 | 145
TOTAL ) ! 213

+ Muestra.

El tipo de muesira da 1o tesis a5 Intencional, en este 1ipo de muestrao guien sakecciong ia
muestra b que busta es que esta sed representativa de la poblacion de donde as extraida,
Lo importanie es u dicha representividad se da en base a una opmidén, 0 ntencién particular
de quien seleccionza la muestra y por o tanto la evaluacion de ia representividad es subjetiva,
Una muestra intencional puede estar influenciada por la preferengias o tendencias,
cansientes € incanscientes de la persona que lo cbtiene. Una forma de este tipo de
muesiro es 8! denominado muestren por cucias, es decir an base a uha praporcion
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da s elemantos que cumplan con determinadas coincidencias en una pohlacion.
SANCHEZ, Hugo (1898).

- La muesira esta constituida por 27 estudianies da la asignatura de Historia de la
Lengua de la Llleratura Inglesa del siglo XIX y XX de la Escuela Académica
Profesional de ldiomas de la Universidad MNacional de San Martin,

GRUPO VARONES | MUIERES | TCTAL
EXPERIMENTAL B8 21 | 27

3. Disofio de la investigacion.

Segin SANCHEZ, Hugo (1996) los disefics experimentales propiamenie dicho son los que
proporcionan el control adecuado de las posibles fuenles que atentan contra |a valides interna,

3.1 Dizano con grupo de conircl solo después o post test

Este cisefio a pesar de ser uno da los mas simples es sin embarge una de los mas poderosos gue
sa dispone en la mwesligacitn, Para su realzacion requiere de dos grupos 'de sujetos gque
praviamerie sido asfgnads aleatoriamants 3 cada uno do ellos,

Habiendo raaiizado esta acclén pravia el lnwvesligador procede a la aplicacion de |a variable
experimerdal o independiente (X} a uno de los grupas [(GE), posterinmanie evaliia 1as dos grupos
en la variable dependiente. Esle dseda lo podemes esquematizar de la siguisnte manara.

GE = 04 - X 0O;

Donda:

GE= grupo experimentai.

Q4 = Pre fest

X = Taller FrRACTICE READING
D;= Posl test.

Erd



4. Técnicas e instrumentos de investigackén

En puesiro trabaye de investigacion se utiizara las sipuentes técnicas e instrumantos.

» Fuentes de investigacidn.

La Escuela Académice Prolesional de Idiomas de la Linversidad Naciona) de San Mardin,
Los estudiantes de la asignatura de histaria de 1a literatura de la lengua inglesa del sigle XIX y XX,
piblicgrafia ralacipnada a ka investigacidn.

+ Téenicas de Invastigackin,

a) Técnica de obzervacion.

Es una téecnica que consiste en observar atentamerte e fenomeno, hecho o caso, {omar
infermacidn y registraria para au posterior andalisis.

La otsarvacion o5 un clemento fundamental de todo proceso investigatve, en ella 5o apoya el
investigador para oftener al mayar namearg de datos. Gran parte del acervg de congdimientos
que constihuye [a ciencia ha sido jograda mediante |3 cbsenvacion,

b} Técrtica de la entrevista.
Técnica de oblenadn de informacion megiante & didloge mantenide en un encuentro formal y
planeade, entre Uha 0 mas personas entrevisiaderas ¥y una ¢ mas entrevisiadas, en el que se
transforma y sistematiza s ifformacién conocida por estas, de formad que saa un 2kmento ofil
para el desarrollo de un proyecto.

¢} Tecmica del Test
Es una técnica derivada de la entrewvisia y ls encuesia liene como objeto lograr informacion

sabre rasgon delinidos de la personalidad, la conducla o determinades comportamientos y
caracteristicas individuales o colectivas de la persena (inteligencia, interés, actitudes, aptitudes,
rendimiento, memeona, manipulacian, etc.) A traves de preguntas, actvidades, manipulacionas,

etic., que son cbservadas y evaleadas por & investigador.

+ Instruomentos de Evaluactin,
- Ficha de observacién,

Las fichas de observacién son wstrumentos de la investigacion de campd. Se ugsan cuando el
irvestigador debs registrar dalgs que aportan otras fuentes come 300 DEFSONES, FUpPOs sociales o
ugares donde se presents |a problematica,
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Son el complemento del diarico de campo, de 2 entrevista y son & primer acercamiento del
investigador 3 su universe de trabajo.

Estos instrumentes son muy impertantes, evilan olvidar datos, personas o sifuaciones, por ello el
investigador debe tener siempre 3 la mano sus fichas para completar el registia anecdMico que
realiza cuarko su investigacion reguiere rabejar directamente con ambientes ¢ realidades,

- Crestiocnaria

El instrumeanto biaco utilizado en la Investigacion par encuasta es el cuestionano, que s uhn
documenle que recoge en forma ompanizada s indicadores de [as variables implicadas en el
objetive de la encuesta (Cesas. et. al. 2003 528),

- Fra.ipst

El pre-iast o prueba piloto de una encuesta es una aclividad que forma pare del disefic de un
cuestionario de investigacién. Una vez que el insirumento ha side consolidado, suele elegirse una
pequera muestra (que puede estar entre el 2 v el 10% de los cascs, dependiendo del tipo de
estudio, la dificultad del cuesiionaric o los perfiles de las personds a eptrevistar) para probar su
funcioramiento en & campo.

La wilizacion del pretest o prueba pilolo resulta de mucho inlerés pera el aseguramiento de la
validez de |z encuesta, a5 decir, qua &sta mida lo que fiene que medin. En |a prusba, los
investigadores pueden percatarse de si la redaccién de las pregunlas es adecuada para una
Hana campransion de lag mismas par parte dg los enfrevistados. Iguaimants, sirve para detectar
valorgs inesparados de las variables, fiujos de presuntas emdneos, considerar si k2 duracién del
cuesticnaric es la adecuada u ctras dificultades que pueden presanfarse en el procesc de
comunicacion

- Post-test.

En este instrumento los capacitadores suslen uilizar herramientas de evaluacion de exdmenes
posteniores parg comparar & desempefio de 1as habiidades de los alumnes despuds del curso con
Iz infarmagidn de linea de base recopilada anten del curso (pre lesl) para comparar resultados v
analizarlo en que han mejorado.
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MATRIZ CE CONSISTENCIA

FEED W AJISTE
VARIABLE DIMENSIONES INDICADCRES RELATIVC | REACTIVOS | VIGESIMAL

COMPRENSION ¥ CACLACIAN de 21QAHIEHT08 da
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F Daduteldm dil mwniajs.
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Procesamiento de datos.
FPara valorer estadlslicamsante los resultados, 3e apar=aran las diferencias contrastadas entre el
pre-test v el post-test. a dichas diferencias se las aplicd la técnica estadistica de T-studant.

L.a prusba T-studert es aplicada cuando los daios ¢ chservaciones son menores 3 30 undades
de analisis, cuyo procedimiento @& el siguiente:
aj lormubcion da la hipdlesis establecida

Hp: p=4
Hi Haxr M4

by Se daterming o tipo de prueba teniendo en cusnla que ia hipotesis de investigacidn {H.) se
antcipa a la direccidén de la prueba para lo cual se realizd una prueba uniateral cola izguierda.
£} Sea especiicd & nivel de significancia da la prueba asuwmniendo un niviel de significacian:

a=00565
g=— —
* ! —e
Regidn de rechazo 1, Regién de acepiacion



T A
™) e
ny nz
DONDE:
-t = distribucién T- student
44 = es o valor de T-swdent tabulada, es decir que ce oldiene de cada tabla esiadistica al
comgarar & nivel de significacidn () y los grados da kbertad (gh).
n1= as al tamafo de muestra de pre-tast.
nZ= as el tamafio de 1a muesira de positest
a = &5 & nivel de significacion.
{1- a)= =5 &l nivel de confianza
d] Secalouls el estadislico de la prucba mediante las siguientes formulas ;

By —-2;

"c.:—

z
g, 14
ny L)
L Mg
x =
1 0
I L |
x b J
z R
N,
thislxg = 13)
§j=—4=
1 Ri=1
cnqatdy =3g)
S — —
= )=}
Cénia:

X, = es el promedio dal pre test antes de apiicar el taller PRACTICE READING
X:= as al promedio del post-test despuis de aplicar & tallar PRACTICE READING
5% = gon las diferencias elevadas al cuadrado del pre-test
5% = gon las diferencias elevadas al cuadradn del post test
e} Se tomd la decision estadisticn para saber 5i e acepla o 6e rechaza la hipdtesis nula (H,)
- Silgl R/IR =0, &t > enloncas sa rechaza |a hipStesis nula (Hy) v s& acepta la hipdlesis da
investigacion {HH, es decir que si 250 sucede implica que el taller PRACTICE READING
influye en la comprension lectora de los esludiantes de lz asignatura de historia de la
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Iteraiura de k& lengua inglkesa del sigio XIX y XX de la Escusla Académico Profesional de
Idiomas de la Universidad Nagienal de San Martin - Tarapote-2012.

- §ife!' RIR = < - q, g, entonces se acepta Ia hipdtesis mia (H,) ¥ se rechazara ia hipétesis
de investigacién (Hi}, es decir que 5i eso sucede implica que &l taller PRACTICE READING
no influye en la comprension lectora da los estudiantes de la asignatura de hisloria de {a
literatura de ka lengua inglasa del siglo XIX y XX de la Escusla Académico Profasiona de
Idiomas de 1a Unisersidad Nacional da San Manin - Tarapoto-2012,

11 Se slabord el predest, para lo cual se selecciond items relacivnadoes con los conlenidos a
desarcllarse durante ics B talleres,

g} Se disend log instrumentos para medic 18 comprenaion lectora en sus nivetes [iteral =
inferencial

h} Se disend el post-test teniendo en cuenta los contenidos desarrollados durante 8 talleres.

i} Se disefid § talleres teniendo en cuenta las etapas det organigrama estructral de taller
PRACTICE READING.

j) Se ejecutd B talleres con los estudiantes de |2 asignatura de historia de la literatura de la

lengua inglesa del siglo XIX¥ v XX de la Eacuela Académico Profesional de Idiomas de la

Universidad Nacional de San Martin — Tarapoto-2012.

k} Se aphcé & fichas de observacion,

s Técnicas de procesamiento y andlisis de resultados.

Para el andisis de resultados se desarrolld e siguiente procedimianta:
1. La revision del puntaje alcanzado on el pro-lasi
2. La revisitn del puntaje alcanzada en el pos-test
3. Be revisard los promedios alcanzadeos por los esludiantes en & pos best y para obtener
el premedio 3¢ ublzara la siguiente fdrmula;
R

n
1. Be caleyld B desviacién estindar,

5o calould la t gy (t tabulada}

Se estimo ¢ {t calculada)

Cal S

Se resumi® fa informacion en una labla estadistica.
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CAPITULO IV
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RESULTADOQS OBTENIDOS Y CONCLUSIONES

1. Resultados obtenidas
CUADRC N* 01
MOTAS OETENIDAS EN EL PRE Y POST TEST

RUPOS | | GRUPD DE NVESTIGACIGN |
ALLNMNDS
N" PRE-TEST | POS.TEST
1 AT 14
2 s 15
3 5 13
4 0] 16
5 | __ (8 16 |
5 T o7 15
7 —_ L_ 05 12
e | 11 i3
B | 10 16
10 E 0D 18
14 [E]=) 18
2 i 15
13 [ 09 14
14 I og 14
s [ 05 15
% A 5
17 07 16
18 0g 156
13 10 16
20 oL o7l _ 6 _ |
A 10 15
2 1 __io 17
23 [1]:] 16
M D& : 16
T S N S N U
2% | 0o I 15
27 _ | 1 13
Total | 721 413
| Promedio _ L 819 15.30
Desviackin esténdar | .84 1.14
Coeficiente de vangeion | 22.4 745

Fuerite Datos oblanidos de 108 (ast aplicados porlos mitﬁgadm‘_&#
Seqin e cyadro N° 1 se obsenva que después de la aplicacidn det taller PRACTICE READING las
estudiantes mejoraron sus calificaciones oclieniendo un puntaje promedio de 15,30 puntos
mientras que en &) pre test se obtuvo un puntaje de 08,18 Punlos, Respecto a la vaniabiidad del
pos test, se observa gue ¢s pequelia (1.14) v Iz informacidn recopilada &n el Doy test es mas
nomogenizada.
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CUADRON* 2

DISTRIBUCION DE LAS NOTAS DE LOS ESTUDIANTES DE LA ASIGNATURA DE
HISTORIA DE LA LITERATURA DE LA LENGUA INGLESA SIGLO XIX Y XX,

RESPECTO A LA COMPRENSION LECTORA.

‘cﬁTEDEm PRE TEST POS TEST
EVALUACION | N° de N° de

. | estudiantes % | estudiantes %
MB(20-18) 0 0 1 3,70
B(17-15) D 0 20 741
R(14-11) 2 7.4 6 22,2
D(10-5) 25 |98 0 | o
M( 4-0) 0 0 0 0
TOTAL 27 100 27 100

Fuente: Datos obtenidos de los test aplicados por los investigadores

GRAFICO N*1

NOTAS OBTENIDAS DE LOS ESTUDIANTES EN EL PRE Y POST TEST RESPECTO A LA
COMPRENSION LECTORA EN LA ASIGNATURA DE HISTORIA DE LA LITERATURA DE LA

LENGUA INGLESA SIGLO XIX Y XX.

25
o
| 20
20
gis ".
w }
glﬂ A = PRE TEST
B R o ™
L lew2 p. 20
5 o ol

& & & &
COMPRENSION LECTORA
Segun el grafico N* 1 se observa que en el pos test el 74,1 % de los estudiantes es decir 20

obtuvieron un nivel bueno de comprensién lectora respecto al pre test, el 92,6 es decir 25 lograron
alcanzar un nivel deficiente.

85



CUADRO N* 3

NOTAS DE LA COMPRENSHON LECTORA ANTES Y DESPUES DE LA APLICAGKIN DEL
TALLER PRACTICE READING SEGUN LOS COMPONENTES.

PRE-TEST POS-TEST
RUPOS
ALUM Literal | inferencial| Litoral [Inferencial
¥ 3 d 8 8
z 4 3 7 8
3 2 3 & | 7
4 4 2 7 8
L] 3 5 7 9
. 3 4 7 B
7 2 3 6 7
: 5 6 7 B
» 4 i 7 )
10 4 5 7 9
1 2 4 7 ]
x| 4 8 7 ]
13 4 ] g B
1 K] 9 8 8
13 2 3 T 8
18 4 5 7 8
17 3 4 7 9
Lis 3 S 7 8
T 4 B 7 g
20 3 4 7 9
| 4 <] 7 8
2z _ 4 a 8 ]
n 3 5 7 )
24 4 5 7 9
| 28 2 3 8 8
28 4 5 7 B
(27 5 6 8 10
PROMEDSO 340 4,77 5.85 8,44
O DR 0.38 1.01 0,58 0.69

Fuenty: Datos obtenidos de log test aplicades por las invesligadores.



Seglin e cuadre N° 3 e observa que despuda de la aplicacian del teller FRACTICE READING los
eatudiantas mejorarcn sus calificaciones en el nivel literal obteniende un puntajs promedio de 8,85
puntoé rmieniras que 2o ol pre mst sa obfuvo un puntajo de 3,40 punics. En ol nival infarencial
pbluvieron un puntaia pramedic d¢ B4 puntos Mientras que en & pre test 0 obluve Un purdaje de
4.7 puptas, este nivel, ee ef mas desamoliaxio por Ins estudianies an ka asignatura de Historia de la
Lengua de la Literatura Ingless del siglo XIX ¥ XX an la Escuela Académico Profesional de Idiormas
de ta Universidad Naciomal de San Martin = Tarapato-2012.

CUADRO N *#

DISTRIBUCION DE LAS NOTAS DE LOS ESTUDIANTES DE LA ASYSNATURA DE
HISTORIA DE LA LITERATURA DE LA LENGUA INGLESA SIGLO XIX ¥ XX,
RESPECTO A LA COMPRENSION LECTORA EN EL NWEL LITERAL.

CRITERIO | PRE TEST POS TEST

DE
EVALUACION | N da % | N" de estdiantes | %

estudionies

(95-7) 0 0 21 718
B4 14 51.9 6 22.2
{3-0) 13 48.1 0 0
TOTAL 27 100 Z7 100

Fuants: Datos obtanddos da los tast aplicadas por los imesigadores.
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GRAFICO N2

NOTAS OBTENIDAS DE LOS ESTUDIANTES EN EL PRE Y POST TEST RESPECTO A LA
COMPRENSION LECTORA EN LA ASIGNATURA DE HISTORIA DE LA LITERATURA DE LA
LENGUA INGLESA SIGLO XIX Y XX EN EL NIVEL LITERAL.

=
£ }
B 5 1 12 <
d | w PRE TEST
i
g | POS TEST
| § 5
| N .
ﬂ a ——
9.5-7) (6-4) (3-0)

NIVEL LITERAL

Segin el grafico N* 2 se observa que en el pos test el 77.8 % de los estudiantes es decir 21
obtuvieron un nivel literal alto en la comprension lectora mientras que en pre test, &l 519 % es
decir 14 estdn en un nivel literal bajo.

CUADRO N°5
DISTRIBUCION DE LAS NOTAS DE LOS ESTUDIANTES DE LA ASIGNATURA DE

HISTORIA DE LA LITERATURA DE LA LENGUA INGLESA SIGLO XIX Y XX,
RESPECTO A LA COMPRENSION LECTORA EN EL NIVEL INFERENCIAL.

CRITERIO ~ PRETEST POS TEST
DE
EVALUACION | N°de % | N° de estudiantes | %
estudiantes -
(10,5 -8) 0 0 25 926
(7-5) 8 67| 2 @ |74
' (4-0) ] 333 0 0
TOTAL 27 100 27 100

Fuente: Datos obtenidos de los test aplicados por los investigadores,



GRAFICO N° 3

NOTAS OBTENIDAS DE LOS ESTUDIANTES EN EL PRE Y POST TEST RESPECTO A LA
COMPRENSION LECTORA EN LA ASIGNATURA DE HISTORIA DE LA LITERATURA DE LA
LENGUA INGLESA SIGLO XIX Y XX EN EL NIVEL INFERENCIAL.

I

(10,5 -8) {7-5)
MIVEL INFERENCIAL

E:'

NUMERD DE ESTUDIANTES
t-‘:

Seqguon el grafico N°3 se observa que en el pos lest el 526 % de los estudianies es decir 25
obtuvieron un nivel inferencial bueno de comprensitn lectora respecto al pre test, el 66,7% es decir
18 lograron alcanzar un nivel regular.



2. Andlisis y discusgién de resultades

Sequn el cuadro N* 1 La aplicacién del Taller PRACTICE READING ha mejorado
significativamente la comprensidn lactora en los estudiantes de la asignalura de Histatia
de la Literatura de la Lengua Inglesa sigio XI1X v XX de(a Escuala Académico Profesional
de Idiomasz de la Universidad Nacional de San Martin — Tarapoto-2012. Demostrando que
los talleres vy los contenidos aplicados, estaban orientados a mejorar la comprension de
textes de los estudiantes y la ansefianza ha sido muy relevanie y significativa, permitiendo
que los estudiantes aprendan a argumentar, sintetizar y sacar e} mensaje principal de los
textos. Esto sa ha podide notar en la aplicacion que hacian a lraves de las diferentes
esirategias utilizadas.

Sequn e cuadre N°1 se cbserva que después de la aplicacion del tallar PRACTICE
KEADING los estudiantes mejoraren su puntaje ehteniendo un puntaje promedio de 15.30
puntes mientras gue en ¢l pre test se obtuvo un puntaje de 08,19 Puntos. Respecto a la
variabilidad se observa que el pos test es pequedio {1.14) ¥ 1a infarmacion recopilada en el

pos 1esl s mas hamogenizada.

Sequn el cuadro N® 3 se gbserva gue después de la aplicacion del taller PRACTICE
READING los estudianies mejoraron su puntaje en & nivel literal obteniends un puntaje
promedic de 685 puntos mientras que en &l pre test se abluvo un puntaje de 3,40 punios.
En el nivel inferencial obteniando un puntaje promedio de 8,4 puntcs mileniras que en el
pre test se chluva un puntzje de 4,7 puntos. Ests nivel es mas desarrollado por los
esludiantes de la asignatura de Historia de la Literatura de la Lengua Inglesa siglo XIX y
XX de la Escuela Académico Profesional de ldiomas de la Universidad Macional de San
Mattin - Tarapote-2012

El andlisis de los resultados del post-test para evidenciar la influencia mencionada,
demuestra gque la mayoria de estudianties han lograde mejorar la comprension lectora, El
taller PRACTICE READING ohedece a desarrollar 8 clases en 16 horas pedagogicas
donde Los contenidos se desarrollaron en base a nuevas estrategias promoviendo la
capacidad de amalices v =l argumento de los tesdes en los estudiantes; obteniendo asi un
modelo de taller para lograr 2l desarrcilo de k3 comprensidn lectora de manera mas eficaz
que despierte en 10s estudiantes el interés por la lectura.
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La aplicacion de los talleres basados en la comprensién leclora en & idioma inglés, s
centraroh en (@ ensenanza de habilidades pars desamrollar gf aprendizaje de la
camprension leclora con la finalidad de que el estudianie desarrolle la capacidad de
argumantar y analizar un lexto a traveés de 1a teorfa- praclica, segun BUNGE, Mario {1980)
Ademas promovio actividades en sus companente: de melodologia, contenide, matenales
y evaluacion para mejorar kos caomponentes; literal e inferencial de ta comprension lectora.

Comparando nuestros rasultados con |a autora GUTIERREZ, GAVI, (200%) EN 5L
INVESTIGACION “LA COMPRENSKON LECTORA Y SU RELACION CON EL RENDIMENTO
ACADEMICO EN EL AREA DE INGLES, EN ALUMNOS DE 5TQO GRADO DE EDUCACIIN
SECUNDARIA DE LA INSTITUCKIN EDUCATIVA CLEQFE AREVALOD DEL AGUILA DEL

DISTRITO DE LA BANDA DE SHILCAYOD. Llegamos a la coenclusién de que los gsludiantes
tienen calificativos uhicados en la categoria da an proceso, €5 decir, estan en camino de
lograr los aprendizaes de comprension lectora en ingkés. para {o cual reguieren
acompaiiamienic durante un liempo razonable para lograrke.
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3. Resultados de |a prueba de hipdtesis

DISENO PRE EXPERIMENTAL

G E:

GUADRO N° 0B

a) PRUEBA DE HIFOTESIS PARA COMPROBAR LOS EFECTOS DEL TALLER PRACTICE
READING Y SU INFLUENCIA EN LA COMPRENSION tECTORA EN LOS ESTUDIANTES DE
LA ASIGNATURA DE HISTORIA DE LA LITERATURA DE LA LENGUA INGLESA SIGLO XIX Y
XX OE LA ESCUELA ACADEMICO PROFESIONAL DE IDIOMAS DE LA UNNERSICAD
NACIONAL DE SAN MARTIN - TARAPOT(-2012.

/ -1,703

Henian de rechaza l Regién de aceptaciin

‘Medicion | Hipotesis | Valort- | Valart- | Nivel de Decision
calculado | tabulado | Significancia
Hy »= p |-17.050 -1,705 _e Se rechaza la
O—0; |H; < g | = hipétesis nula (Ho) ¥ e
" ' gcepta la hipotesis de
investigacion (H,)
'EIF“L : \\\..

En el cuadro N° B, se obsarvan los rasuliados obtenidos producio de la aplicacion de las formulas
estad(sticas (prueba de diferencias pareadas T- Student), parz la verificacién de la Hipitesis,
ocbtenndose un vakor calculads d= 1. = -17 050 y un valor tabular de b = -1, 705 {cbhienidndosa de
la {akda da probabilidad de la disiibucion de T-Student), verificando gue & valor colculado es
menar que 2l tabular, el cual permde que 1a hipdlesis alternativa ¢ de investioackon se aceple, a
mMisma gue 28 avidenda an &l grafice de la curva de Gauss.

a} Signlficadoe que, la aplicacion del tailer PRACTICE READING mejord significativamente (a
compransidn laclara en 0s estudiantes de la asignatura de Historia de 1a Literatura de |3
Lengua Inglesa sigle XIX ¥ XX de la Escuelz Académico Profesional de kiomes de |a
Universidad Nacional De San Martin — Tarapoto-2012.
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4. Conclusiones

Concluide el procese de investigacion y habiendo comprobado la significatividad del
taller PRAGCTICE READING en la comprensidn lectora en los compenentes literal e
infarencial de los e=ludiantes de la asignatura de Historia de la Literatura de la Lengua
Inglesa siglo XIX Y XX de la Escuela Académico Profesicnal de Idiomas de la
Universidad Nacional do San Martin, &e ha llegade a las siguientes conclusionas:

Queda demosirado =l efecto significative que tiene el taller FRACTICE READING
en la comprension lectara en los esludiantes da la asignatura de Historia de la
Lileratura da |s Lengua Inglesa siglo XIX Y XX da |2 Escuala Académico Profeslonal de
Idiomas de la Universidad Macional de San Martin = Tarapoto-2012. Lo cual se
corrobora en cuadro N® 01 donde observe que después de la aplicacidn del taller
PRACTICE READING los =studisntes mejoraren sy purtaje, obieniendo un puntsje
promedio de 1530 puntos mientras que en o pre tes! se obtuvo un puntgje de 08,18
Puntos, Respecto a la vanabilidad se observa que el pos lest es pequeda (1.14) v |a
nformacion recopilads an al pos 1est 85 Mas homagenizada.

Se ha demostrado que los contenidos, la melodologia, la evalvacion y los
materiales del taller PRACTICE READING ha incremeniado significativamente |a
comprension lectora de los estudiantes de la asignatura de Historia de la Literatera de
la Langua Inglesa eiglo XIX Y XX da la Escuela Académico Profasional de ldiomas de
la Universidad Nacional de San Marin-Tarapoto 2012; en los componentes literal e
inferencial de la comprension leclora, lo cual »& comrobora en e guadra N"02 y sus
rexpectivos graficos.

Quesa demostrade que el componente gque mas se desarollo @8 al nivel inferencial segun
A cuadrn N° 3 donde e obhserva que degsplds de la zplicacidn del taller PRACTICE
READING los estudiantes mejorargn su puntaje en el anvel lileral ableniendo in puntaje
promedio de §.85 puntos mieniras que en = pre test e obltuvo un puntae de 3,40 puntos.
En el nivel inferencial obtuvieron un puntaje promedio de 8.4 puntos mienkeas gue en ef pre
fes! se obiuvo un puntaje de 4.7 puntos. este nivel es el més desarrollade por los
estudiantes en la asignatura de historia de /a literalura de la lengua nglesa siglo XIX y XX
an la Escusla Acadérmica Profesional da lalamas de la Universidad Macional da San Madin
~ Tarapoto-2013.
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Se acepta la hipotesis de investigacion {H,) debido & que cas en la regitn de aceptacion
segun el cuadro N° 6 se verifica que el valor cakculado es menor que el tabular, &l cual pemmite
gue la hipbtesis alternatva o de investigacién se acepte, la misma que se evidencia en el grafico
de la curva de Gauss, esto significa gque e taller PRACTICE READING influye
synificativamenie en la compransion lectora en ks estudianies de |a asignalura de Historia
de la Literatura de kb Lengua Inglesa siglo XIX Y XX de la Escuela Académico Frofesicnal de
Idiomas de la Universidad Nacional de San Martin ~ Tarapoio-2012,
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. Recomendaciones

Se recomienda a los docentes del area de inglés de ias instituciones Educativas de la
provincia de San Martin, utilizar el taller PRACTICE READING como esirategia
metodolpgica para mejrar |1a comprensicn lectara en [os niveles - literal e inferencial da
los estudiantes.

Recomendamos a Ios docentes de la carrera profesional de idiomas promover la
investigaciém en todes las areas del conocimiento, & fin de crear una cultura
investigadora en los estudianies.

Recomendamos a los futuros invesligadores que s& oriehtan a estudar 1emas similares
debido a que la escasa comprensidn lectora es un problema nacicnal que debemos
solucionar asi mismo recomendamos esta investigacdidn comg una fuente valida y
confiable que proporciona informacién cientifica sobre {a comprension lectora en ks
niveles literal e infarencial.

Recomendamos a los divectives de [as instiluciones educativas promaver 1a jectura
como habito para desamallar la creatividad € imaginacion de los estudianies a iraves de
talleres, plan kector, circules de lectura.
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ANEXOS



ANEXO N° 1
VALIDACION DEL
INSTRUMENTO DE

EVALUACION



FICHA DE VALIDACION

SATOS INFORMATIVOS

- Apellidos y nombres del Grado académico, cargo o Autores de la investigacion,
especialista o experto. institucién donde labora.

| Jilte Hilaci Nagsria ' Bach Juana Josefa Jimenez Flores,
IRl | 53 -2

Srcich e foexrion Bach. Mack Harvertt Vasquez Véasquez

LER PRACTICE READING Y SU INFLUENCIA EN LA COMPRENSION LECTORA EN LOS
FUDIANTES DE LA ASIGNATURA DE HISTORIA DE LA LITERATURA DE LA LENGUA INGLESA SIGLO
I'¥ XX DE LA ESCUELA ACADEMICO PROFESIONAL DE IDIOMAS DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE
B MARTIN — TARAPOTO-2012.

ASPECTOS DE VALIDACION.
Muy
Deficiente | Regular | Buena Excelente
Wdicadores Criterios 020% | 2140% | 41-60% 'm 81-100 %
Sandad Formulado con lenguaje /
apropiado. >
w Expresado en conducias /
observadas .
Adecuado al avance de la concia
scnsalidad Sefecudy V'
W Existe una secuencia ldgica. /
Comprends los aspecios en /
cantidad y claridad
de tn investigacitn )
Basado en aspecios kedricos -
- /
ia Entre items, indicadores y /
difmensiongs.
al de la
ia Comesponde al propdaiio /
dad. Propicio para su aphcacion en el /
mamenio adecuads.
DE APLICACION
PROMEDIO DE VALIDACION
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fecha DNI Firma del experto celular
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FICHA DE VALIDACION

L_DATOS INFORMATIVOS

Apellidos y nombres del Grado académico, cargo o Autores de la investigacién.
especialista o experto. institucién donde labora. -
. fologus Lvtutinds p Blrcaci e Jiiens) BOCN. JUiaNa Josela Jimenez Flores
- Cptpda %3". Juau B ;MI s B R e v

PRACTICE READING Y S5SU INFLUENCIA EN LA COMPRENSION LECTORA EN LOS

DIANTES DE LA ASIGNATURA DE HISTORIA DE LA LITERATURA DE LA LENGUA INGLESA SIGLO

¥ XX DE LA ESCUELA ACADEMICO PROFESIONAL DE IDIOMAS DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE
MARTIN - TARAPOTO-2012.

B_ASPECTOS DE VALIDACION.

Excelente
81-100 %

3!
H

Deficiente | Regular
Criterios 0-20 % o

=
&

|
5
-
KR XXX KRR Xix]| g

61-80 %

mtencionalidad | Adecusdo para validar aspecios
de la imvestigackin,

Basado en aspecios ledricos -
clentificos,

Entre Rems, indicadores y

Corresponds ol proposio de ia
propuesin.

Propicio para su aplicacidn en al
moments adecusdo.

OPINION DE APLICACION

LR R s ey ey

= _rroMEDIO DEVALDAGION /5

/. de fefehre.. 002013 | ) cagdn Y2999y 8
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FICHA DE VALIDACION

L_DATOS INFORMATIVOS

Apellidos y nombres del Grlﬁnlﬂlﬁiﬁ:n,ﬂlﬂnn Autores de la investigacion.

especialista o experto. institucion donde labora.
=22 Saunn Monpa) Avlenio|Licarciode #w Educacion | Bach. Juana Josefa Jimenez Flores.

Tocenle del €APr. ynse | Bach. Mack Harvertt Vasquez Vasquez

TALLER PRACTICE READING Y SU INFLUENCIA EN LA COMPRENSION LECTORA EN LOS

DIANTES DE LA ASIGNATURA DE HISTORIA DE LA LITERATURA DE LA LENGUA INGLESA SIGLO

Y Y. DE LA ESCUELA ACADEMICO PROFESIONAL DE IDIOMAS DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE
SAN MARTIN - TARAPOTO-2012.

A_ASPECTOS DE VALIDACION.

Muy
Deficients | Regular Buena Excelente
indicadores Criterios 020% | 2140% | 41-60% | O | 81-100 %
Claridad Formulado con nguaje
apropiada ¥
Objetividad Expresado en conductas ”~
obgarvadas.
Adecuado ol avance de ia ciencia
Actmiided ¥ tecnologia. */
Organizacion Exdste ung secuencis Iogica. /
ot aspectos
Suficiencia ot y g ™ i
mencionalidad | Adecumdo parn validar aspecios /’ gl
e la investigacdn.
Basado tadricos -
Coherencia Enlre ilems, indcadones y v <
dimenslones,
Comesponds al propdaiio do la
Betodologia ) /
nidad. Propicio pars su aplicacion an el i
momenio adecusda.
OPINION DE APLICACION
R _PROMEDIO DE VALIDACION
17 ge Oklubre  geizora HORG{ TS L %L:P_Q UES6TF 77
Lugar y fecha DNI Firma del experto celular
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ANEXO N° 2
FICHA DE
OBSERVACION DE
LA COMPRENSION
LECTORA



FICHA DE OBSERVACION CE LA COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES
LA ASIGNATURA DE HISTORIA DE LA LITERATURA DE LA LENGUA INGLESA DEL

SIGLD XIX Y XX.

INSTRUCCIOMNES: Estimade colega a continuacion se |z presenta la siguiente ficha
de evaluacidn para evaluar la comprension lectora.

M OICADDORES

LITERAL

INFEREWCIAL

APELLIDOS Y NCMBRES

Identifics
detali=a
dal texio
0-4

Cagta al
aignificado

de palabreas e phrrafos

0.z

Capln ¢l
Fignif pado

04

Idankfics

1 idan
central
O-4

Eﬂluu

I:l-du.-u

m:nsajt
ﬂ =4

TOTAL

ALAYD CASTANEDA Giberto
Enr gL

ARALLO RUIZ, Milagros

AREVAL O GONIALES, Judista
Stalanny

BENAVIDES GONZALES
Fiosmery Edit

BUSTAMANTE CIEZA, Eymilf

e —

CAHUAZA SOPLIN, Camary

CASTRC GONZALES, Manala

—4— -

CHUIUTALLI ARELLAND, Andy
Varessa

DAYILA FLO FEEE- Monica

—h
UII'|W ﬂm@hwl”-‘-

— ————. w—

DE LA CRUZ CALDE RO, Tana

-
-l

DEL AGEILA CHUMEBE, Lendy
Isabe!

-
[

|

-
T

DELGADG DAMILA, Patly Aracely

FABANADC PISGD Gabrial Alorso

FLORES GOMNZALES, M Herry

GUEVARA MENDOZA Milpyd

JALK PAREDES, Reyl Edult

LLANOS RAMIREZ, Darcy Kaylpan

LOFEZ FERNAMNDEZ, Leydi

MOMTALVAN VASQLUET, Emlly

PEZQ QUMIN. Elera

FINCHI PFINCHI, Lander

RAMIREZ MEZONRES, Charles

RAWREZ RODAIGUEZ, Zuima

RICS RAYGADA, Adriana L met

TELLO ROMERD, Viasna

TUANSMA TAPULLIMA, Urapia
fagaky

B8 |RREB|2 8 [ A=

VABQUEZ ACUNA, Jemus
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ANEXO N°3
FICHA DE
EVALUACION DEL
TALLER



FICHA DE EVALUACION DEL TALLER PRACTICE READING

COMPONENTES

rm— o — e - —_—

ITEMS

Técnicas

« Como calificas las tacnicas ulilizadas
» Fusron las técnicas significativas para tu

aprendizaje

Fueron [as técnicas acorde con las actividades
Fuaron las tecnicas apropiadas para ensefiar
literalura

[ R

Contenidos

l.os cantenides de la clase han sida. ..
Como calificas esta obra literana
Como calificas el género de la chra [iterana
Comp clasificas el proceso de la clase

* % |k & a

Materiales

Los maleriales han sido significalivas

Los materiales han llenado tus expeclativas
Loz materiales han sido motivaderes para la
clase

Como te parecid e uso de las fics empleadas
en el desarrollc de |a clase.

e

ESCALA DE |
VALORES

D

Evaluacion

= Como calificas el proceso de evaluacion.
» Como calificas las lecnicas de evaluacitn.
= {Jue te parecid los instrumentos de evaluacion

uidizados.
Fua adecuade &l tiempe para la gvaluacion de
la clase.

Fr—r—  m———r

ESCALA VALORATIVA:
ME: MUY BUENDO

B: BUENG

R: REGULAR
D: DEFICIENTE

M: MALO
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ANEXO N°4
MATRIZ DE
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ANEXO N° 5
PRE - TEST



PRE-TEST PARA EVALUAR LA COMPRENSION LECTORA EN LOS ESTUDIANTES DE
HISTORWA DE LA LITERATURA DE LA LENGUA, INGLESA SIGLG XIX Y XX DE LA ESCUELA
ACADFMICO PROFESKONAL DE IDIDMAS

LT Ty PSP 1 I | ;-
L - U Cycle: ..

Estimado estudiante a continuacién se e presenta |as siguientes preguntas que deberd
responder después de haber ledo cuidadcsamente fos textos y enunciados para |o cual
tendrd un tiempo de 2 horas para desarroTarlo.

1. Check tha sentences according (o the taxt true (T} or false (.F)
Teacher talks about George Bernard Shaw (26 July 1856 — 2 Novamber 1950) was an Irish
plawwright and a co-foundar of the London School of Economics. Athough his firsl proftable
writing was music and literary criticism, in which capacity he wrote many highly articulate
pieces of journalism, his main talert was for drama, and he wrote more than 60 plays. Nearly
all his writings address pravaling social problkema, but have a vein of comedy which makes
their stark themes more palatable. Shaw examined educabion, mammage, religicm, govemment,

health care, and tlass privilkege.

He was a Peruvian writer [ }

Shaw was a music and literary criticigm ()

He wrote more than 100 plays [}

His talent was not drama { )

AFFTT 8jF T, F. 7T C)F. T.F,F
2. Order the foRowing paragraphs according to the adfs.

a The six months are not yet up, and just in fime for the Embassy Ball Eliza learmns ic behave

properdy 2s well as o spaak propery B
ks, Eliza replies Higgins that she just wanis 2 littie kindness, and that since he will never slogp to

show her this, she will not come back, bot will mamy FrEddy.D

¢. Eliza worries that Higgins is a police officer and will not calm dewn until Higgins introducas

himself C

A)1a, 2c 3b B)1b. 2c 2a C)1c. 2a b
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Read the toxt and answer the following questiona:

\

In the Ninatesnth Century, the orphan Oliver Twist is sent to & workhousa, whara the childrar are
barefy fed 2nd mistreated. He moves to the house of an undartaker, but after an unfair severe
spank, he starts a seven day runaway to London. He arrives exhausted and starving, and is
wekomed by a gang of pickpockels leaded by the old crook Fagin. When he is mistakenly laken a5
a lhiaf, the wealthy victim Mr, Brownlow brings Oliver 1o his home and shalters him. Bul Fagin and
the dangerous Bill Sykes decide te kidnap Civer 10 burglanze Mr. Brownlow's fancy house. Olvar
15 wounded, while M. Srawniow fries to save Chiver, /

3 Who iz tha main ehavacter?
A) Mr. Brownlow B) Bill Sykes ) Oliver Twvist
4. How were the children treated in nineteenth cenfury?
A) Good B) Badly C) Mistreated
5. What did Fagin and Bilf Sykes decide to do with Oliver?
A Praise him B} kidnap him C) Take care of him
. b. Chose and compiete the fext with the sorrect words.

«ieeen-en..bOIN on 7 February 1812, al Landpen in Potsea, the secand of eight children 1o Jahn
and Elizabeth Dickens His father was ...... ... ..in the Navy Pay Cffice and was temporarily on
duty in the disincl. Viery soon after bis birth.. ... moved to Morfolk Street, Bloomsbury, amd then,
when he was four, 1o Chatham, then in Kenl, where he spent his formative years until the age of 11,
His early years seem (o have been ioyllic, though he thought himself a "very small and nol-over-
particulary-taken-care-of hoy".

A) Charles Dickenss a clerk Aha Family
B} Oliver Twist / a writer f the family
C} Charles Dickens / a writer fthe neighbors,

7. Use numbers in order to organize the following information

a) He wiote stones and novels, often with a naulical satting, that depicts triafs of the human
spirmt in the midst of an indiferent universe. He was a master prose stylist who brought a
distinctly non-English tragic senaibility inta English literatur. ()

B! Joseph Conrad {born Jézef Teodor Konad Korzeniowski, 3 December 1837 = 3 August
1024) was a Polizsh novelst who wrote in English, afler setlling n England. ()

c] Fims have been adapted from or inspired by Convad's Almayer's Folly. An Ouicast of the
Islands, Hearl of Darkness, Lovd Jirn, Nosiromo, The Secret Agert. The Duel, Victory, The
Shadow Ling, and The Rover. {)
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Al a-1 B2 -3 B) 22,b-1, c-3 ) a-2. b-3. c-1

8. Compleie the following sentence with the comrect name
veeore oo was one of the most popular writers in England, in both prose and verae, in the late
T9th and aarly 20th centuries.
A} Josaph Kipling B) Joseph Corrad  C) George Elioi
8. The following affirmations are true {T) or false (F).
- Vhe jungle book = a play wrote by Rudyard Kipling. ()
- The head of darkness is a play wrole by Joseph Conrad. { )
A)TT B} TF C)FF
10. Complete the following sentence with the correct narie
cinmmee e JiHEE VNG 0 the jungle with the anrmals,
Aj Mowgll B) Kipling C) Jaseph

11. How were the animals with Mowgli?
A) Bad B} seliish ) kind
According to the paragraph

Mary Anne Evans, who wiote under the pseudonym George Eliol, was barn on Movember 22
18149, at South Farm, Arbury Hall in YWarwickshire.

12. When was George Eliot born?

A] On July 24 1885 B) On November 22, 12819 C) On December 25, 1835
13. Match the fFollowing.

a} Dacar wikd 1) Has a pseudonym

bY Gorge Eliot 21 Irish writer and poet

c} Civer Twist 3) ks a book of Charles Dickens

A}e1 b3 c2 B} a-2 .b-1 -3 &) a3 b1 &2
14. Choose tire short biography fo Joseph Rudyard Mipling
A, was an Enyglish author and poet. He receved the 1907 Nobel Prize for Literalure, the
youngest person ever ko receive this award, He was bom in Bombay,
b. was an lrish playwright and a co-founder of the Londan Schoel of Economics.
t. was born on 7 Fabruary 1812, at Landpart in Pantses, the second of aight children Lo John
and Elizabath Dickans.
Al a B)b Chc
15. Pui true (T) or false [F) according 1o 1he fext,
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Furious, Dorian seizes a knife—the same weapon with which he killed Basil—and drives '
it into the portrait in an altempt to destroy it. "
From belaw, Dorian's servants hear a ery and a clatter. Breaking into the room, they see
tha portrait, unharmed, ehowing Doran Gray ag a handsome young man. On the floor ia
the hody of an old man, horribly wrinkled and disfigured, with a khife plunged intc his

heart

- Darian Gray doesnt attempt to destroy the porirail { )

- Dorian uses the same weapon with which he killed Basil ()
- Dorian's servants cry and break the door (]

- On the fleor is the body of Darien Gray { |

Ay TF T,F B}F.T.F.F CyF.TF T

Read the taxt and answar tha questions:

Wilfred Owen's "Anthem for Doomed Youth® and Rupart Brooke's 'The Solder” are two
classle axamples of war poatry to sludy. They are fairly simple and moving, and
describe what happens and what can happen to vicims of war, specifically soldiars.
Bath young men were killed in Word War One, which obvlously gives these two poems
a spacial poignancy.

16. Who is the main repressniatlive of war poetry?

a.Elzabeth Cickens.

b. Joseph Kipling

&, Wilired Owen

A)a B)b C)e

17. According to the text war poetry describag:

8. Specibcaly sokdier's life

k. Specificaly boy's life

c. Specifically women's kfe

A} a Bjb Cle
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Read the taxt arnd answer the guestions:

' Born ;n_.];nﬁa?;f?: 1832 iTD;re?Eur;r. "Cheshire. -E'n-;ﬁnﬁ, ‘a'laﬁe_i
. Codgson wrote and crealed games as a child, At age 20 he recerved a .
! studertship at Chvist Church and was appointed a leclurer in

y mathamatics, Dodgson was shy bul enjoyved craating slories for children.
I His books including “Alice's Adventures in Wandarland® were published |
I undar the pen namea Lawls Carrell. Dodgson diad in 1838 |

e amm s E EEE an T W S D S S EEEE E EEEE e e o e sl

wes born in South Africa. Scon after graduaiing from Oxford in 1916 hel
married Edith Bratt at twenty-one. A few months later he left for the carnage '
of the Somme whera he saw bitler action in Worla War 4, losing all bul ang
of hls friends.

Al Uxford University Telkien was Frofessor of Anglo-Saxon from 1825-45
and Merton Professor of English 1945-39. [t was during these years thal
Tolkien and C.5. Lewis became best friends and founded the Inklings, a |
g thase crcle of Merary fnends including Charles Williams. ‘o

; Tolkien died 2 September 1973 {aged 51)Boumemouth, England. .

18. Whai was the pan name of Charlas Lutwidge Dodgaon
Al Lard of the imagination B} Dogson &) Lews carmoll
19. Who was the mar who has been called the Lord of the linaginatien?
A} John R. R. Tolklen B} Lawis carroll C) Charlas Willlams
20. Read the 1axt and write true (T) or (alze (F)

P e e m e e w0 e W M e M e R W s e m s ma

A fairy tale is a type of shori story that typicaily features folkloric fartasy charactars, such ag |
ifairies. gobling, elves, trolls, dwarves, giants, memmaids, or gnormmes, and usualy magic ar”
1 enchantmerts However, only @ small number of the stories refer to fairies The storlas may
!ncrnethelesﬁ be dislinguished from other folk namatives such as legends {which generally
! involve belwef in the veracity of the events describad) and explicilly moral tales, including beast
i fablea.Ir less technical contexis, the term is also used to describe something blessed with
i urusual happiness, as in "fary tale ending” {a happy ending)™ or "fary tale romance” (though
i nat afl fairy tales end happily). Collaqulally, 2 fairy tale® or “fairy story™ can also mean any far-

; fatchag story or tall tale; it's used aspacialy of any story that not anly isn't true, but couldn't
! possibly be true.
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- Allfairy tales are about faires ()
- Afairy tale may not be distinguished from legends and moral takes [}
- Fairy tales are based in siones that could be trues ()

A} TF.T B)T.F.F o} FF

21. Fut the Alice in wonderfand's charactars in their corresponding descriplions.

CaterpHlar/ Chashira Cat / Hattar f Queen of Hearls / The Knava of Haarts

-The ... _.is sitting on a mushroom while smaking a hookah, when Alice first meets him, Although
he is rather sfrict and nol very fiendly, and corrects Alice's recitation of 2 poem, he doss help her
by advising her to eat from the mushroom i she wants to change her size.

- oS @ madman who sits always at tes, aver since Time stoppad working far him, He takes his
tea with tha March Hare and the Dormouse.
-Possegsing remarkably sha‘rp claws and alamning sharp teeth, the ... ...is courteous and halpful,
despite his fightening appearance. His face is fixed in an eerie gin He can make any and al pars
of his body disappear and reappear.
-Nasty. brutal, and loud, the... ... delights in ordering executions, although everyene seems to get
pardoned in the end. The people of Wonderland are terrified of her.

A) Chesire cat, Hatier, Catemiller, the knave of hearts

B} Cawerpillar, Hattar, Chashire cat, Queen of hearts.

C} Caterpillar, the knave of heans, Chesive cat, Queen of haans.
22 Which is the hegt descripticn 1o this pictuna?

1. The legand of Fygmalion and Galatea

2. Reprasent a pariod

3. The most fameus women of an ancient patiad

A} 1and?2 B)2ard 3 C)1
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23. Order the following paragraphs according to the acis.
a. The six months are nat yetl up, and just in time for the Embassy Ball Eliza learns to behave

properly as well as to speak pmperly.D
b Eliza replias Higgins that she jus! wants a litle kindness. and (hat since he will never stoop fo

show her this, shewll not come back, but will marmy Freddy D
¢. Eliza worries thal Higgins is a police officer and will not calm down until Higgns Introduces

himseh D

A} 1a, 2c, 3b B) 1b, 2¢, 3a C) 1¢, 2a, 3b

24. Choose the best opinion for this guestion: why is Freddy the perfect match for Eliza?
a Because he had a lot of many
b. Because he is friend of Higgins

c. Becausa she knows ihat Freddy loves her

Al b B)a Cle
25. The lollowing description involves Lhe three piclures.

. b ——
1. Eliza is a podr girl; the housekeaper gives har some clothes she doesn't want, and

Higgins teaches her how (o propounce he words

2. Eliza is in a pholo section, she is with his mother, and Higgins is checking his teath
Eliza is selling his flowers, Eliza doesn’t want anything from olhers, and Higgins is
checking his testh

A) 1 B)2 C) 3

26. Match the piciures with the sentences
1. Cliver was asking more food a

2. Oliver was runnirg oul becauss he was lreated badly b




3. Nancy consoles Oliver in Fagin's den c

A) 1a, 2¢, 3b B) 1b, 2a, 3c C) 1c. 2b, 3a

27. Why did Joseph Conrad call his play the heart of darkness?
a) Because the river seemed to lead into the heant of an immense darkness
b) Because he saw that it was a beautiful name
c) Because Mariow wantad the fitle.

A) & B)b C)e
According to the paragraph

Mary Anne Evans. who wrote under the pseudonym George Eliot, was borm on November 22,
1818, al South Farm, Arbury Hall in Warwickshire

28 .Who is George Eliot?

A) Is a woman writer B) is a man writer C) is the main character of the book

29, Who is each one? Match the picture with the name

=a) Jane Eyre

+b) Mrs.
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#c) Mr. Rochester

«d} Adele

A) 1 ;h}.ﬂ:?.ﬂfa}.qtd:
B)  1(a).2{b) 3(a).4(c)
C)  a)Zd(c)(d)4{b)

30. What is the besi reason that Mary Anne Evans used a pseudonym?

1. Bacause at that time women didn't have the nght to study or wrife, just the men were writasrs
2. Because she didn't want that other person knows her true name.
3. Because she had problems with justica
A)T B) 2 C)3

According with the piclure answers the gquestions

31. What kind of person does he seem to be?
A) Paolite B} Miserable C) shy
32. What kind of social class does he belong?

A) Lower class B) Middie class C) Upper class.

3. What kind of student was Oscar Wilde?
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Oscar Wilde did very well in school, winnin-g prizes in Classics and Drawing at the
Portora Royal School in Enniskillen, in 1864. Later, in 1871, Wilde is enrolled as a
Royal School Scholar at Trinity College, where he is awarded the highest honor

available to an undergraduate, the Foundation Scholarship to the Magdalen
College in Oxford.

Al a
bad student B) & very well studant C) a simple student

34. What group of these key words s better used for this chapter?

Chapter T:

A week later, Dorian enlertains guests a! his estate al Sefby. He talks with Lord Henry, the
Duchess of Monmouth, and her husband, they discuss the nature and imponance of beauty.
The duchess criticizes Lord Henry for placing too great a value on beauty. The conversation
tumns 1o love: Lord Henry maintains thal love, ke life, depends upon repeating a great
axperience over and over again. At dinner, Dorian feels occasional chills of terror as he recalls
that, before fainting, he saw the face of James Vane pressed agaimst the conservatory window.

A} Mesting, beauty and love discussion. lerror
B} Firs! encounter , discussion, conservatony
C) Dorian Gray, Lord Henry, James Vane,

35. What were the war poetries for?
A) Lettars 1o the soldiers” family
B) A silent way lo describe the enemigs weapons
C) Saldiers’ reflection abaut fight in the war.
36, What does the author try to tell us with the poetry glory of women?

Glory of Women

You love us when we're heroes, home on leave,
Or wounded in a mentionable place.

You worship decorations, you balleve
That chivalry redeems the war's disgrace
You make us shells. You listen with delight,
By tales of dirt and danger fondly thrilled
You crown our distant ardours while we fight.
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And moum our laurelled memenes whan we're killed
Yaou can'l belisve thal British troops “raline’
When hell's last horror breaks them, and thay run,
Trampling the terrible corpses--blind with blood
O German mother dreaming by the fire,

While you are knithng socks to sénd your son
His face is irodden deeper in the mud

A) Women only love soldiers that are decorated heroes
B) Men and women could nol reiate to one another as they had bafore C) Women are
happy in their houses while men are suffering in the war
7. What does the title "Dulce ef Decorum Est” of Wilfred Owen means?

A il s sweel 1o wrile 2 poem in the war
B) it is proper and sweet to die for one's couniry
C) it is a Latin words which describes the war as a sweel thing

38. Try to find the correct image for each biography.

Born on January 27, 1832 in Daresbury, Cheshire, England, Charles
, Dodgson wrote and created games as a child. Al age 20 he received a ;
| studentship al Chrst Church and was appointed & leclurer in I
 mathematics Dodgson was shy bul enjoyed creating stories for children.
| His books including *Alice’s Adventures in Wonderiand” were published |
| under the pen name Lewis Carroll. Dodgsaon died in 1898 !

' Johin Ronald Revel Tolkien (1892-1873) knawn as Lord of the imagination, |
Ewas born in South Africa. Soon after graduating from Oxford in 1918 he!
married Edith Bratt al twenly-ane. A few morths later he left for the
D y camage of the Somme where he saw bitter action in World War |, losing

| all but gne of his friends ]

i i
|M Oxford University Tolkien was Professor of Angle-Saxon from 1925—#51

y and Merton Professor of English 1845.58 It was dunng these years thal
l Tolkien and C.5. Lewis became best friends and founded the Inklings, 31
I close circle of literary friends including Charles Williams L

1 Tolkien died 2 September 1973 {aged 81)Bournemouth, England !




Ap(1.cH2.2) B) {1,b)-12.¢) C)(1.a)-(28)

39. What doss “Tairy tales” mean? |¥hat Jo you think?

A] a slery (a5 far children) invalving fartastic forces and beings [as faires, wizards, and

gablins)

B} a story in which improbable events lead fo 2 bappy ending

C) is & Japanese manga series written and itusirated.
40. When the Cheshire-Cat tells Alice, "You must be ar you woultn't have come hore,” he is
accyging Afice af balng what?

&) lost B} mad C) curigus
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ANEXO N° 6
POST - TEST



POST-TEST PARA EVALUAR LA COMPRENSION LECTORA EN LOS ESTUDIANTES DE
HISTORIA DE LA LITERATURA DE LA LENGLIA INGLESA SIGLO XIX Y XX DE LA ESCUELA
ACADEMICO PROFESIONAL DE IDIOMAS

R BT M. 1varevrsrans rrensinrmumrien raas rdnn e Paun AR P s R NS FERS b0 snrs Srsmmes s mmanns sanstn Qate: ..
Eﬂd.‘ AN L Err LI AN RFFEEEE | NN | NN AEEE LEEN LEEN AN SRENd hmEn dad sEmd LERdEERNL ™ dun hlddhtraddandin EGFCIF Aln nBBdadbhn

Estimado estudiante a continuacion se IE presenta las siguisnies pregunias gue debera
responder después de haber [efdo cuidadosamente loe textos y enunciados para lo cual
tendrd un fionpo de 2 horas para desarrollario.

1. Check the sontences according to the text true {T) or fatze (.F)

"Teacher taiks sboul George Bernard Shaw (26 July 1858 ~ 2 November 1950) was an (nsh

playwright and a co-founder of the Londoen School of Economica. Adthaugh his first profitable

! writing was music and literary criticisrn, in which capacily he wrote many highly articulate

| piaces of journaligm, his main falant was for drama, and he wrote more than 60 Hlays. Mearly
all his writings address pravailing social prablems, but have a vein of mﬁnady which makes

. their stark themes more palatable. Shaw examined aducation, marriage, religion, government, -

health care, anddass pnnhege | -

- Hewas a Paruvian wriler ( }
- Shaw was a music and litgrany erificism ()
- Hewrate more than 100 plays { )
- His talent was not drama { }
MFFETT BJF.T.F. T CiF.T.F.F
2. Order the fallowing peragraphs according (o the acts.
a. The six months are nat yet up, and just in time for the Embassy Ball Eliza leams to behave

properly as well as o speak prnpﬂﬂy.D
b. Eliza replies Higgins that she just wants a little kindness, and that sinca he will never stoop to

show her this, 3he will not come back, but will marnry Frﬂd-::ly.D
¢. Efize worries that Higgins is 8 police officer and will not calm down until Higgins introduces

himself. D

A} 13, Zc, 3b B) 1b, 2¢, 3a C) 1, 23, 3t
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Reuad the text and answar the following questions:

/I;the Nireteanth Century, the arphan Oliver Twist is gent ta 3 workhouse, whete the children a:e\
barely fed and mistreated. He moves to the house of an undertaker, but afler an unfair severe
spank, he starts a seven day runaway o London. He amves exhausted and starving, and is
welcomed by a gang of pickpockets leaded by the old crosk Fagin, When he i3 mistakenly taken a3
a thief, the wealthy victim Mr. Brownlow brings Oliver 1o his home and shelters him. But Fagin and
the dangerouz Bill Sykas decide to kidnap Oliver to burglanze Mr. Brownlow's fancy housa. Oliver

\&wnmdad, whila Mr. Brownlow tries to sava Civer. /

3. Who is the main character?
A) Mr. Brownfow B) Bill Sykes ) ey Twist
4. How were the children irasted in nineteonth century?
A) Good B) Badiy C} Mistreated
5. What oid Fagin and Bill Eykes decide to do with Qliver?
A) Praise him B) kidnap him C} Take care of him
6. Chosa and compiata the text with the correct words., ]
veeire........DOm on 7 February 1812, at Landport in Portsea, the second of &kghi ¢hildren fo John
and Elizabeih Dickens. His father was . ... _._.in the Navy Pay Cffice and was lemporarily on
duty in the district. Very soon after his bith...__.._. .. moved tc Norolk Street, Bloomsbury. and then,
when he was four, to Chatham, then in Kent, where be spent his foimative years until the age of 11,
His warly years seem to have been idyliic. though he thaught himself a "very small and not-over-
particulary-taken-gare-of hay",
A} Charlag Dickens! a clerk Ane family
B) Cliver Twist 7 a wiilar f the family
) Charles Dickens / a writer Athe neighbors.

T. Use numbers in order to organize the fallowing information

dy He wrote stories and novels, often wilh a naulical setiing, thal depicts trials of the human
$pirit in the midst of an indifereni universe. He was a mastar prose stylist who brought 3
distinetiy non-English tragic sensibillly into English literature. { )

&) Joseph Conrad {born Jozef Teodor Konrad Korzeniowski, 3 Decamber 1857 — 3 August
1924) was a Polish novelist who wrote in English, sfler setlling in Enpland. {}

fi Films have been adapled from or inspired by Conrad's Almayer’s Folly, An Quicast of the
Islangds. Heart of Darkness, Lord Jim. Nostromo, The Secret Agenl. The Duel, Victory, The
Shadew Line, and The Rover, [ ]
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B} 3-1, b-2. &3 B) a-2. 1. c-3 C) a-Z bt -1

8, Complete the following sentence with the correct name
c- s weneennns o WAS ONe of the most popular writers in England, in both prese and verse, in the [ate
181h and sarly 20th canturies.
B) Joseph Kipling B) Joseph Conrad G Gaorga Elict
9. The foowing affirrnations are true (T) or false [F}.
- The jungle book is 3 play wrote by Rudyard Kipling. {)
- The heart of darkness is a play wrote by Joseph Conrad. { )
ATT B) TF C) FF
10. Complede the following santence with the correct name
cvvenennnon. - k@S living in the jungle with the animals,
A) Mowgli B) Kipling C) Jaseph

11 Howr were the animals with Mowqli?
A) Bad B) selfish C) kind

According ta the paragraph
Mary Anne Evans, who wrole under the paeudonym George Eliol, was bom on November 22,
1819, ol South Farm, Arbury Hall in Warwickshire.

12, When was Georgu Eliot born?

A) On July 24 1885 B) On November 22, 1813 €) On December 28, 1885
13. Match the following.

a) Oscar wild 1) Has a paeudonym

b} Gorge Ekol 23 Insh writer and post

c) Oliver Twist 3) |s a book of Charles Dickens

A)a-1 b3 c-2 B) a-2 b1 03 C)a3 b-1,c-2
14. Choose the shor bicgraphy to Joseph Rudyard Mipling
a. was an English auther and poet. He received the 1907 Nobel Prize for Lilerature, the
youngest parsan ever o receive this award. He was bom in Bombay,
b. wag an Irish playwrighl and a co-founder of the Lordon Sehool of Economics,
€. was born on 7 February 1812, at Landponrt in Porteea, the second of eight children & John
and Elizabeth Dickens.
Aya B) b C)e
15, Put true (T) or false {F) according to 1he text.
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Furious, Dorian seizes a knife—ihe same weapon with which he killed Basil—and drives
it inig the portrait in an attempt to dastroy it

From balow, Dorian's servants hear a cry and a clatter. Ereaking mto the room, thay soe
the porrait, unharmed, showing Doran Gray as a handsome young man, On the floor is
the hody of an oid man, horribly wrinkled and disfigured, with a knife plunged into his

heart.

= Donan Gray doesn™ atternpt to desiroy the peitrait ()
Crorian uzes the same weapon with which he killed Basil { )
Boran's servants cry and break the doory )
On the flgor is the body of Donan Gray { }

By T.F.T.F BIF.TFF C})F. TF T

Read the 1ext and answar the questions:

V¥iifred Owen's ‘Anthem for Doomed Youth®™ and Rupert Brooke’s "The Soldier' are two
classic examplas of war poatry to study. They are fakiy simple and moving, and-
describe what happens and what can happen to victims of war, specifically soldiers.
Bodb young men were Killed in World War One, which obviously gives these bwo poems
" a spaclal poignancy.

15. Who is the main representafive of war poetry?

a.Elizabeth Dickens.

b. Josaph Kipling

c. Wilrad Owan

A} a B) kb Clc

17. According (o the text war poetry describes:

a. Specifically soldier's |ife

b. Specifically boy's Ife

¢, Specifically womer's kile

A)a Bj b Cle
Read the text and angwer the questions:

MBorn on January 27, 1632 in Darasbury, Cheshirs, England, Charles |

L_ﬂu“muﬂ-_-_-_-—-_-—-d
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1 Dndgmn wmtz and created games as a nhlld .ﬁt age 20 e rer:elved a I
1 studentship at Christ Chureh and was appointed a lecharer iny
I mathamalics. Dodgson was shy but enjayed creating staries for children. '
I His books ncluding "Alice’s Adveniures in Wonderland™ were published !
I undar the pen name Lewis Carrall, Dodgson died in 1398

e S O O B e e gy ey el e e e e e E— e e—— e g e gl
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| Jahn Runald Fiauei Talkien {1892-1873) known ag Lord of the imagqinalion, |
| was born in South Africa. Soon after graduating from Cxford in 196 he |
| mamried Edith Bran at twenty-one. A few months later he left for the |
I carnage of the Somme where he saw bitter action in World War |, losing |

| all but ere of his friends |
| |

| At Oxford University Tokien wes Professor of Anglo-Saxon from 192545 |
land Merton Professor of English 1845-59. It was during these years that |
I Tolkien and C.5. Lewis became best fnends and founded the Inklings, a |
I closa circle of literary friends including Charles Willlams. :

: Tolkien died 2 September 1973 {aged 81)Boumemouth. England. I

1B. Wha! was the pen name of Charles Lutwidge Dodgson
A) Lord of tha imagination B) Dogsen C) Lew:s carroll
19. Who wae the man who hag been calked tha Lord of the Imagination?
A) Johr R, R. Tokien B} Lewis carroll G} Charles Willlams

20. Read the tex! and write troe (T) or false (F)

M —— W E— T o w wr wmm w m e —

. | A Fairy tale is a type of shorl story That typically featires folklonc fantasy charackers, su
|fa|rle5 goblins, elves, trolls, dwarves, giants, mermeids, ar gnomes, and wsually magic ur‘t

| enchantments. However, only a small number of the stories refer to fairies. The stories ma','i

I  nenethelass be distinguished fram other folk narratives such as legands {which ganaralhr!.
1 involve belief in the veracity of the events described) and explicilly moral tales, incuding beast i

I
: fables.
|

i In less technical conlexts, the tarm is also used to describe somathing blessed with unusual

: happiness, as m “fairy tale ending" (a happy ending)™ or "tairy tale rcmance” (though not all

: fairy tales end happily). Colloquially, a “fairy tale" or "fairy stary" can also mean any far-
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+ fetched 513:r1.r or tall tale, t's used especially of any :stt::ry  that nnt'umy isn't trie, ot couldn't |

-r

! possibly be trye,
- Alltairy taies are about faifnes i}
- Adfziry tale may not be distinguished from legends and moral tales ()

- Fairy tales are based in stories that could be trues ()
AYTFT B)TFF CIFFF

21. Put the Alice in wonderiand’'s characters in ffielr cormespanding descriptions.

Caterpiifar / Chesthire Cal / Hatter / Quoan of Heasts / The Knave of Haarts

«The ..._..is silling on a mushroom while smoking & hogkah, when Alice first meats him. Although
he is rather sirict and not very friendly, and corrects Alice's recitation of a poem, he does help her
by advising her lo eat fram the mushraom if she wants to change ber size.

- e i @ madman whe sits always al tea, ever since Tere stopped working for him, He takes his
tea with the March Hare ang the Dormouse.
Fossessing remanably sharp claws and alarming sharp teeth, the ... ..is courtecus and hetplul,
dazpite his fightaning appaarance. His face is fixad in an senie grin. He can make any and all parts
of his body disappear and reappear.
-MNasty brutal, and loud, the. .. ... delights in ordening execulions, although everyone seems to get
pardened in the end. The people of YWonderand are terrified of her.

A) Chesire cat, Hatter, Catlerpillar, the knave of heara

B] Caterpittar Hather, Cheshire catl, Lueen of hearls.

C) Caterpillar, the knave of hearts, Chesira cal, Queen of hearls.
22. Which is the bes! dascription to this pictiura?

1. The iegend of Fygmalion and Gelatea

2. Represant a period

3. The mes! fampus women of an ancient perisd

A} 1and 2 B) 2 and 3 c)1
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23. Order the following paragraphs according to the acts.
a. The six months are not yet up, and just in time for the Embassy Ball Eliza learns to behave

property as well as to speak prapeﬂy_D
b Eliza replies Higgins that she just wants a little kindness, and that since he will never stoop to

show her this, she will not come biack, bul will marry Freddy D
c. Eliza wornes that Higgins s a police officer and will not calm down until Higgins introduces

himsealf, a

A)1a, 2c. 3b B)1b 2c 3a C)ic 2a 3b

24. Choose the best opinion for this question: why is Freddy the perfect match for Eliza?
a Because he had a lot of many
b Because he is friend of Higgins
£ Bacause she knows that Freddy loves het

A)b B) a C)ec
25. The following description involves the three pictures.

Higgins teaches her how 10 pronounce the words.

5. Eliza is in a photo section, she ts with his mother, and Higgins is checking his testh.

6. Eliza 15 selling his flowers, Eliza doesn't want anything from others, and Higgins is
checking his teeth

A) 1 B)2 C)3

26. Matfch the pictures with the sentences
1. Oliver was asking more food a

3 Oliver was running out because he was treated badly b
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3. Mancy consoles Oliver in Fagin's den c

A) 1a, 2¢, 3b 8) 1b, 2a, 3c C)le 2b 35

27. Why did Joseph Conrad call his play the heart of darkness?
d) Bacause the nver seemed to lead into the heart of an immanse darkness
b) Because he saw that it was a beautiful name
c) Because Mariow wanted the hfle

A)a Bjb Cle
According to the paragraph

Mary Anne Evans who wrote under the pseudonym George Eliot, was bormn on November 22,
1819, at South Farm, Arbury Hall in Warwickshire

28 .Who is George Eliot?
A) ls a woman writer Bj is a man writer C} is the main character of the book

29, Who is each one? Match the picture with the name

+a) Jane Eyre

+b) Mrs,
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=) Mr. Rochester

«d) Adele

’ ¥
D) 1(b).2(c).3(a)4(d)
E)  1(d).2(b) 3(a).4(c)
F)  1(a).2(c).3(d).A(b)

30, What is the best reason that Mary Anne Evans used a pseudonym?
1. Because at that time women didn’t have the right lo study or write, just the men were writers
2. Because she didn't want thal other person knows hef true name.
3. Bacause she had problems with jlstice.
Al B)2 C)3
According with the picture answers the questions

31. What kind of person does he seem fo be?
A) Palite B8) Miserable C) shy

32. What kind of social class does he belong?

A) Lower class B) Middle class C) Upper class
33. What kind of student was Oscar Wilde?

Dscar Wilde did very well in school, winning prizes in Classics and Drawing at the
Portora Royal Schoaol in Enniskillen, in 1884, Later, in 1871, Wilde is enrolled as a
Royal School Scholar at Trinity College, where he is awarded the highest honor

available to an undergraduate, the Foundation Scholarship to the Magdalen
College in Oxford.
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A) a bad =ludant B] a vary well eludent C) a simple student
. What group of thesa key words it better used for this chapier?

Chapter 7:

A week later. Dorian entetaing guests at his estate at Selby. He faks with Lord Henry, the
Duchess ol Monmouth. and her husband; they discuss the nature and impordance of beauty.
The duchess criticizes Lord Henry for placing too great a value on beauly, The conversation
turne to love; Lord Henry maintains that love, like life, depends upon repealing & great
exparienca over and over again. At dinner, Donan feels occasional chills of terror as he recalls
that, bafora fainting, he saw the facs of James Vana prazsad against tha consenatory window.

B} Meeting, beauty and love discussion, terror
E) First encounter , discussien, conservatory
F} Darian Gray, Lord Henry, Jamas Vana.

35, What were the war poetries for?
A) Letters to the soldiers” family
B} A silent way to descnbe ihe engmies’ weapons
C) Saldiers’ reflection about fight in the war,
36. What does the suthor try 10 tell us with the postry glory of women?

.. . . f .
" i . . . I T T T N I LT N

. Glory of Women ;
- -;'.
3 You love ug when we're hanoes, hame on leave,
, O wounded in a mentionable place. X

You worship decomtions; you believe

That chivalry redeems the war's disgrace.

You make ug shells, You listen with delight.

By tales of dirt and dangar fondiy thrilled.
You crown odr cistant ardours whila we Jight,
And maurn aur iaunelled memorles when wa're Killied.

You can't beligve that British troops 'retire’
When hall's last horor breaks them, and they run,
Yrampling the terrible corpses--blind with blood.
O German malher dreaming by the fire,

While you are knitling socks to send your san
; His faca is frodden deapar in tha mud.

- e aq
At P

-
PRl

. - . .. . - . . - ] . - .
e L T A . Cow T e R e,
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A) Women only love soldiers that are decorated heroes
B) Men and women could not refate to ane another as they had befora
C) Women are happy in their houses while men are suffering in the war
37. What does the title “"Dulce et Decorum Est” of Wilfred Owen means?
A) it Is swesl tg write a poem in the war
B] it i1s proper and sweet o die for one’s country.
C) it is a Latin words which describes the war as a sweel thing.
38. Try to find the correct image for each biography..
D ' EEHHDFI_:]aT"IUH!‘? 27, 1832 in EBEEEW_&EEEFFE_ En_gla‘l.'ldﬂa h:iriue:_s;
|Dﬂdgsﬂn wrote and created games as a child At age 20 he received a I
i studentship al Chnst Church and was appointed a lecturer ini
| mathematics. Dodgson was shy but enjoyed creating slonies for children I
! His books including "Alice's Advenlures in Wonderland” were published !
| under the pen name Lewls Carroll. Dodgson died in 1898

o — | S a— | a— | — i — o a—

— - — G — . — O — i — O — -

Jnhn Fonald R&uﬁ Tolkien (1892-1973) known as Lord of the :magmalmn
lwas born in South Africa. Soon after gradualing from Oxford in 1916 he |
g mamed Edith Bratt al twenty-one A few months later he left for the
B lr.nmage of the Somme where he saw bitter action in World War |, losing |
1 all but one of his fnends I

l I

1 At Oudord University Tolkian was Professor of Anglo-Saxon from 1825-451
]arud Merton Professor of English 1845-59. Il was dunng these years thal |
! Talkien and C.S. Lewis became best friends and founded the Inklings, a!

I close circle of Iiterary friends including Charles Willlams I

i 1

| Tolkien died 2 September 1973 (aged 81)Bournemouth, England. I
A) (1.c)(2.3) B) [1.b)-(2.c) C)(1,a)-(2.b)

39, What does “fairy tales” mean? What deo you think?

A) a slory (as for children) imvolving fantastic forces and beings (as

fairies. wizards, and goblins)

B} a story in which improbable events lead to a happy ending

C) Is 2 Japanese manga series written and lilustrated,
40. When the Cheshire-Cat tells Alice, "You must be or you wouldn't have come here,” he is
accusing Alice of being what?

Al lost B) mad C} cunous
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TALLER N*1
JANE EYRE BY CHARLOTTE BRONTE
I. EXPLORING THE BOOK AND DECODING THE INFORMATION

+  Teacher begins the class with a dynamic * my little bear”
¥ Teacher presenis a shorn biography of Charlotte Bronte through a Nower

CHARLO
TIE

BRONTE

# Lislen-in: students lislen lo the teacher and 6l the charl with the specific
information

Name | Kindofpersan | What do we know about this person

NSO E N

B

» Who Is each one? Match the picture with the name and select the main
charactors,

Jane Eyre

Grace Poole

Mrs. Reed
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Mrs. Fairfax

Adele

Blanche Ingram

Mr. Rochester

5t. John Rivers

F  Studens predict the title and the possible cantent of the play.

. READING AND ORGANIZING MY KNOWLEDGE

o Teacher gives the text in disaorder and students put in order the text After thal they
read.

JANE EYRE

Jane Eyre is an orphaned girl living with her aunt Mrs. Read al Galeshead Hall Mrs. Reed and her
children treat Jane cruelly, and look down on her as a dependent Punishing her for a fight with her
cousin that she didn’t start. Mrs. Reed locks her in a red room where Jane's uncie, Mr, Reed. had
died years before. His ghostly presence terrifies Jana Soon after, Mrs. Reed sends Jane to the
Lowood Institution, a charity school run by the hypocritical Mr. Brocklehursl. Lowood has temible
conditions and 2 harsh work ethic, though the compassionate supervisor, Mara Temple, intervenes
somebmes o give the girls:a break At Lowood, Jane makes fnends wilh another student, Helen
Burns, who helps Jane learn to endure personal injustice and believe in a benevolent God. Helen,
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however, is sick with consumption and dies. When a lyphus epidemic decimates the schodl's
student population, new management takes over and improves Lowood's condilions. Jane
flourizhes undar her newly considerate teachers, and after six years, bacomes a eacher herself,

Mz Temple mamries ard leaves Lowood. and the eighteen-year-old Jane adverises for ajch a5 2
private tutor. She is hired to bacome the governass of the young Adele Varens, Addle is the ward of
Mr. Rochaster—ihe clder, swarthy, and commanding masier of Thomfeld Hall, ¥hile in residence
ak Tharmfiekd, Jane frequenly hears strange laughter, arkd one night rescues Mr. Rochester from a
fira in his bedrooin. On another oocasian, Jane halpe: Mr. Rochester secrofly bandage and send
away a man named Mr. Mazon who was slashed and bitten on the third fisar of the Mansion.
Rochester blames a quirky servant, Grace Poole, bul Jane is skeptical.

Mr. Rochester wings a party of English anstocrals #0 Thomfield, including the beautiful but
calculaling Blanche Ingram. She aims to marry him, but Mr. Rochester urns Blanche away, as he
i increasigly drawn to fhe plain, bul clever and direct Jane. Mr. Rochester soon asks Jame to
marry him. Jane, who has gradually fallen in love with Rochester, accepts, Rochester hastily
prepares the wadding. But during the smali ceremony, 3 London kawar intervenes and declares
that Mr. Rochester already has a wife—-Berdha Mason from the West Indles. Her brother, Mr.
Mason, appears to canfirm thie, Mr. Rochester reluctantly admits o it, and takes everyora o the
third floor, where Beriba is revealed as a raving unatic, locked after by Grace Pooke. Rochaster
was fricked into the mamiage and he appeals to Jene fo come away with him anyway. bul Jane
refuses 1o be his mistress. After a dream that warts her to fles temptaiion, Jane sneaks away from
Thernfield at dawn.Penniless in a region of England she does not knaw, Jane experences thrae
bitter days of begging, skeeping cutside, ard nearly starving. Eventually she comes upen and is
taken in at Moor House—the home of Mary, Diana, and St John Rivars, a sten local clergyman,
St John gives Jane a posibon teaching in a oural sehool. Jane discovars that an uncle she's nevar
mel has died and left ber 20,000 pounds That uncie lums out to be relaled o the Rivers sblings,
sa Jane suddenly has cousins. I ber oy at finding family, she divides her fortune equally between
them_St. Jobn has plans ta go o India as a missionary. and he proposes marriage to Jane so she'll
accompary and work for him. Jane feels familial affection but no (ove for &t. John. She says she
would go as St. John's sister, but he will accept no condifiopns. St. Jobn's forceful personality almost
convinces Jane to sacrifice hersel and marry him. But in her conflesed emotional state, Jane
expenences a telepathic flash: she hears Rochester's woice calling to her. She immediately leavas
to sesk out Rochester.

Jane fings Thornfield Hall desiroyed from a fire that Bertha had sel in Jane's cld bedrmom, During
the blaze Bertha had jumped from tha roof and died. Rochester zaved his servants, bul suffered
inpnes that left Rim tlind and missing a hand. Janes meels the humbled Rochestsr at Fermdean, his

135



woodland retreal. and promises always lo take care of him, They marry, bring back Adéle from
boarding scheo!, and have a son Rochester eventually regains sight in ene eya

» Teacher makas B groups. Students organize thair knowisdge in kay words in
wall charis. (According to their comprahansion)

] L TR R T
|
1 "I'- e '
| [¥Csd S e
i -
| ]
o "
I _"'. - 4 .'|‘|_'|
| B ,_Tta'-
- L
§ & ‘s 1.“ ¥

1, COMMUNICATING WHAT | LEARNED

» Sludents explain what they learmead in front of the class

#~ Finally. the teachar shows the end of the play and everybody discuss about it
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TALLER 02
OLIVER TWIST by CHARLES DICKENS
L EXPLORING THE BOOK AND DECODING
- Teacher: gresis lo tha students. how are you today?

- Teacher shows sludents thesa pictures and asks what can you ses hara?

- Students: Answar a poor boy.... elc
-  Teachai Ok he is Olivar Twist

S

HLIVER TWIS

Teacher asks somea questions about the Charles Dickens's biography through a game using a
ball

Who was Charles Dickens?

When and where was Charles Dickens born?
Tell abowt his education?

VWhat was his work about?

aOWOp ==
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5. What were the most represantative books?
. Why he was consider a5 the social oritic?
. What ara the differances betwean Charles Dicken= and Charletie Bronta?

L READING AND ORGANIZING MY KNOWLEDGE
- Teacher Dk students do you want ta know more abaut Ohver Twist?
- Teacher gives tha plot summary

OLIVER TWIST

Oliver Twist is born in @ workhouse in a provingial town. His mother has been found very sick in the
street, and sha gives birth to Oliver just before she dies. Oliver i raised under the care of Mrs,
Mann and the beadle Mr. Bumble in the workhouse, When it falls to Olhers kot to ask for mare food
on behalf of all the starving children in the warkhouse, ha is trashed, and then apprenticed to an
undertaker, Mr, Sowerberry. Another apprentice of Mr. Sowerbemry’s, Noah Claypole insulls Glivers
dead mother and the small and frail Oliver attacks him. However, Cliver is punishad seversly, and
he runs away to London, Here he is picked up by Jack Dawkins or the Artful Dodger as he is callad.
The Artlul Dadger is & member of the Jew Fagin's gang of boys. Fagin has trained the boys to
become pickpockets The Arful Dodger tskes Cliver to Fagin's dan n the London slums, and
Cliver, who innocently does not understand that he is among criminals, becomses cna of Faging
boys.

When Cliver is sent out with The Artful Dodger and another boy on a pickpocket expedition Ciiver is
350 shocked when be rezlizes what is going on that he and not the two other boys are caught
fFortunately, the victim of the thisves, the old benevolent gentieman, Mr. Brownlow rescuss Oliver
from amest and brAngs him to hiz house, where the housekesper, Mrs. Bedwin nurses him back 1o
lfe after he had fallen sick, and for the first time in his life he is happy.
Hewavar, with tha help of the brral murderer Eill Sikes and the prostitute Nancy Fagin kidnaps
Ofiver. Fagin is prompted 1o do this by the mysterious Mr. Monks. Oiiver is taken along on 2
burglary expedition in the country. The thieves are discovered in the house of Mrs. Maylie and her
adopted niece, Rose, and Oliver is shot and wounded. Sikes escapes. Rose and Mra, Mayiie nurse
the wounded Oliver. When he tells them his story ihay balieve him, and he setthes with them. While
fiving with Rose and Mrs. Mayle Oliver one day sees Fagn and Monks looking at him in through a
window. Nancy discovers thal Manks s pletting against Oliver for some reasen, bribing Fagin 1o
corrupt his inngcence. Nancy alse learns thal there is soma kind of cannection betwean Rase and
Oliver; bul after having toid Rose's advisar and friend Dr. Losbaerna about it on tha steps of Landan
Bridge, she ia discoversd by Nogh Claypole, whe in the meantime has becoma a membar of
Fagin's gang, and Sykes murders her, On his frantic fiight away from the crime Sykes accidentally
and dramatically hangs himself. Fagin and the rest of the gang are arrested. Fagin is executed after
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Oliver has visited him in the condemned cell in Newgate Prison. The Ariful Dedper s transported
sfter a courd scene in which he eigquenily defends himself and hiz  class.
Monks' plot against Oliver is disclozad by Mr. Brownlow. Manks is Oliver's hall-brother seeking all
of the mheritance for himseN, Olivers fathers will states that he will leave maney 1o Qliver on the
condiion thal his reputation is clean. Oliver's dead mother and Rose ware sislers. Monks recaives
his share of the irherkance and goes away 10 America. He dies in prison there, and Ofbver is
adopted by Mr. Brownlow.

- Teacher asks some questions from the play through a game *boxes’ game”
o Who wrobe the play Qliver Twist?
a ¥vho are the main characters?
o In Oliver does Bil Sykes die?
a Why isn't Fagin abla 1o corrupt Oliver?
Why do both of the “fallen women” of the novel (Nancy and Agnes) die before the end of
the novel?
Why does Dickens repeatedly refer to Fagm as “the Jew"?
What is your favorite character of this play?
What is your critical appreciation of this play?
Is this novel poteniiaity dangerous to readers’ morals?
What are tha implicaticns ol the novel in today's werld?

o

23

o o O 0O

nl. COMMUMNICATING WHAT 1 LEARNED
- Teachar asks students to make a short essay about the play of CLIVER TWIST.
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TALLER N* 3
THE PICTURE OF DORIAN GRAY BY OSCAR WILDE
I EXPLORING THE BOOK AND DECODING THE INFORMATICN
¥ Teacher presents a brief biography about Oscar Wilde through a timaline and

pictures.

1854

Bom in Dublin

1864 - 1871

Attends Portora Royal School, Enniskillen
1871 - 1874

Attends Trinity College, Dublin

1874-1879

Altends Magdalen College, Qxford

1881

Publishes his first collection of paelry — Pgems

1883
Lectures in Britain and Ireland. Wites his second onsuccessfud play, The Duchess of
Padua

1984
Marrias Canslance Lioyd

1885 y 1886
His son, Cyril, 15 born and Yywyan, is bom

1887-18389
Edils Woman's World mapazine

1891

Publishes wo colleclions of short stories - Lord Arthur Savile's Crime and other
Starfas, and A House of Pomegranates. Publishes The Picture of Derian Geay, his
first and onfy novel. Begins his friendship with Lord Alfred Douglas — Bosie.

1894

Writes The Importance of Being Earesl

1895

¥vrites An ldeal Husband, At the haight of his theatrical success, he sues Bosie's
father far libeal which leads to his own anresi for homosexual offenses. He is found
guilty far the crime of sodomy and =entenced to two years of hard labor.

1898
Wiites hiz bast Known paem, The Ballad of Reading Gaal. His wifa, Conglance, dlas,

1500
Dies of carahral meningitis in Paris,
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» Teacher presents a Donan's picture, but covering the title.

N

= Teacher invites students to predict the litle of the book, bul befora of that teacher
asks some questions:

What can you se¢ here?
- What kind of person does he seem to be?
- Urban er country folk?
- Simple or sophisticated?
- Rich? Or working class?

# Al the answers are accepted and written up on the board (brainstorming).

I READING AND ORGANIZING MY KNOWLEDGE

THE PICTURE OF DORIAN GRAY

A painter, Basil Hallward, painls a most exquisite portrait of his muse, the handsome young man
namad Dorian Gray, During the last session of painting, Dorian, who has until this poinl been
completely innocent both of his beauty and of the world, meets Basil's friend Lord Henry VWalton,
who operns his ayes to the ephemeral nature of s own beauty and tells him that he should
experience life to the fullest Upon the completion of the porrail. Dorian wishes out loud that the
painting would grow old, and not he Due {o Lord Henry's influence. Dorian goas out looking for
passion and falls in love with a young aciress of considerable talent. Sibyl Vang Whean she falls in
love with him, however, she realizes the falseness of her staga life and parforms very pootly in fromt
of Basil and Lord Hanry when they come to meetl her, Dorfan is tharoughly disappointed, loses all
respect and love for her, and breaks the engagement He goes home to find that the painting has
becoma slightly more crusl-looking, and the naxt morning, just after resalving to go back and marry
her regardiess, finds out that Sibyl has kiled hersel. The painting fills him with fear and he has it
lacked up in an old schaolroom In his house

Dorian finds a carain joy. over the next years, in commilling sinful or pleasurable deeds and
watching the painting chang2, he leses none of his beauty ar youth, but the painting grows old and
ugly. He is constantly in touch with Lord Menry, who feeds his bellefs about a new Hedonism-the
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search for pleasure; not morality-which should take over the world. When Dorian is thirty-aight, he
runs into Basil, having not seen him for a long time, and finally shows hm what has happened lo
his portrail, Basil is horrified and tries to make Dorian repent, but Donan kills him, and has an old
fnend of his burn the body and get nd of the evidence

Donan becomaes increasingly anxious and fearful that someana might discovers his secral, and goes
to an opium den to try o erase his bad feefings Sibyl's brother, James, who has been ssarching for
him for eighteen years, knowing only that his sister called him Prince Charming. finds Dorian and
threatens his life. He lats him go when Dorian tells him to look closaly at his face, he could not have
bean more than twenty years old. While al a hunting party a few days later, a man is accgentally
shot and killed, and Dorlan finds out that this man was James He decides that from this time on, he
will be good; and to do this, he must get rid of the constant anxiety and fear he has been feeling-he
must destroy the portrait. He stabs It with the same: knife he used to kill Basil, and when the
servanis enter they see the porirait as i was whan | was new, and a homble, old, ugly man lying
dead on the fioor

_-students descnbe the personality of each character from the play in a wall chart
- CHARACTER | PERSONALITY |
- .

A — ———

=2 = K- a0l

il COMMUNICATING WHAT | LEARNED

- Students make a forum of the play in order lo discuss some aspects of
the play.

‘Beauty ~ lave - women — friendship — saxuali
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TALLER 4

PYGMALION by GEORGE BERNARD SHAW

1, EXPLORING THE BOOK AND DECODING
Teacher. grests lo the students, how are you today?

Teacher presants a short biography of George Bernard Shaw through symbols

Teacher talks about George Bernard Shaw (26 July 1856 - 2
November 1950) was an Insh playwright and a co-founder of
the London School of Economics. Although his first profitable
writing was music and literary criticism, in which capacity he
wrote many highly articulate pieces of journalism, his main
lalent was for drama, and he wrote more than 60 plays.
Nearly all his writings address prevailing social problems, but
have a vein of comedy which makes their stark themes more
palatable. Shaw examined education, marriage, religion,

oovemmant heallh carg. and class onvilene

Teacher presents a picture in order to get the title of the play

I READING AND ORGANIZING MY KNOWLEDGE
Students read the play
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PYGMALION
Cne rainy righl in London's Covent Garden market, a crowd of people gathers in front of the church
tc wait out the storm. Among them are two fadies (Mrs. Eynsford Hill and Miss Eynsford Hill),
Freddy, theirr son/bwother, a flower gid (Elizca Doalitle), a gentleman {Colone! Pickening). and The
MNole Tawer (Henry Higaing). A commobon stads after Eliza mistakes Higains for a pokicenan and
protests har innocance. Higging sleps forward and reveals himself to be a gifted linguist. He and
Fickering, another gifted linguist wha just =o happans to be in town o see Higgins, introduca
themselves. Higgins {ells Pickering he could turn ERza into a duchess in six months. The two give

Eliza some money, and she lakes a cab home.

The nesd day, Higging and Pickening are sitting in Higging's iaboratory when Eliza comes in and
damands speech lassons. Pickering bats Higgins he can't turn Eliza into a duchess; Higgins takes
lhe bet. Mrs. Pearce, Higgins's housekeaper, is a bit disturbed, but she can't do anything. Alfred
Doolitle. Eliza's father, comes it and demands some cash in exchange for, wall, the right ta teach
his daughler. He's a smogth talker and he's soon got the money, but his exl is inlerrupted by the
appearance of Eliza, now glean (and beautiful). Everyone gapes in awe. Doodliitle [eaves, and
Higgms and Pickerng decide they've got a lot of work to do

A caupla months pass. Higglns visis his mother and azks far her help. Mrs. Higgins is having a
party, and he wants o bAng Eliza along wo it to see if she can handle herself ike & lady In public
Mrs. Higgins objecls, bt Eliza comes in anyway. Her speech is flandess, but ber grammar is not.
When she deviates from the scrip!, she shocks and/or amuses those in attendance: the Eynsford
Hills, Colonei Pickering, Higgins, and.. well, that's it Higgins gives Eliza the signal to leave andg,
afier the party's over, Mrs. Higgins warns him and Pickering about the pessible dangers of their
file axparimant. They, of courss, don't listen.

A few more monihs pass Higgins, Pickering, and Eliza retum from a might of partying. Higgins, it
seems, has won Lhe bet, and he and Pickening are 0 busy discussing the evening that they forget
o even congratulate Eliza. When Higgins is abeut to head off to bed, Eliza gels angry and throws
hs slippers at him. The two argue for a while — it seems Eliza's worried about her fulure ~ until
Eliza annoys Migging so0 much that he nearly hits her. She smiles, delighied to have made him so
angry. The next moming, Higgins shows up al Ais mether's heuse in a fury, Eliza is missing, and he
cant do anything without kar, Mrs. Higgins tells him to act his age, but their conversation is

interrupted by the appearance of Dooliltie, who's come inte a 1ot of money since the last time we
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saw him, Mrs. Higgins savs Docolitte can take care of Eiiza now thal he has money. Higgins
ohjects,

Eliza comes down — turns out she was upstairs the whole ime - and proceeds to ignore Higging.
When everybredy Igavas to go sea Doolittle gel mamed for the umpteenth time, Higgins and Eliza
get inda ancther argurnent. She still doesn't know whal te do with hersalf. Higgins suggesls she get
mamed, maybe =ven o Pickering. Ekza says no way, and threatens to marry Freddy, or maybe
even go inte competition with him a5 a speech teacher. Hipgins neary sirengles her, only to realize
that her anger has now made her his equal. Eliza says gocdbye for what she saya is the last time,
hut Higgins 19 sure shell be back,

Questionany:

o Who wisie the play Pygmakion?

o What = the meaning of Pygmalion?

o Who are the main characters?

o Whois your favornile charactar in this play? Ywhy?

o |ls Freddy the perfec! coupla for Efza?

o How does the play deal with the problems of social class?
Coes the play suggest thal frue love is pessible and good ?
How da ywou appreciate dramaiic irony in the play?

a Was Higgins a gpood teacher for Eliza?

o Descrbe to Eliza { physically and personality)

e, COMMUNICATING WHAT I LEARMNED
- Students make a role play in which they show the mosl attraclive part of the play for them.
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TALLER N* 5
THE JUNGLE BOOK by RUDYTARD KIFLING
l. EXPLORING THE 800K AND DECODING THE INFORMATION

# Teacher: greets to the sludents, how are you loday?
v Teacher present a short biography of RUDYARD KIPLING through a “boy"”

Teacher plays charade with the students about

films which inclede animals.

+ Teacher a5KE WEM studenis about the next book that
thay are going o read.

il READNNG AND ORGANIZING WY KNOWLEDWGE '

- Teacher. Ok students, you are going to read a beauliful play wrate by Rudyard kipling.

Chapter 1 "Mowgli's Brothera™

"Mowgli's Brothers™ is set deep in the jungle of India. Af the start of the story, the raader meets a
farmily of wolves, just as they are waking up. The wolf family is hungry, and the mothar welf s
nursing her cubs Tabaqui, the jackal, enters the cave, looking for food. In Kipling's jungle, the
animals are highly efoquent beings with a rigid system of hierarchy. The reader is told that the
jackal is among the lowest of the animals, because he is a8 scavenger and prone 1o "dewanes ”
what loday 13 called hydrophobia or rabies. Tabaqui tells them that Shere Khan, a fearsome tiger, is
hunting in the wolves' neighborhgod, The tiger is jame in ane leg, but abill dangeraus. His coming
Upsets the wolves, because it will scana all ihe games away as wall 35 threaten Lhedt oubs,

Chapter 2 "Kaa's Hunting"

In "Kaa's Hunfing," Kipling continues the story of Mowgl and his life in the pngle. This chapter
hegins long before Mowgli is lurped out of the wolf pack. We find Mowg i with his friend, Baloo, the
bear, wha is teaching the boy the law of the jungle, The bear 15 delighted with his quick-witted pupil,
Woelves are usually content to learn only Lhoze things that apply to their species, but the boy is
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inealiably ¢urious and wants to leam about all things, Semelimes, Bagheera comes to see how the
lessons are coming along, and ha, too, Is pleased. Mowdli learns o climb, swim and run, He also
laams the "Strangers’ Hunting Call" It's a call that all jungle creaturas rapaat when they are hunting
putside of their home turf. Basically, it says that they are hunling, because they are hungry and wiil
only take what they need to survive.

Chapter 3 "Tiger Tiger"

In "Tiger, Tigar,” the reéader again fallows the adventures of the man-cu, Mowgh, who has o&an
raised by the woli pack. In this last of tha three Mowgll stories, the reader meets Mowgli after he
has been tumed out of the pack. He has said goodbye to Mother and Father wolf and iz on his way
to the human village. Az be approaches the vilage, little chidrer run, and the ever-present maongred
dops bark. Mowgl's naked and scruffy appearance is a litt= starlling by the village standards.
Mowgl takes no notice and continues on, for he is very hungry and bas nowhere else ta go.
Arriving st the gate to the village, he approaches an old man and points to his staraach, indicating
that ha'd like something o eat. The man runs away and raturns with a hundred pecpla, who al
stare at him, but offer him no food.

Chapter 4 "The White Seal”

"White Seal” open in a place called Novastoshnah, or Norty Esal Poinl, in the Bering Sea, near
Alaska. The reader is tokd that 1his is a folk 1ale told to the namrator, an old fisherman, by a winter
wrar. Paopla raraly go 1o Movasiashnah, axcaplt for fishenmman and seals. N is said that the point ia
the finesl place for seals in the word, The reader meets Sea Catch, an old male seal and a
surmmer inhabitan of Novastashnah. He returns to the poirt every year, no matter how far he must
travel . Sea Catch is 2 fileen-year-old seal. old by s=al standards He is scamed from his noae to his
tait fin from years of fighling for hi= litile section of |and o which to raise hig cubs, Land is hard 1o
come by on Movastoshnah. Between forty and fifty thousand seals spend the summer on the point
gach."Rikki-Tikki-Tawi" is tha stary of a mongooss by that name, an agiie creature, somelhing like a
waasel, wilh thick fur and a long lail. Ha armives &t the garden of a bungalow in the calonial tndian
town of Segowlee, one day after a flood ferces him out of his Jormer home. He flicats along, half
dead. until he resls in the garden. He is lying there, dazed in the sun, when a small boy finds him.
The: boy, Teddy. geis his molher, and they f=ar that the mongoos= is dead, but they take him inside
to dry off. After a bit, Rikki-Tikki-Tavi wakes up. spruces up hig fur, arxd explores the room. He
jurnps up on fhe boy's shoulder, and the boy and higs mother and father are chamed by hum. They
feed him and welcome him inte their home. The mongoose, 1o¢, is charmed. After his meal, he
gals.
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Chaptar b "Toomai of the Elephants”

"Toomai of the Elephants” infroduces Kala Nag, whose name means black snake, a 47 year-gid
efephant. He has worked for the Indian govemmenrt koyally for years, in war, construction and
traveling all over the Briish Empire. He is afraid of nclhing, has seen much over the years, and is
wali-loved and weal-cared for by his masters. His driver is Big Toomai, the grand=cn of his original
driver. Litthe Toomai, Big Toomai's eldest son, is ten years-old and is [earning from his father how to
handla the elephant. He has known the elephant all of his Iife. They have lived with him and othar
alaphants and drivers all gvar the ragion, from millary barracks to their present wandering camg.
Lithhe Toomal Fkes to nde atop Kala Nag, and the wise cld clephant keeps his @ya on the bay,
keeping him oul of troutle.

Chapter & "Servants of the Quesn”

“Servants of the Queen” is s&l outside of Rawal Pirdi, a majar military garrison of Brifish Tndia at
the time Jungle Book was written. Today, Rawalpindi is the capital city of Fakistan, bui that all
happened much l2ter. The story begins as the gamiscn is preparing for a visit frem the Viceroy of
India. He is meeling the Amir of Alghanisian and the Amir's targe entourage there. The Amir has
. dlready srrived, and lhey are a rowdy bunch with unnuly men and unndy animals. The unnamed
harrétor tells us that he is careful o pitch his tent away from the fray, But that one night, a man
bursts into his tent ana says "Ged out Quick™ "They're coming.”

Mo socner are e and his dog out of the tenl, but the tent collapses and the center pola snaps in
two. Inside a camed dancas furiausly, Inving to escape.

s Students work in groups in order to draw pichares which represent each chapter of the play
accarding 10 their understanding.
. COMMUNICATING WHAT I LEARNED

s Student makes an inferview to his partner imagine that he is the main character of the jungla
book.
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TALLERN® 6
HEART OF DARKNESS BY JOSEPH CONRAD

L EXPLORING THE BOOK AND DECODING THE INFORMATION
« Teacher greets lo the students, how do you feel today?

« Teacher makes a dynamic in order o form groups.

= Teacher explains a short biography.

« Studenls try to keep in mind the biography to select the main aspects of his life, education,
works and books.

= After that students stick the main information through flash card into the boat. Teacher
carrects the infarmation

[ ons L[ oo S

i —

» Teacher presents some pictures and asks some gueshions about it and studenis guess the
title of the play

I READING AND ORGANIZING MY KNOWLEDGE

Heart of Darkness

Story opans with an unnamed narrator on board the Nellie, a cndising yawl anchored In the Thames
Estuary downstream from London and near Gravesend. Ha is with four frignds, and dusk s falling
as they wait for the tuming of the tide. The narrator briefly describes the others, all of whom seam
to be middie-aged men. One is called Charlie Marlow — the only one who “still followed the sea.”
Marlow makes a comment about London having been “one of the dark places on earth”, and then
bagins a story of how ha énce took a job as captain of a river steamboat in Africa

Marlow describes his securing of the job and that when he arrives in Africa. he immediately dislikes
the cther white men he encounters, who wark for the company, as they striike him as shallow and
untrustwarthy, one is like "papier-maché” The company's main business seens 1o be buying ivory
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from Ihe natves with beads, clath and bits of brags. They speak oftan of tha company's most
remarkable agent, a man known anly as Kurfz, stationed up-river, who has quile 3 raputation in
mary ways and who seems commonly regarded with a sense of mystery. Kurtz is apparently a
completely ungovernable ivory collector, revealad much later to be aiso "esseniially & greal
musgician®, journalist, skiled painter and “universal genius”.

Maticw arives up-rivar al the Ceniral Trading Station run by a manager who is an unwhoiesome,
canspiraterial character. Marow discovers one day at the Station that his skeamship has been sunk
and Secretly suspects the manager of causing the "accident.” He sperds three monihs repairing it
including & frustraling wait for spare parts. His first assignment iz a voyage up-river to Kurtz's
station to collect ivory and Kurtz himself, who seems 1o have gone rogue, There is a rumour
regarding Kuriz's being ill, this makes the delays b repairing the ship all the more inconvenient.
During the delay, Marlow overhears iha manager exprossing his faarfu disirust of Kurlz, who
appears to be a threat to the manager's pawerful pesition, and how he wishes o axecula a
particular one of Kurtz's minions. Eventually Marlow, the manager, and three other while agants set
out, with @ crew of natives from a cannibal tibe, on a long and difficult voyage up the river.

As they near Kurtz's station they unexpectedly find a bwt by the river with siacked firewood and a
ttE saying that the wood is for them and that they should praceed up the river cautiously. Shortly
aftar the stearmer has taken on fhe firewaed it is summounded by & dense fog. When the Tog clears,
the Ehip is abruptly attacked by an unseen band of natives, who shoot arrows fram the safety of the
forest. Thay kill an African member of the crew who Marlowr desciibes sentimentzlly and whose
death he recounls with great sadness. Although Marow suspecls that Kurlz and his associates
have aiready been massacred, the steamship surprisingly reaches Kurtz's unhermed station, wiich
i& esrily surrounded by a collection of natives' severed heads on poles. Marlow and his crew are
firat mut by a guileless Russian fravaler, who is reminiscent of a harlequin because of his moflay-
like clothing. The Russian assures themn that evenghing is fine and informs them that he is the ona
whi lived in the downstream hut and left the firewocd. The Russian, a lone and aimless trader in
the wilderness, came across Kuriz's siation unexpectedly and has become something of a disciple
of ¥urtz, a man who seema o have the power to dominate anyone he meets. Marlow and his
companions find that Kurdz has persuaded the natives to treat him as a2 god, and has led brutal
raids in the surmounding territary in eearch of ivery. Mardow also recounts the brial appearance at
the station of an awe-inspiring and enigmalic African woman, wha may be Kurtz's mistrass. The
Russian, kkaming ihrough Mariow of the managers prior talk of executing him, quietly flees the
stalion, though not before admitting thal i was Kurtz, refusing to be taken away from his god-fike
throne in the wilderness. whao ordered Marlow's boal to be attacked.
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Oue to Kuwiz's aling cenddion, however, Mariow and his crew take hin abozrd their ship
themselves and depart Kurtz is lodged ih Mardow™s pilat-house and Marlow beging to see that
Kuriz, aithough skelstal dug to his failing heakh, is svery bit as grandiose as previougly described,
especially with regards io the enthralllng tone of his speech. However, Marow finds himsall
disappointed with Kurtz's childish schemes for fame and fertune.

One pight Marow happens upon Kurlz, obvioualy near death, scrambling desperately towards the
camp of natives he has enchamed and who often help him raid for ivory. As Marlow comes cioser
with a candle, Kuriz saems to exparience 2 "supreme mameani of complete knowledge." Beaten, he
i= caried on a stretcher to the ship in order to leave the jungle. During 1he journey, he undargoes a
saénous changa, becoming Increasingly depressed andg losing hopa. He gives Marow a collaclion of
papers and a photograph for safekesping, as both witnessed the manager qoing through Kurtz's
belongings. The photograph is of a beautiful young woman whom Marlow comectly assumes is
Kuriz's fiancée, or as Marow calls her, "hia Intended.® His dying words are "The Horror! The
Horrer " perbaps hia own reflection on the terible actions he took in his ife.Marow later netures o
Eurape and is confronted by many people sesking cbjects and thoughts of Kurtz. Marlow visita
Kurtz's fiancia about a yaar [aker; ehe is &1l in meuming and strongly maimaing naive nations of
hig virbue, When sive asks him about Kuriz's death and his final words, Markew is unatie to tell her
the tnith, instead telling her that he died with her nrame upon his lips. The story concludes back on
the boat on the Thames, wilth a descnion of how the over seemed to lead intp the heart of an
vmmense darkness,

. COMMUNICATING WHAT | LEARNED
¥ Studente write a post card with their impressions of the play in exactly 50 wards

. . L=
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TALLER T

WAR WORLD POETRY

L EXPLORING THE BOOK AND DECDOING THE INFORMATION

» Teacher shows:
- A st wortd war video and agks:

- How did they feal and what othar kinds of postry they know
- What moment did the soldiers write the poetry in and what about?

i, READING AND ORGANIZING MY KNOWLEDGE

= Sludertts read the poetry of each saklier and [ry (o descniba the personaklies and 1houghts

af each characler.

+ After thal. Teacher gives specliic information about the bicgraphy of the authors.
» Finally | the teacher asks 1o studanis what is the celahonship between soldiers’ e and they

poemE

—_—

DL CE ET DECORUM EST(1)

| Bemt double, like old baggars under sacks,

Koock-kneed, caudghing (ke hags, we cursed
through sludge,
Till on the bawnting flares{2) we tumed ourbatks
And towardy our disrant rest( Y} began to trudge.
Men marchad asioap. Many had lost thelr boots
But limped on, bleod-shod, All wenl lame; all blind;
Drunk wilth fatigua; deaf avan to the hoote{d}
Of tired, outstripped(5) Five-Nines(E) that dropped
behind. .
Gasl{T) Gas! Quick, boya! - An ecstasy of fumbling,
Fltiing the clumsy halmots{B) just In time;
But someans still was yalling oul and stumblfng,
And flound'ring like @ man in fire ar lime(9] . . .
Dim, through the misty panaa{1D) and thick green
light,
Aa under a green 3ea, 1 saw him drowning.
| In all my dreams, before my helpless sight,

He plunges at moe, gutbering,{11) cheking, drowning.
| 1 in some smathering graams you tan could pace
, Behind the wagon that we flung him {n.

And watch tha white eyes writhing in hie face,

His hanging Jace, [Ike a devii's sick of =n;

Il you could hepr, at every joli, the hlood
| Come gamling from the froth-corrupled lunps,
Obscene aa cancer, bitter as the cud(12)
Ol vile, Incuratile soras on innocant LONYues,
My friend, you woudd ot tell with such high zest{13)
To children ardent{14} for mome deaperate glory,
The odd Lia: Dulce ef Dacorum eat
Pro patrla mon. (15}

Wilfred Cwon
B October 1317 - March, 1918

Describe his parsonality.

HE h!-l!-‘--‘-l .
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Glory of Women |i

'F Describe his
You love us when we're heroes, home on leave, persanality.
Or wounded in a mentionable place. ,
You worship decorations; you believe | Heis .........

Thal chivalry redeems the war's disgrace. .
You make us shells. You listen with delight,
By tales of dirt and danger fondly thrilled,

You crown our distant ardours while we fight,
And mourn our laurelled memories when we're
killed.

You can't believe that British troops 'retire’
When hell's last horror breaks them, and they
run,

Trampling the terrible corpses--blind with
blood.

O German mother dreaming by the fire,

While you are knitting socks to send your son
His face is trodden deeper in the mud.

Sieglried Sassoon

1. COMMUNICATING WHAT | LEARNED
« Teacher asks siudents to imagine that hey are in the war in ordar 1o wrile 2 short poam
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Taller &

FAIRY TALES by LEWIS CARROLL and J R.R TOLKIEN

EXPLORING

THE BOOK AND DECODING THE INFORMATION

Teacher: greets to the students, how do you fesl today?
Teacher makes a dynamic in arder to form groups:
Teacher explains a short bicgraphy of two main represantatives of the fairy lales.

Sludents try

1o keep in mind the bjography o select the main aspecis of his life,

aducation, works and baoks.
After that students stick the main information through flash card into the boat Teacher
corracts the information

LEWIS

CARROLL

k

Born on January 27, 1832 in Daresbury, Chashire, England, Charles
Dodgson wrole and crealed games as a child. At age 20 he received a
studentship at Chnst Church and was apponted a lecturer in
mathematics Dodgson was shy but enjoyed creating stories for children
His books including "Alice's Adventures in Wonderland”" were published

JOHN RONALD REUEL TOLKIEN

" John Ronaid Reuel Tolkien (1892-1973) known as Lord of the imagination,

was bom in South Africa Soon after graduating from Oxford in 1916 he
married Edith Brall al twenty-one A few months later he left for the
camage of the Somme where he saw bitter action in World War |, losing
all but one of his friends

Al Oxford University Tolkien was Professor of Anglo-Saxon from 1825-45
and Merton Professor of English 1945-59. |t was during these years that
Tolkien and C.5. Lewis became best friends and founded the Inkliings, &
close circle of Iiterary friends including Charles Wiliams

Tolkien died 2 Seplamber 1973 (aged 81)Bournemouth, England,
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. Teacher shows to students some pictures about the topic.

- After that teacher asks them whal is the meaning ol Fairy tales.
-Teacher explains the meaning of lairy tales.

A fary tale 15 a type of short story that typically featuras folklone fantasy characters. such as farnes,
goblins, elves, frolis, dwarves, giants, mermaids, or gnomes, and usually magic or enchaniments
However, only a small number of the siories refer to faires. The stones may nonetheless be
distinguished from other folk narratives such as legends (which generally involve belel in he
varacity of the events described) and explicitly moral tales, including beast fables

In less technical contexts. the term s also used to describe something blessed with unusual
happiness, as in "fairy tale ending™ (a happy Enﬁing}‘“ or Tairy tale romance™ (though not all fairy
tales end happily), Colloguially, a "fairy lale” or “airy stary” can also mean any far-fetched stary or
tall tale; it's usad especially of any story that not only isn't true, bul couldn’t passibly be true

Fairy tales are found in oral and in literary form. Stll, the evidence of llerary works at least
indicates that fairy tales have existed for thousands of years, although not parhaps recognized as a
genre; the name “fary tale” was first ascnbed to them by Madame d'Aulnoy i the late 17th century

The older fairy tales were intendad for an audience of adults, as well as children, but they were
associated with children.

. READING AND ORGANIZING MY KNOWLEDGE
ALICE'S ADVENTURES IN WONDERLAND by Lewis Carroll

Il was a warm summer day and Alice was getling boraed silting
beside her sisteér, who had her nose buried in a book. Suddenly,
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a little White Rabbit wilh pink eyes ran in front of her shouting, "On dear, oh dear, I'm late.”

The Rabhit pulled a watch out of his pocket to check the time. He shaok his head, then
disappaared dawn a rabbit's hole, *f must find out why he's in such & hurry!” cried Alice. Filed with
cunosity, she ran to the rabbit's hole and peeped thraugh the entrance,

The hole dropped suddenly and Alice fall. “hen will 1 ever reach the battom of this dreadful hole?"
she shautad, while falling helplessly downwards.

Finally she landed in a leng, narrow haliway with daors of many sizes. On a three-legged table,
Alice found a tiny gold keay and a green bottie that seid "DRINK ME". "This key must At cne of the
doors,” sha said,

"It's 1he ore behind the tabde.” she cried, "out I'm toa big o fit through such a litlle door. May be the
potian in thal botike will help me,” she decided. And she drank it.

Alice began fo shrink until =he was no bigger than a dell. She opened the door and quickly ran
through . “VWhat a splendid garden!” she exclaimad. “Why, i'm no bigger than the insecis that crawl
on theze flowers.” But the axcitament soon wore off. Alice grew bored with her tiny size, "l want 1o
ba big again,” sha shouted.

Har shouls starlled the White Rabbit, who ran pasl her 20am. Mistaking her for his maid, he
ordered, “Go 1o my cottage and fatch my gloves and fan.”

Alice was corfused by the Rabbit's behavior, "May be I'l ind semething at the coltage 1o help me "
she caid hopafully. \
A piece of chocolate cake was kept on 2 tzble by the doorway. Next 10 the cake was a note that
raad "EAT ME". "I'm g0 hungry,” Alice said as she ale the cake. "l feel strange. Oh no! ¥ve grown
larger than this housel” she cried.

"zt out of my way! You're blocking thedoor!” shouted the White Rabbit. Alice managed b pick up
his fan, Imrnediately, she began 1o shrink,

"Oh, T nevar get back to the righi size,” Alice cried. Sha went kooking for halp. Scon, she saw a
preen caterpillar dressed in a pink jacke!. He was sitting on the top of a large mustroom, smoking a
bubbk: pipe. "One side makes you big, the other side makes you small," ha said to Alica before
shtherning away.

"Ona side of what?" Alics calked after him “The mushroom, sify.” e answarad Alice ate a piace of
the mushroom. "Thank gocdness, I'm growing!" she cried, "But which way do | go?

"That path leads o tha Mad Hater. The other way |eads 1o -Las March Hare,” caid a voica, Alice
rmed 1o find a smiling Cheshive Catin a tree, "'l see you later at the Queen's croguel game,” he
said before disappearing.

Alice walked down a path, "How lovely! A tea party." she thought. 'There's no room for you!”
shouled the Mad Hatter, “You may slay if you answer my nddie” Alice smied, She loved
riddles After saveral riddles, Alica became confused. "Every time | answer, you ask a gqueslion,”
she told ihe Mad Hatter.

"Wa don't know any answers.” he giggled. "Thig 18 a waste of time," scolded Alice. The athers
ignored her, They were trving to wake the Dormouse
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Alice continued her walk. She found herselfl in the middie of a field where the Queen of Hearts was
playing croquet Her guards and gardeners were shaped like cards One gardenar had planted
while roses by mistake and then painted tham red, "Off with their heads!” shneked the Quesn "
hate while roses!” "Have you ever playad croquet?” the Queen asked Alce

"Yes." Alice timidly answered. "But I've never used a flamingo or a hedgehog” "Play with me!”
ordered the Queen "And let me win or Il have your head'™ Allce tried her best to play we |, but she
had trouble with her fiamingo. "Off with her head!” cried the Quesn Just then a trumpe! sounded al
the distance calling court to session

Evaryong rushad inta the courtrpom. "Court is now in session ™ annaunced the White Rabbil, DWW
Alice please come o the stand?" Alica took the stand and ooked al the jury box, whare the March
Hare and the Mad Hatter were making nose The Doarmouse slept and the Cheshire Cat smiled al
her "Wnal's going on?" asked Alice

"You are guilly of stealing the deficious hean-shaped tarts!” accused the Queen, "And now you
musl be punished. Off with her head Off with her head'” yelled the Quesn.

"How silly,” replied Alica. 71 did nol rave the sfightest idea what you were talking about! | was only
paying crogust ”

Allce felt someone tough her shoulder, "Wake up, You've been sleeping for too long.™ sald har
sister softly

"I had a strange dream.” said Alice. She told her sister about the White Rabbit, the mad tea party,
the Queean of Hearls and the trial But her sistér wasn't paying attention. “You're reading again ™
mumbled Alice. As she slretched, Alice saw a little White Rabbit with pink eyes scurry behind a
tree vy -
SBT3 &L

1. COMMUNICATING WHAT | LEARNED

- Students make groups through a play in order to make an interview according to the

character that he / she choose.
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ANEXO N°09
LISTA DE
ESTUDIANTES
PARTICIPANTES



LISTA DE LOS ESTUDIANTES DE HISTOR!A DE LA LITERATURA DE LA

LENGUA INGLEEA PEL SIGLO XIX Y XX

N APELLIDOS ¥ HOMBRES conIGo
1| ALAYD CASTAREDA, Giberio Endqus 076403
2 | ARAUJG RUIE Mimipros 054403
3 | AREVALO GONZAES, Jullasa Stfanny (96302
4 | BENAVIDES GONZALES  Rosmery Edit 076452
5 | BUSTAMAMIE CTEZA. Eynill 074453
6 | CAHUAZA SQPLIN, Damary DEGH304
T | CASTRO GONSALES, Morsla 036432
8 | CHUJUTALLI ARELLAND, Andy Vanesss UESI0G
8 | DAVILA FLORES, MWonica (6434
10 | DE LA CRUZ CALOERON Tanis a435
11 | BEL AGUHLA CHUMBE, Lendy lssbel 056453
12 | DELGADO DAVILA, Patly dracaw 76450
13 | FASONADD FISCO, Gatne Aloneg 07G462
14 | FLORES GONZALES, Max Henry 76464
15 | GUEVARA MENDOZA Mgy 026440
5 | JALK PAREDES Reyl Edwu 096441
1¥ | LLANOS RAMIREZ Darcy Kayieen DR6442
T | LOPEZ FERNANDET Leyd (96442
19 | MONTALVAN YASGUEZ Emiy DR6417
|20 | PEZG OGMIN, Elana DE6448
21 | PINCH PINCHI, Lander 076472
22 | RAMREZ MEZONES, Charlas 948450
2 | RAMIREL RODRIGUES, Jubne 076474
24 | RIDE RAYGADS Adnana Lizo! 06452
25 | TELLD ROMERQ. Vavigna (76481
26 | TURANAWMA TAPULLIMA, Oreuia Magaly 096428
T | VASQUEZ ACURA. Jesue 076483
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ANEXO N°10
CONSTANCIA DE
EJECUCION DEL

PROYECTO DE
INVESTIGACION



Universidad Nacional de San Martin
FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES

Eseuela Aecadémico Profesional de Tdéomas

Cludad Universitena B 52-1402 52-4074 Anexp 116 Vi Unsversitana Cusdra 3 - Marales

CONSTANCIA

EL QUE SUSCRIBE, DIRECTOR DE LA ESCUELA ACADEMICO PROFESIONAL DE
IDIOMAS DE LA FACULTAD DE EDUCACION ¥ HUMANIDADES DE LA UNIVERSIDAD
NACIONAL DE SAN MARTIN-TARAPOTO.

Hace constar:

Que los estudiantes de la Camera Profesional de Idiomas Extranjeros: MACK
HARVERTT VASQUEZ VASQUEZ con codigo de matricula N°® 076484 y JUANA
JOSEFA JIMENEZ FLORES con codigo de matricula N® 086414 han EJECUTADO
el Proyecto de Investigacidn denominado “TALLER PRACTICE READING Y SU
INFLUENCIA EN LA COMPRENSION LECTORA EN LOS ESTUDIANTES DE LA
ASIGNATURA DE HISTORIA DE LA LITERATURA DE LA LENGUA INGLESA
(SIGLOS XIX Y XX} DE LA ESCUELA ACADEMICO PROFESIONAL DE IDIOMAS
DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN MARTIN-TARAPOTO-2012"

El mencionado Proyecto de Investigacion fue ejecutado con los estudiantes de la Escuela
Académico Profesional de Idiomas, durante el Semestre Académico 2012-Il del 20 de
sapliembre al 20 de noviembre de 2012

Se expide la presente conslancia para los fines que se estime conveniente.

Tarapoto, 18 de Octubre de 2013

""" (WTVERSMAD MACKINKL T £4N WagTN,
H E Frogtae o Edusacitn p Mumendiadey
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La bachiller Juana Josefa respondiando la inguietud del estudiante Reylh Eduu acerca del
pra tesl
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La astudiante Adnana expaniendo la blografia de Joseph Conrad
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La bachiller Juana Esantandﬂ la biografia de Oscar

U e Y

P

I
|

o

T DLLE
e
Nk
il
.r':‘-t k-

o [

= g T s

Wild a8 raves de una linga de liernpo




El bachiller Mack Vasquez dando las inslrucciones paréleahzar una actividad ael taller
PRACTICE READING

El bachiller Mack Vasguez recogiendo sl pre-tes! del taller PRACTICE READING



Estudiantes viendo un hermeoso video da "War Poetry”
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Esludianias haciendo una enlravisla maginando que yna de allas era el personaje
principal de la obra “Alice in the Wonderland’

El bachiller Mack Vasguer explicando una parie de la clase del laller PRACTICE
READING



La bachiller Juana otorgando diplomas a las estudiantes Adnana y Andy por haber obtenido

las majores calificacionas duranta los 8 talleres pedagagicos



