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RESUMEN

El titulo de la presente investigacidn es "SPEAKING ENGLISH EASILY" en la
preduccién oral dal idioma inglés da los estudiantes de tercer grado A" de secundaria de la
institucidn educativa N° 0004 Tipas Amaru.

Para desarroilar |la presente investigacion se planted el siguiente objetivo,
experimentar el taller “SPEAKING ENGLISH EASILY" para mejorar el aprendizaje def idioma
Inglés. Con la finalidad de alcanzar af objetivo propuests, nos plantsamos la hipdtesis de
investigacién (H) que el taller "SPEAKING ENGLISH EASILY" influye significativamente en
gl aprendizaje del idioma Inglés de los estudiantes de tercer grado “A” de secundaria de la
institucidn Educativa N° 0004 Tuipac Amarw.

Para contrastar la hipdtesis se procedid a desarrcllar una investigacion del tipo
aplicada de nivel experimental. La muestra estuvo constituida por 23 estudiantes del tercer
grado “A° de secundaria a los cuales se les aplicé una evaluacidén antes y después del
desarrollo del taller “SPEAKING ENGLISH EASILY",

El andlisis de los dates del pre-test y post-test del grupe experimental, ha permitido
comprobar el promedic de las notas del pre-test y post-iest que son 4 y 18, El analisis y la
interpretacidn de los resultados en la experimentacién del taller “SPEAKING ENGLISH
EASILY" concluyd que ha influido significativamente en el aprendizaje del idioma Inglés de
los estudiantes de tercer grado “A” de secundaria ge la Institucién Educativa TOpac Amaru.
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ABSTRACT

The following research report named "SPEAKING ENGLISH EASILY" in the English
Language Oral Production for the students of third grade section "A" in Tupac Amaru
Secondary School.

Some objectives were proposed to develop this project, to test the "SPEAKING ENGLISH
EASILY" workshop to improve English language learning. In order to achieve this
objective, the research hypothesis (Hi) is that the "SPEAKING ENGLISH EASILY"
workshop has significant influence on English language learning of students of the third
grade "A" and "B" of Tupac Amaru secondary school.

In order to test the hypothesis, a type of applied experimental level research was
developed. The sample consisted of 23 students in the third grade of secondary school
who resolved an evaluation before and after the application of the "SPEAKING ENGLISH
EASILY" workshop.

The pre and post-test data analysis of the experimental group has shown the average of
the scores of pre and post-test is 4 and 19. The analysis and interpretation of
experimental results of the "SPEAKING ENGLISH EASILY" workshop has significantly
influenced the English language learning of students in third grade "A" of Tupac Amaru
secondary school.




CAPITULQ |

INTRODUCCION O PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1. FORMULACION DEL PROBLEMA

En América Latina, se considera que la produccién oral durante el proceso
ensefianza- aprendizaje de una lengua extranjera, s uno de los problemas mas comunes por
la deficiente competencia oral y |a falta de propuestas eficaces para dar solucién a este
problema. La practica de la produccién oral s un reto para los docentes del area de idiomas
extranjercs. Cada dia las investigaciones corroboran el bajo dominic de las destrezas de
comunicacion que demuesiran los estudiantes escolares y universitarios que reflejan un

dominio limitado en las destrezas de comunicacién,

En gl Pera tradicionalmente la ensefianza del idiema inglés se ha dirigido a tareas
mecénicas, previamente estipuladas. La experiencia tradicional en [a ensefanza del idioma
inglés demuestra que los estudiantes no tienen una actitud positiva hacia el estudio de la
lengua extranjera, pues no le encuentran valor practico a la misma. La asignatura se convierte
an una materna abumida. La raiz de! problema pedria manifestarse con claridad en las
palabras que con frecuencia ng estadn acordes con su objetiva especifico, que es ¢l de
mangjar un nivel basico de comunicacidn.

En la regién San Martin la carencia lexical, &g un factor gue limita a los estudiantes
para expresarse oralmente, ta mayeria de ellos no tienen oportunidad de practicar eralmente
esie idioma en otros contextos fuera del aula, ademdas, en algunos casos, esta habilidad no
puede practicarse por las pocas horas que tiene la asignatura y los muchos alumnos que hay
en cada aula; o bien las actividades no son apropiadas para ese fin. Es por esto que, lograr
gue 2l alumne se comunigue, es una responsabilidad muy grande para €l maestro, quien debe
contar con una serie de habilidades para faciltarle al alumno el desarmollc de esta
compefencia. Asimismo € maestrc debe conccer con claridad los objetivos trazados an el
taller de inglés que esta realizando.

En la Institucién Educativa TOpac Amaru se pudo abservar que los alumnos tiehen
dificuttad para comunicarse en el idioma inglés. Esta idea se confirma al realizar algunas
observaciones en la gue el docente utiliza métodos tradicionales en el proceso de ensefianza
— aprendizaje , para lo cual sl estudianta utiliza |a técnica de la memorizacidn con la finalidad
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de aprender la gramatica encontrada an los libros proporcionados por el Estade Peruane, sin
fomentar !a interaccion comunicativa entre los estudiantes en el idioma meta, esta limitante se
pone de manifiesto, puesto que, el docante no es especialista del drea del idioma inglés |, sing
alguien encargado a cubrir las horas padagégicas estipuladas en el DCN.

La observacion nog Hevd a la senciusidn gue los agentes de la educacidn necesitan
interactuar conjuntamente, por un lado; e docente no manegjs adecuadamente el uso dal
sequnde idioma y la fata de conocimiento en el uso de metodologias en la ensefianza del
ilioma inglés para lograr que el alumno se comunigue oralmente, v por otro lado los
estudiantes deben de responsabilizarse por el det idioma meta.

Por esta razén nuestra intarmrogante de investigacion es:

LComo influye el tallar “SPEAKING ENGLISH EASILY" an la produccion oral del
idioma inglés en los estudiantes de tercer grado “A” de secundaria de la Institucién
Educativa N° 0004 Tupac Amaru, Tarapoto 20127



2. JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION

El presente frabajo de investigacion sé fundamenta en los problemas de la
produccién oral por pare de los estudiantes y se justifica en la necesidad existente de
majoraric para lograr un desarrollo satisfactorio en esta habilidad.

La investigacién se realizé con el fin de mejorar la capacidad oral en el idioma inglés
porque es notorio que log estudiantes dal tercer grado "A° de secundaria de la Institucion
educativa TOpac Amaru, tienen limitaciones para expresarse, asi mediante al taller se buscé
que e estudiante hable de forma fiuida sobre cualquier tema.

Por medio del taller los alumnos del tercer grade “A’ de secundaria de la Institucion
Educativa Tupac Amaru construyeron sUs conccimientos para asi poder desenvolverse
adecuadamente en el idioma inglés. De este modo, el talier ayudd a los alumnos a
desempefiarse de manera competitiva con el idioma extranjerc.

Es necesaric que los futuros docentes obtengan competencia comunicativa para
ensefiar 8 sus estudiantes con propiedad y con todo el mayor alcance posible. Docentes
capaces de desarrollar y dominar el proceso ensefanza- aprendizaje, evitande asi
profesionales poco capacitados con una ensefanza inadecuada y atraso en e/ sistema
educativo.

Dicha investigacidn beneficid al grupo estudiantil con el que se trabajé el taller
SPEAXING ENGLISH EASILY evidenciandose en la mejora al momento de expresarse
oralmente.



3. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION
3.1 Objetivo general

Exparimentar al taller *“SPEAKING ENGLISH EASILY" &n la produccion aral del
idioma inglés en los estudiantes del tercer grado “A” de secundaria de la Institucidn
Educativa N° 0004 Tipac Amaru, Tarapcto 2012,

3.2 Objetivos especificos

Diseftar el taller “SPEAKING ENGLISH EASILY" en la produccién oral del
idioma inglés en los estudiantes del tercer grado “A" de secundaria de la Institucién
Educativa N? 0004 Tdpac Amaru, Tarapoto 2012,

Ejpcutar el taller “SPEAKING ENGLISH EASILY" en la produccion oral del
idioma inglés en log estudiantes del tercer grado “A* de secundaria de la Institucion
Educativa N° 0004 TOpac Amaru, Tarapcto 2012.

Analizar el taller “SPEAKING ENGLISH EASILY™" en la produccién cral del
droma inglés en los estudiantes del tercer grado "A” da sacundaria de la Institucion
Educativa N° 0004 Tupac Amaru, Tarapoto 2012.

Analizar el taller “SPEAKING ENGLISH EASILY" en la producciin oral de ips
componentes fluidez, coherencia, cohesidn y gramatica del wioma inglés en los
estudiantes del tercer grado “A" de secundaria de la Institucion Educativa N° 0004
Topac Amaru, Tarapota 2012,



4. LIMITACIONES DEL ESTUDIO

En la elaberacion del presenta trabajo de investigacidn se encontraron las siguientas
limitaciones:

Factor tiempo: Debido gl tiempo asignado al dictado de la asignatura de inglés de
dos horas a la semana en las institucicnes aducativas en el nivel secundario, lo que
dificulte  la aplicacidn de log talieres pueste qua los docentes responsables de la
asignatura necesitaban culminar con su plan de clases.

Factor informacién: Debido a |a carencia de libros retacionados a esta investigacién
eh la biblioteca especializada de idiomas no se encontrd informacion actualizada.



CAPITULO Il

MARCO TEORICO CONCEPTUAL

1. ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION
ANTECEDENTES INTERNACIONALES

BANUELOS, CAROLINA, {(2009) En su investigacion “Un estudic sobre la
produceién  oral del idipma inglés de la facultad de idiomas de la UABC™, concluye:

Conclusiones:

La ensefianza de un idioma y su eficiencia depende parcialmente de la capacidad de
entender la metodologia que se estd utilizando y los efectos que ésta puede causar con
los alumnes y sus necesidades.

Si per un lado la necesidad primordial del alumno es comunicarse oralmente,
entonces hay que brndare oportunidades para que desamolle esta habilidad,
enfocandese en el lenguaje como un medio de comunicacidn, ¥y que éste tenga ef
propésito de gue el alumno tenga algo que decir cuando [0 necesita, ayudar al alumne a

utilizar las diferantes funciones del idioma desde los primeros niveles.

Por ofro lado, hay que guiar al alumno para que busque su propic crecimiento como
aprehendiente del idioma y sus propias oporfunidades, que sea consciente de su
responsabilidad en este proceso de instruccion y desarrolle ia autonomia, pues sera él
quien recibira los beneficios de este aprendizaje.

BYGATE, MARTIN (2009, P.401) Hace una diferencia entre &l conocimiento del
idiema y las habilidades de usar el idioma, las mismas que divide de la siguiente manera:

Habilidades motoras de percepcién. Estas habilidades se desarrollan con ajercicios
tales come: dialogos modelo, practica con patrones establecides. Este tipo de ejercicios
stle ayudan, vaiga la comparacidn, a saber las reglas de un juegc sin saber jugarlo.

Habilldades de interaccién. Estas ayudan al alumno a fomar decisiones de
comunicacion para decir lo que se quiere comunicar de acuerdo a lo gue uno pretende
decir y manteniendo la relacion deseada con los ofros.



Se hace ia diferenciacidn entre la produccién oral ¥ la escrita v se describe a la
primera como: las palabras que se producen a medida gue se dicen vy esto afecta la
habilidad de planear y organizar el mensaje.

En tanto la escritura puede ser formal v elaborada con craciones largas y complejas,
el autor pedria estar hablandodes a un publico v no ngcesariamente a un individuo. Al hablar,
debido a la premura ded tiempo para expresarnos, se cometen emores.

Otros autores como: BROWN Y YULE (1983, P.243), consideran que la produccion
cral @3 un proceso interactivo donde se construve un significadoe que incluye producir v
recibir, ademas de procesar informacidn. La forma y el significado dependen del contexio
donde se da la inferaccidn, incluyéndese los participantes, sus experiencias, el medic
ambiente y el propésitc de comunicarse. Frecuentamente es espontanec, tiene inicios y
terminacionss, y tiene un desarrollo,

Para gque la interaccién se lleve a cabo se necesita el conocimiento de fas funciones
del idioma (0 patrones), que tienden a recurrir en ciertas situaciones y contextos {(gj.. los
saludos, pedir un favor, aceptar una invitacion, etc ), se pueden identificar estas funciones y
utilizarge de acuerdo con la situacién. Por ejemplo, cuando una persona saluda al llegar:
‘buenos dias, ;jcomo estas?”, esta pregunta puede ser contestada con ofro salude, y mas
aun ¢on diferentes formas de saludo, esta diferencia se dard de acuerdo con el contexto
donde acontezca la situacidn del saludo. ¥ ademas de las funcicnes del idioma, la
preduccién oral requiere conocimiento de las herramientas del lenguaje, qus son la
gramaética, la pronunciacion y el vocabularic (competencia lingQistica) (Bygate, 1991, p.440}.

Al mismo tiempa gque las funciones y la herramienta, se¢ deben adquirir las reglas
culiurales y nonmas (interrumpir, velocidad del habla, ¢émo entrar en una conversacidn, usar
lenguaje formal o informal), de acuerdo con quién habla con quién, el contexto, ¥ cudl es la
razen por la gue se habla (competencia sociclingiistica). Esta competencia que Savignon
{1983) la define como "competencia comunicativa” es la comunicacién dindmica entre dos o
més individuos y no es alge interpersonal.



ANTECEDENTES NACIONALES

Rojas, Cristal y otros en su tasis titulada (Trujillo-2008) “PROGRAMA BASADO EN
EL TRABAJO EN EQUIPO PARA MEJORAR EL NIVEL DE PRODUCCION ORAL DEL
IDIOMA. INGLES EN LAS AREAS DE FLUIDEZ U PRONUNCIACION EN LOS
ALUMNCS DE 5TO ANO DE EDUCACION SECUNDARIA, DE LA LE "SAN JUAN" DE
LA CIUDAD DE TRUJILLOD, 2009° Concluyen:

La apticacidon del programa basado en el trabajo en equipo, mejora significativamente
la produccién oral dei idioma inglés, en los alumnos det Sto grado de educacidn
secundaria de la +.E “San Juan” de la ciudad de Tryjillo, teniendo en cuenta que el
aprendizaje promedio del grupo experimental mayor es significativamente mayor que gl
aprendizaje promedio del grupo control.

Los investigadores GRADOS, CALEB Y MORALES, JUANA (2010), En su tesis
titulada "PROGRAMA DE MATERIAL DIDACTICO TALKING TO MY FAVORITE
CARTOON BASADO EN PERSOMNAJES DE DIBUJOS ANIMADOS PARA MEJORAR
LA PRODUCCICN ORAL EN INGLES EN LOS NIVELES DE FRASEO Y
COMPRENSION DE LOS ALUMNOS DEL 3ER GRADO DE PRIMARIA DEL CENTROD
EDUCATIVO “CARLOS E. UCEDA" DE LA CIUDAD DE TRUJILLO, ha llegado a la

conciusion:

Se aplico e programa de material didéctice “talking to my favorte cartoon” basade en
perscnajes de dibujos animados para mejorar la produccién oral en inglés en los niveles
de fraseo y comprension de log alumnos del 3er grado de primaria del centro educativo
“Carlos e. Uceda” de la ciwdad de Tryjile. Este programa detalla la fundamentacicn,
objetivos, orientacienes metodolégicas y ademas consta de 8 sesiones de aprendizaje.

La aplicacién del programa de material didactico “talking to my favorite carocon®
basado en persenajes de dibujos animados mejord significativamente la produccion oral
eh inglés en {os niveles de fraseo y comprensidn de los alumnos del 3er grado de
primaria del centro educativo “Carlos e. Uceda”, lo cual implica que el programa ha
influide positivamente en los mencionados niveles de la produccion oral en inglés.

En &l nivel frasen de la producaldn cral en ingles antes de La aplicacién del programa
de material didactico “talking to my favorite cartoon” basado en personajes de dibujos
animados, se cbservd que el 55% de los estudiantes tienen rango regular y el 45% tienan



rango malo, después de aplicar &l programa de material didactico, ¢l 55% tienen rango
excelente y &l 27% tienen rango regular.

En &l nivel de comprension de la produccién oral en inglés antes La aplicacién del
programa de material didactico “talking to my favorite carteon® basade en personajes de
dibujog animados, se chsarvd que &l 55% de los estudiantes tienen rango malo y el 41%
tienen rango regular, después de aplicar el programa de material didactico, el 55% tienen
rango excelenta y el 27% tienen rango regular,

Existe diferencia significativa en los resultados del post test del grupe contrel con el
post test del grupo experimenta!l en los dos niveles evaluades de la produccidn oral que
canfirma que la aplicacidn del programa de material didactico “talking te my favorite cartoon™

basado en personajes de dibujos animados, ha side altamente significativo an la produccicn
oral en inglés de 3er grado de primaria.

La investigadora GOMEZ, ANA {2008), en su tesis “INFLUENCIA DEL TALLER
EXPRESIONES LITERARIS" EN EL FCRTALECIMIENTO DE LA EXPRESION ORAL DE
LOS NINOS Y NINAS DEL TERCER GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA LLE 15015
“HEROES DEL CENEPA" DISTRITO DE CASTILLA", ha llegado a la siguiente conclusidn:

La perspectiva de la expresitn oral en la |.E 15015 "Héroes del Cenepa” distrito de
castilla - Piura 2008 se caracteriza por la ausencia de una adecuada expresién oral en
nuestros alumnos, producto de la carencia del habito por la lectura, talleres literarios y de la
influencia de medios que reducen los niveles comunicatives crales en beneficio de Ia
escritura.

En el contexto social local la expresién oral de nifos, jovenes y adultas no
contribuyen a mejorar local la expresion oral del nifio pues en la secializacidon e interaccién
cotidiana es comun escuchar términos como. ‘botea” por “botella®, “la Maria" por "Maria”,
etc., comoe tambien observamos que se {rata de nifies temerosos, timidos, introvertidos de
gxpresarse en publico.

Esta realidad es la principal motivacién peor la que el equipo investigador decidid
asumir el desamrollo del presente proyecto, en aras de investigar y reconocer el problema de
la oralidad deficiente en las escuelas de |a regian, y de cémo tras la futura aplicacion de un
talier innovador podemos mejorar su compatencia de expresidn oral.



Por otro lade a fin de establecer qué tipo de programa desarrolla para mejorar |a
expresidn oral de los alumnos, aplicamos una encuesta a los docentes de nuestras
institucicnes educativas a fin de diagnosticar 1a realidad problematica.

Los rasultados avidencian que: la mayoria de docenies destacan que es impeortants
la expresién oral de los alumnos. No todos los docantes emplean instrumentos para evaluar
la expresidn oral de sus alumpos cuando ocurren exposicionas, participaciones o pruebas
orales,

ANTECEDENTES REGIONALES

Los Investigadores: SOLIS, NANCY ¥ OTROS (2008), en su monograffa: LA
PRACTICA ORAL Y ESCRITA (SPEAKING AND WRITING) EN LA ENSENANZA -
APRENDIZAJE DE LAS HABILIDADES PRODUCTIVAS EN EL IDIOMA INGLES UNSM-
TARAPOTO- PERL. Concluyen:

La practica de las habilidades produciivas en el aula puede incluir una variedad de
actividades. Las actividades son guiadas tales como didlogos y escenarics de juego de
roles, mientras que sobre la base de la precision, se debe hacer mas para permitir 1a
creatividad vy la exploragién individual con el idioma. El uso de estrategias de aprendizajes
apropiados, con frecuencia resultan en aumento tanto la competencia en ¢! idioma meta

GoMme en una mejor autoestima.

El desarrollo de las capacidades comunicativas, cemo objeto de ensefanza y
aprendizaje, se acerca mucho méas a la interaccion de desarrollar las potencialidades de la
persona y a proveera de herramientas para una mejor comunicacidn y convivencia en
comunidad que un curso de gramdtica, que no siempre logra esta finalidad.

Esta propuesta sugiere que el trabajo pedagdgicoe se oriente a gjercitar de manera
permanente la comunicacién oral y escrita, desarrollar mualtiples actividades de comprensidn
y produccién de textos, donde el docente se ésfuerce en lograr mas la compransion
adecuada de los contextos reales de la comunicacion.

Las investigadoras AREVALO, MARYLUZY ; HORNA, SEINA LUZ (2009) en su
tesis titulada *“ESTRATEGIAS METODOLOGICAS PARA DESARROLLAR LA HABILIDAD

DEL SPEAKING EN EL IDIOMA INGLES EN LOS ALUMNOS DEL PRIMER GRADO DE
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EDUCACION SECUNDARIA DE LA LE FRANCISCO IZQUIERDO RIOS - DISTRITO DE
MORALES REGION SAN MARTIN, han llegado a la siguientes conclusiones:

La wtllizacion de estrategias metedeldgicas como: desarrollamos nuastra produscidn
oral y conversando sobre nuestras experiencias, permite a los alumnos desarollar la
habilidad del speaking de manera clara y coherente.

El constante sjarcicio de la produccién oral: escuchando, dialogando, describiendo y
narrando, habitia al alumno a expresarse libremente y sin temores.

El aprendizaje es un proceso v por lo tanto trabajando de esta manera facilita la
asimilacién de los conocimientos basicos del alumno para iniciarge en la produccion oral,

2. BASES TEORICAS

2.1 TALLER

Segun EGG, Ander {1999): "En lo sustancial el taller s una modalidad
pedagégica de aprender haciendo”. En este sentido el taller se apoya en el principic
de aprendizaje formulado por Frooebel en 1826; “Aprender una cosa viéndola y
haciéndola es algo mucho mas formador, cultivador, vigorizante que aprendera

simplemente por comunicacion verbal de las ideas”.

El taller se organiza cory un enfoque interdisciplinario y globalizador, donde el
prefeser ya no ensefa en 2l sentido tradicicnal; sino gue es un asistente técnico que
ayuda a aprender. Los alumnos aprenden haciende y sus respuastas o soluciones
podrian ser en algunos casos, mas validas que las del mismo profesor.

Objetivos generales de los tallerss

1. Promever y facilitar una educacidn integral e integrar simultaneamente en &l
proceso de aprendizaje el Aprender a aprender, el Hacer y al Ser.

2. Realizar una tarea educativa y pedagogica integrada y concertada entre
docentes, alumnos, institucionas vy comunidad.

3. Superar en la accien la dicotomia entre la formacion tedrica y la experiencia
practica.

4, Superar &l concepto de aducacién tradicional en el cual &l alumno ha sido un
receptor pasivg, bancario, del conegimiento.
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5. Facilitar qua los alurnnos o participantes en los talleres sean creadores da su
propic praceso de aprendizaje.

8. Producir un proceso de transferencia de tecnologia social.

7. Hacer un acercamiento de contrastacidm, validacidn y cooperacidn entre el
saber cientifico y el saber pepular.

B. Aproximar comunidad - estudiante y comunidad - profesional.

9. Deasmitificar la ciencia y el cientifico, buscando la democratizacién de ambos.

10. Desmitificar y desalinear la concientizacion.

11. Posibilitar la integracién interdisciblinaria.

La Estrategia Pedagdgica del Taller

Estrategia Pedagégica del Taller segun Ander Egg (1999) yace &n |a modalidag
de enseflanza/aprendizaje y de |a organizacién de los roles de profesores y alumnos.
Se debe resaltar que estos adquieren una tarea o trabajo en comdn.

Caracteristicas:

Para comprender la "metodologia pedagégica” que maneja el taller se debe
tener claro que este tiene unos abjetives a cumplir para solucionar problemas que se
presenten durante su desarrollo.

El planteamiento de {os roles de los profesores ¥ alumnos daben ser elaborados
teniendo claro que el trabajo debe ser desarrollads en equipo y gque todos deben
aportar en este independientemente de las tareas asignadas para desarrollar en
grupo ¢ individualmente.

Todas las actividades deben estar enfocadas para dar solucidn a los problemas
que presente cada area u disciplina de conocimiento o a log problemas relacionados
con habilidades conacimientos y capacidades que se adquieren para cbtener un
buen desempefic dentro de una aclividad profesional.

Ander Egg {1993}, sostiene que: El docente transfiere conocimientes v ayuda
al estudiante en su trabajo de™ aprender a aprender” per medio de actividades
planeadas, articuladas y sistematizadas hacia |la realizacion de alge, esta actividad
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consiste en” aprender hacienda “interactuando con los otros por medio de un trabaio
cooperativo.

Ei taller por medic de su sistema didactico nos enfeca hacia la relacidn de “la
teoria y la practica” para la solucién de problemas, pero para estc es necesario
*comprender” los problemas que se estin analizando, estudiando u evaluando. Las
personas que elaboran un taller deben capacitarse para® la seleccién de
instrumentos y medios de trabajo” y asi poder actuar ante los inconvenientes que se
puedan presentar. Como punto clave se deben adoptar estrategias de recoleccidn,
clasificacion, estudio y analisis de cada fuente de informacién.

Es importante que en la formulacion de la estrategia padagdgica del taller” se
tenga claro o que se va a desarollar para que este sea un proyecto que se puada
realizar con mayor facilidad, a pesar de los contenidos por dificiles ¢ ficies que
sean,

Funcionas del Taller

El taller puede realizar fres tipos de funcisnes segin Ander Egg (1992) En la
docencla: la realizacidén de un trabajo conjunto. Investigacién: se debe conocer la
verdad que gira en tfomo al proyecto que se trabajara y la funcidn que este cumplira.
Servicio sobre el terreno o campo de trabajo: tener un plan de teabajo claro que
permita en &l momento pedagdgico adgquirir hakilidades, destrezas y conocimientos
tedrico- practicos para el desempesio profesional da los individuos en sus campos
profesionales.

Fundamantos Metodoldgicos del Taller

Marcedes Sosa (2002): Plantea una propuesta para administrar y estructurar
un taller pedagégico. Las cuales son uh buen apoyoc para saber gqué tipo de
caracteristicas deben ser tenidas en ¢uenta al momento de diseriar y aplicar un taller.
Segun Sosa (2002) hay que tener en cuenta los siguientes elementos:

* Planeacidn: as prever el futuro del taller a mediano v largo plazo esto se
debe hacer teniendo en cuenta los temas, las personas participantes, el lugar,

el tiempo (2 ¥ 3 horas) y los recursos que se van a usar para llevarle a cabo.
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QCrganizacién: es la distribucidn y el manejo de todos los componentes del
taller, como {os participantes y sus respectivas funciones dentro del grupo, los
recursos, el tiempo y el lugar.

Direccién: en este caso se establece un coordinador quien esta encargade
de coordinar el proceso para que se dé el aprendizaje. Es un facilitador para
la elaboracidn significativa del taller.

Coordinacién: en eoste caso el coordinader debe coordinar que las
actividades no se repitan, que no se pierda el tiampo, que Cada tallerista
cumpla con su labor asignada v que los recursos sean bien utilizados.

Control y Evaluacién: este alemento consiste en controlar que $e desarrolle
el taller segln los términos en gue fue planeado, esto se puede hacer al final
de cada actividad con el fin de reflexionar y extraer ideas sobre &l proceso y
asl asegurar el aprendizaje fina

La autora recalca que para {a evaluacién de un taller que hace parte
de un proceso investigativo £s necesario usar la medicién para asignar una
cantidad al proceso medido y compararla con un patrén para después si
hacer la evaluacién completa del taller ¥y comprobar si los objetivos se
lograron o en qué medida se afcanzaron.

Evaluacidén metedeldgica del taller

Mercedes Sosa (2002): La evaluacion de la metodologia se hace tanto del

tallerista como de la metodalogla en sl misma y se realiza subjetiva v objetivaments.

De manera objetiva se evalua por escrite a través de una encuesta ¢ un cuesticnario

los conceptos de los participantes sobre coémo les parecié la metodologia del tailer, si

fue agil, st los motivo y si les facilito el aprendizaje.

Las encuestas o cuestionarios para la evaluacién cbjetiva pueden ser de tipe

dicotdmicas, opcién mlltiple o de correspondencia. De manera subjetiva se busca

evaluar a fravés del didlogo las emocicnes y los pareceres de [os participantes

quienes exprasan su opinién espontidneamente, sin registros formales ya que para

llevar un registro de su proceso los talisristas hacen un registrc con el diaric de
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campo dende expresan si quedaron conformes o ne, con la metodologia del taller.
Las emociones de los paricipantes se pueden intentar objetivar a través de un
cuestionario con preguntas de tipo dicotémicas ya que se exploran $us razones,
santimientos y emociones,

Finalmente &l autor nos da a entender, que tanto el profesor como el estudiante,
en este caso serian el investigador y el docente participante de este taller, estan an
una constante evaluacidn de sus conocimientos, fortalezas vy dificultades. La
evaluacidon no puede estar contemplaba en un solo momento del proceso, la
evaluacién tiene que ser constante, es decir, que aparece al inicio, durante y al final
del proceso. Esta estrategia tiene como ventaja realizar cambios significatives durante
el proceso de aprendizaje del estudiante.

CLASES O TIPOS DE TALLERES
SEGUN EL TIPO DE POBLACION
Maya, Amobio (1996) clasifica los talleres en:
a) Talleres para Nifios

Como usted lo sabe bien por su experiencia, este tipo de talleres, que se puede
dar escolarizada o extraescolarmente, no es facil precisamente por el tipo de
poblacidn a qua van dirigidos.

Encontrar o deseo del grupe, las necesidades que buscan satisfaccién, no es
cosa sencilla para un coordinader docente con poca experiencia o muy estructurado.

Los talleres para nifos, requieren otras habilidades pedagdgicas de los
orientadores, distintas a las que utilizarian con adolescentes o adultos, dado e sujeto
tan especial que es el nifio en cuando a su polencial animico, sus necesidades e
intereses ya citados, su creatividad, su psicologia de aprendizaje, etc. El
conocimiento de la psicelogla infantil en general y de la psicologia del aprendizaje en
particular, son conccimientos esenciales que debe manejar el docente para
aproximarse con seguridad a la realizacion de talleres con los nifios. Tenar muy
clare, por ejemple, que &l nifio, come o afimmara Piaget, no trae los copocimiantos en
su mente, sin0D que frae una especie de computadores, una estructura de
pensamiento que elabora Interpretaciones, reglstra las experiencias que van
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surgiendo y planza &l comportamiento adaptativo, Todo &l conecimiento se refiere al
céme saber. Surge conforme el nifo actla y la forma que adquiere en su mente,
entendiéndola corectamente, consta de ciertos planes de accidn.

Quién es el nifio, coémo construye el conocimiento, cdmo aprende a partir de las
realidades concretas, como se seocializa, etc. son conceptos de base necesarios para
el docente que asuma el taller con nifios.

Cada taller, y en asto hay que ser reiterativo, tiene un el nivel de complajidad
y a veces dificultad dependiendc a quién van dirigido. Es posible que estas
dificultades surjan come siempre al comienzo del taller, cuande el coordinador
docente no tiene adn mucha experiencia.

La inexperiencia de los paricipantes (alumnos) podra ayudarse a
remediarse mediante el establecimiento de vinculos infergrupales.

El conocimiento psicosocial del nific y del adolescente, lo mismo que e buen
manejo de la dindmica de grupo, seran de gran ayuda para el coordinador
docente.

A estes alumnos, les gusta estar activos, hacer cosas, participar,
responder a sus necesigdades e intereses. Por elle si se les encamina a procesos
de autogestion de sus propias demandas y necesidades pedrian obtenerse
buenos resultados.

Las experiencias grupales (técnicas grupales), los juegos de organizacion,
la toma de decisiones, de trabajo en equipo pueden ser herramientas muy
importantes. Igual efecto pueden fraer ciertas actividades que inserten a los
participantes en la comunidad: por ejemplo, discutir acerca de la desnutricidn de
los nifios, compartir narraciones son situaciones de aprendizaje que posibilitan el
crecimienta de la grupalidad, que dan lugar a la expresion de sentimientos que
origina reflexion y sientan las bases para el intercambio de expenencia y la
participacidn.

b} Talleres para adolescentes

Asi como el docente fallerista de nifos debe preocuparse por el
conocimiento de! mundo de éstos para poder planear, organizar, ejecutar y
evaluar los talleres igual cosa debe hacer el docente tallerista de adolescentes.
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i Pero quién es y cdmo es un adolescente? es otra reflexién que cobra vigencia y
utilidad en este momento. Hay que “disefiar” perfil que con el conocimiento y
experiencia disponible.

Cada taller, y en esto somos reiterativos, tiene el nivel u orden de complejidad y a
veces dificutad dependiendo de a quién va dirigido. Posiblemente estas
dificultades surjan como siempre al comienzo, cuando el docente o agente
educativo no tiene adn mucha experiencia, pero ellas irdn desapareciendo en la
medida en que aquél la adquiera y se vaya encortrando mas segurc en la
aplicacion del instrumento o t&cnica,

c) Talleres para adulios

En esta denominacién de adultos estamos clasificando padres, familiares y

miembros adultos de la comunidad; tambkién podemos comprender aqui a los
educadores de todos los niveles.
Nos ocuparemos por separade de las dos poblaciones consideradas para
referirnos de manera especial & los talleres con los educadores. Este tipo de
enfeque, como es ohvie, requiere en el docente o agente educative una
perspectiva nueva de capacitacion o especializacidn.

d) Talleres con los educadores

La importancia relevante que a elios se les concede en las transformacicnes
sociales que Colombia, en nuestro casc reclama exigiria que toda ta capacitacion y
desarrollo de docentes debiera crientarse con esta estrategia metodolégica.

Por educadores estamos entendiendo, a todas las personas, tengan ¢ no formacién
pedagogica, que por vocacion humana y compromiso social se ven abocados a
ayudar a otros en su desarrollo; por ello hemas habiado persistentemente de
educadoraes o agentes educativos tratando de cubrir a todas aquellas persopas que
estamos definiende aun cuande no se ha buscado decir dogmaticamente taller as
esto y se hace asi porque seria contradictoric con el espiritu abiero ¥y
constructivista del conocimiento y la padicipacidn gue aqul se ha sustentado, si
pensamos que existe un conocimientc importante construide y validado por otros

gue no se puede ignorar para comenzar de cero, y gire la mejor manera de
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aprender o mejorar la direccién o coordinacién de talleres es mediante un proceso
de inmersion en ellos.

MNadie aprende por nadie, nes dicen Rogers y Freire, cada uno aprende mediado.
Por eilo se considera de primera importancia la capacitacion dei docente en |a
direccion o ¢oordinacion de los takeres. Por eso, es conveniente aue este “docente”
sea capacitado sobre dinamica de grupo, sobre comunicacion educativa, sobre
creatividad.

2.2 IDIOMA INGLES

Etimologia

Segun Harper, Douglas (2001 ) La palakra inglés deriva de los Anglos, o Angleis
en frances, una de las tribus germanicas, originana del drea de Jutland ahora en el
norte de Alemania, que invadieron Inglaterra fras la calda del imperio romano en el
siglo V.

El inglés en nuestros dias
Segun Cristal, Davld {{2003):

El inglés es una lengua Germanica de la familia Indo-Europea v hoy en dia es el
segundo idioma mas hablado en e munde después del chine. No obstante, el inglés
&s la lengua mas difundida a nivel mundial ¥ va en camingc de converiirse en el
idioma universal. Aqul alguras de las razones que explican esta supremacia scbre
otras lenguas como el francés, el espaiol y el arabe:

= Es la lengua oficial u co-oficial en mas de 45 palses.

= La mitad de todos los acuerdos de negocios son llevados a cabo eninglés.

* Dos tercios de los estudios cientificos estdn escritos en inglés.

»  Mas del 70% de todos |os correos estan escritos v dirigidos en inglés.

=  Es el idioma por excelencia de [a ciencia de nuestros dias: la informatica.

= la mayor parte del turismo intermnacional, la aviagidn y la dipiomacia son
conducidos en inglés.

=  Ademas, et inglés esta presente en la vida cultural, social, politica y econdmica
de la mayoria de tos paises del orbe.

18



Como date interesante podemos mencionar que en China viven mas personas que
hablan inglés gue en los Estados Unidos.

2.3 PRODUCCION ORAL
Segiun Moreno Fernandez, Francisco (2002):

La produccién oral es una de las llamadas destrezas o artes del lenguaje; s uno
de [os modos en que 58 usa la lengua, junto a la produceidn escrita, la comprensién
auditiva y la comprension lectora. Este modo de usar la lengua, ademas, tiene una
naturaleza productiva o activa, como la produccidn escrita, que se distingue del
caracter supuestamente receptive ¢ pasivo de los procesos de compransion,

La intencion del autor es la de presentar, de forma sucinta, los fundamentos
psicalingbistices, linglisticos, comunicativos y didacticos de la oralidad, de manera
que centrara el desarrolle de este cuaderno de diddctica en una de tas cuatro
destrezas del lenguaje, [a cual recibe basicamente tres denominaciones, gue son
"produccidn, expresién o interaceién cral”.

Los contenidos basicos de la oralidad vienen distribuidos par €l autor en cuatro
blogques fundamentales:;

« Un primer aparfado en &l que se explican las bases psicolinglisticas de la
"praduccion cral", denominacién usada entre |os psicolinglistas.
+ Un segundo apartado en el que se presentan las bases linglisticas de Ia

"expresién oral®, denominacion usada entre linglistas y profesores.

= Ln tercer apartado en el gue se establecen las bases comunicativas de la
“interaccién oral", denominacién usada especialmente entre sociolingliistas y
pragmatistas.

» Por utime, un apartade que presenta las bases didacticas de la exprasidn oral.

Evaluacidn de la produccidn oral
Segun BYGATE, MARTIN

El desarrclle de la produccion oral es lente y tiene que ser muy bien

planificada; requiere mucha practica y se consolida con la continuidad. Se considera
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cuatro puntos fundamentales para la evaluacion de la misma, entre las cuales
teremoes:

= Entonacién: El alumno demuestra claridad en la articulacion de la pronunciacion
de sonidos.

s Fluldez: El alumno realiza un buen manejo de la pronunciacion al dar a conocer
sus ideas.

+ Gramdatica: El alumno identifica comectamente la estructura gramatical at
producir dialoges.

« Coherencla: Redacta textos de mediana complejidad teniendo en cusnta su
sstructura {inicic, nudo vy desenlace).

Estos son los parametros de evaluacidn que se valoran en una entrevista oral.
Podras apreciar que la mayoria de ellos hacen referencia a contenidos y objetives
concretos de la lengua inglesa.

Léxico:

+ Ultiliza un vocabulario apropiado para el nivel, mostrande riqueza y variedad.

s [ncorpora normalmente un buen namero de verbos fraséales y preposicionales en
su discurso.

+ Usa frases adverbiales como recurso léxico para ayudar a matizar su discurso.

« |ncorpora de vez en cuande frases hachas y expresiones idiomaticas en su
discurse.

s Confunde palabras de uso frecuente y false Friends, ya veces se inventa
palabras,

Pronunclacion:

* Rsaliza corectamente casi todos los sonidos del inglés.
+ No comete fallos generalizados en la acentuacién de las Palabras.
« Usa normalmerite contracciones.

* Realiza de manera aceptable el acento fraseal.

Fluidez:

« Mantiene el ritmo del discurso, sin grandes pausas y uniendo las palabras.

¢ Organiza el discurse de una manera mas o menas coherente,
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« Demuestra riqueza y variedad de expresionsas y léxico.

» Litiliza recursos comunicativos: parafrasear, explicar, preguntar y mulstillas.

Mecanismos psicoldgicos de la produccidn oral

ABREUS, Adriin {1980) Es necesario conocer los mecanismes psicoldgicos

gue deben desarrollarse:

El mecanismo de combinacldn: El desamollo de este mecanismo se logra
mediante la sistematizacién y la continuidad de los contenidos linglisticos en
los programas y a través del empleo constante de lo aprendide para que se
apligue en situaciones nuevas, garantizando que los alumnos hablen con
mayer fluidez y gean originales y exprasivos.

El mecanismo de anticipacién: En el estudianie se han estado
desarrollando habitos y habllidacdes crales por lo qua en la aplicacidn deben
haber logrado fluidez en el habla, ya que el misma ha creade el mecanismo
de preparar toda la estructura que va enunciar en el nivel de su lenguaje
intarior.

Ratroalimentacidén: Consiste en que el alumne evalde la comprension de su
mensaje, percibiende las sefiales de retroalimentacion, es decir las palabras
de su interiocutor, su intencion, su conducta no verbal No se trata de
responder simplemente a las preguntas u otros estimuios del interlocutor, sino
de wariar el tema de la conversacldn o ideas en dependancia de 1o
escuchado.

Meétodos y técnicas para la correccidn fonolégica en inglés

Antich de Laén, Rosa {1988) La educacién Secundariz Bisica y de forma

particular la ensefanza del idioma inglés como lengua extranjera han asumido este

reto, teniendo coma base la investigacion educativa, para de esta manera enfrentar |as

transformaciones que han devenide como actuar diario de maestros y estudiantes.

Todo ello demanda un mayor protagonismo del profesor para producir la interaccion

nacesaria entre el alumno-profescr, alumno-alumno, video-profesor y los habitantes

nativos gue forman parte del video—clase.
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Produccién Posicion final Posicion Posizion
corecta del sonido media inicial

A 1it lit fit

U/ fuf fuf fuf

lef fef .-‘ﬁ fef

fei fal faf faf

in bl o/ fof

PR Aspiracidn Aspiracién Aspiracion

leve leve leve
bt fdi fgf Aspiracian Aspiracifn Aspiracion
leve leve iave

of isi isi fsf

i ff faf fdf

fof fbf fdf fdf

fzf /sl st sl

Ji 1t 1 1yt

13/ fdsf fds/ fols/

Iy i~ i~ Omitida

fnf - ind i
AN iof U oo

i Alveclar élveular Alveolar
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Las investigaciones sobre la enseflanza del inglés como lengua extranjera realizadas
en el nivel medio, han aportado resultados dingidos fundamentalmente a la adquisicion
de las cuatro habilidades comunicativas basicas, el desarrolio de {a competencia
linglistica, y la comprensidn e interpretacidn de textos. Obviande, en la mayoria de los
casos, subsistemas tan importantes como la adquisicidn de vorabulario, gramatica y
pronunciacidn.

En cuanto a la ultima poco se& ha investigado schre las posibilidades del
establecimiento de métcdes y técnicas dirigidas a la correccién fonolégica.

Se ha podido constatar por medio de instrumentos y técnicas aplicadas como la
observacion de dases, entrevistas con profesares y otras, que los errores de
prenunciacion en el aprendizaje ¢l idioma inglés por parte de los alumnos de 7ma
grado en lo fundamental s& muestran de la siguiente forma:

Analisis de le fonética

Segun Brown, Guillian {1989} Destacados fondloges como John Peisgrave (1530),
John Hart (1569), Chrstopher Cooper (1685) y Alexander Melvilla {1867) se
preccuparon por la clasificacién y descripcidn de sonidos, pero ninguno hace
referencia a la correccién fonoldgica. Para ellos, "los errores son considerados por al
papel active que desempefa el individue en el sistema foencldgico de la lengua

materna, planteando que estos influyen de igual manera en Ta adquisicion de un
segundo idioma”.

Ademés, hacen referencia a las aptitudes, actitudes y la motivacidn, y clasifican los
ermores da la siguiente manera;

Habilidad de codificacién fanematica. Esta comprende la capacidad para discriminar
y codificar sonidos de manera que puedan ser recordados posteriorments.

Sensibilidad gramatical. Comprende |a habilidad para analizar el idioma extranjero y
hacer sus propias reflaxiornes acerca de las regias gramaticales.

Habilidad para aprender un idioma de forma inductiva. Esta se refiere a la capacidad
para aprendar el idiorna an la medida en que nos exponemos a este.

Los referides autores clasifican los errores de pronunciacién de la siguiente manera;
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Errores interlinguales. Son aquellos causados por la transferencia negativa del
idiema matemo de las estudiantes.

Errores intralinguales. Son aquellos que nacen por la marcada o compleja estructura
de la propia lengua y gue pueden ser cometidos por todes los hablantes sin importar
cual es su lengua materna.

La correccidn fonética puede considerarse en dos etapas coalitativamente
diferenciadas de un mismo proceso dirigide a la adquisicion de una pronunciacion
adecuada en la lengua extranjera. Estas etapas son:

La de adquisicidn del sisterna fonaldgico a través de un lenguaje contrelado.

La de utilizacidn y consolidacion del sistema fonoldgico a través de la exposicién
espontanea.

En la primera de ellas, se realiza la presentacion dal sistema fonsidgice, la correccidn
se lleva a cabo en el contexto general del desarrollo de 1a leccién.

Esta dirigida a sentar las bases auditivas y articulatorias de sistema de sonides da la
lengua extranjera. Los procedimienios de cormeccion deben ser sencillos y dinamicos
de manera gue no rompan el ritme de asimilacién de! material lingiistice.

Es propésito esancial en asta etapa reeducar la audicidn para que &l alumno parciba
los sonidos correctaments.

En la segunda stapa se debe establecer firmemente &l sistema fonolégico de la
lengua extranjera, asi como crear las bases que permitan el desarrollo ulterior de
habilidades tales como el dominic de estructuras complejas, la escritura y la lectura,
per o gue los gjercicios estaran dirigides a los aspectos de la pronunciacién en los
qgue |os estudiantes han tenidc mayeores dificultades. Lo esencial sera siempre el
logre de un lenguaje espontaneo por lo que el trabajo de correccidn fonética sera
solo un complemento de 1a actividad docente.

Los procedimientes de comeccion fonetica deben ser varados pues estan
determinados por la naturaleza del fendimeno sanore, su funcidn dentro del sistema y
gl tipo de error producide por et alumno. Log principales son: al articulatorio, &l de
oposiciones foneldgicas, el sistema verbe-tonal vy, en casos especiales, el use de
simbolos fonéticos.
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1-. La correccidn arliculatoria: Este procedimiento tisne como base descubrimientos
cientifices y adelantos tecnolégicos que permitieron &l analisis de la realidad
fisicldgica que criginan las ondas sonoras del habla. La aplicacidn de técnicas
aspeciales para registrar los movimientes de los drgancs de fonacién o que dio
prigen a diversos métodos de andlisis de fendmenos articulatorios, de los cuales se
derivd una descripcidn detallada de fa colocacion de les érganos de fonacion en la
produccion de cada scnido de habla. Por ejernplo, para producir el sonido inicial de th
en palabras como thank, se indica situar la lengua entre los dientes y soplar
ligeramente.

2.4EL TALLER “SPEAKING ENGLISH EASILY”

A. Definicldn:

Es un conjunto de aclividades y estrategias pedagdgicas, organizadas y
sistematizadas de manera logica que conllevan a formas grupes de estudiantes para
hacer trabajos practicos enfocados a desarrollar la produccidn oral del idioma inglés.
Se realiza en cuatro etapas debidamente organizadas basados en el Comnmunicative
Apprcaach, los estudiantes tienen una participacion activa y responsable en todas las
etapas de! taller utilizando su imaginacién y sus diferentes habilidades para
comprender una expresion oral v al mismo tiempe expresarla curnpliendo el docente
un rol orientador v motivador. De esta manera el aprendizaje se desarroliara de
marnera cocoperativa y colaborativa.

B. Finalldad
La finalidad del taller “SPEAKING ENGLISH EASILY" es mejorar !a produccidn
oral del idioma inglés v de esa manera nivelar a la mayoria de [os estudiantes da
tercer grado “A" de secundaria de |a Institucidn Educativa N® 0004 Tupac Amaru.

. Origen
El nombre del taller proviene de las siguientes palabras en inglés:
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=  EPEAKING: haklando
» ENGLISH: inglés
= EASILY: facimente

Estas tres palabras dan origen al nombre del taller SPEAKING ENGLISH
EASILY que significa hablar inglés con facilidad. Este nombre para el taller se
origingd desde nuestra experiencia como estudiantes de inglés cuando era dificil
expresar nuestras ideas en un idioma extranjero, o que nos metivd a buscar algo
que hiciera que nuestrog estudiantes escolares rompieran esa barrera generandose
asi el nombre de nuestro taller, que esta basado en los siguientes fundamentos.

2.5 Fundamentos

El tailer *SPEAKING ENGLISH EASILY™ cuenta con un Fundaments filosdfico,
Pedagégico, Linglistico, psicoldgico.

Fundamento fllosdfico de GLASERSFELD, Von (1996).
Von Glasersfeld {1996} enuncia los siguientes principios basicos:

a} E!conocimiento «no se recibe pasivamente, ni a través de los sentidos, ni por
medio de la comunicacidn, 5ino que es construide activamente por al sujetoe
cognoscente.

by «La funcidn del conocimiento es adaptativa, en el sentido biolégico del
termino, tendiente hacia el ajuste a la viabilidad».

) «La cognicién sirve a la organizacion del mundo experiencial del sujeto, no al
descubrimiento de una realidad ontcldgica objetivas.

d} Existe una exigencia social, en 1os téminos de «una construccion conceptual
de los “otros"»; en este sentido, las otras subjetividades se construyen a partir
del campo experiencial del individuo. Segun esta tesis, criginada en Kant, la
primera interaccién debe ser con |a experiencia individual.

Vinculado a este daitimo punto, Von Glasersfeld postuia que los significados, o las
relaciones conceptuales, no pueden sar Fansmitides de un hablante a otro. Estos
bloques derivan danicamente de la experiencia individual v luego se pueden ajustar
intersubjetivamente. De esta mapera, Ios significados son subjetivos per lo que «no
podemos mantener la nocién preconcebida de que las palabras comunican ideas o
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conecimientes». El hombre, segun esta visién, es el unico responsable de sus

pensamienios, su conocimiento ¥ sus acoiches.

La importancia del constructivismo se evidencia cuando se le compara con el
enfoque epistemeclagice o ciencia cognitiva opuesta, que fundamenta el conocimiento
en una reflexién pasiva de |a realidad objetiva externa. Esto implica un proceso de
«instruccién» externo, ya que para oblener esa imagen de la realidad, el sujeto debe
de alguna manera, recibir algun tipo de informacion desde afuera. Este enfoque
plantea Von Glasersfeld implica una perspectiva ingenua, donde los sentidos
funcionan como una camara que dnicamente proyecta una imagen de cémo el
mundo realmente aparecs en nuestros cerebros, y utiliza esa imagen come un mapa,
cadificando la estructura «externax en un farmato diferente. Esta visidn entra en
conflicte con una serie de problemas conceptuales, por cuanto ignora la infinita
complejidad del mundo. Aln mas, la observacion detallada demuestra que en la
practica, la cognicibn no funciena de esa manera. Por el contrario, se demuestra que
el sujsto genera, de manera activa, suficientes modelos potenciales y que el rol que
juega el entorno es simplemente reducido a refarzar alguncs de esos modelos
miantras elimina otros (proceso de seleccidn). Mediante este concepto de viabilidad
del conocimiente se indica que este no puede ser interpretado como una
represantacion de la realidad, sino mas bien como la llave que abre diverses caminos
para el hombre.

Esta construccidn a la que se hace referencia, sirve en primer lugar a propgsitos
egolstas: el sujeto desea tomar control sobre lo gque percibe, de manera de eliminar
cuglguier desviacion o perturbacién del logro de sus propias metas. El control
requiere de un modelo de lo gue se desea controlar, pero este modelo solo incluird
aquellos aspectos relevantes a las metas y acciones del sujeto. De alguna manera, al
sujeto ne fe interesa controlar la cosa: solo le interesa compensar las perturbacicnes
que siente que esa cosa representa para sus metas v por lo tanto, 1o hace capaz de
adaptarse a circunstancias cambiantes. Por eso Maturana habla de la «objetividad»
entre comillas. Y de cémoe la objetividad se convierte en un instrumeanto de poder, por
ajemple en la ciencia. En palabras de Maturana, el resultade de asurnir esta postura
&5 ta aceptacion legitima del otro. Ya que el lugar que ocupa el ofro en el munds es
distinto al mio, ¥ su «objetividad» seri distinta, no puedo sino escucharle con
respeto.
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» Fundamento Pedagégico, Enfoque Natural en la Ensefianza de un
Segundo ldioma. {Tracy Terrel y Stephen Krashan 1983)

£1 Enfoque natural es una propuesta de ensefianza de lenguas que incorpora
los principios naturalistas identificades en los estudios sobre la adquisicion de
segundas lenguas. £l aprendizaje se plantea mediante el usc de la lengua meta en
situaciones comunicativas, sin recurrir a la primera lengua ni a un andlisis gramaticat.
Este enfoque otorga aspecial importancia a la comprensiodn y a la comunicacién del
gignificado de los enunciados y promueve la creacion de un ambiente de aprendizaje
adecuado en el aula para que se produzca de manera satisfactoria la adguisicién de
una segunda lengua.

Esta propuesta fue presentada por Tracy Terel en 1977 a parlir de su
expariencia como profescra de espafiol en California. Tracy Terrel y Stephen
Krashen publican en 1883 The Natural Approach, libro que ¢ontiene una parte tebdrica
con los principios v teorias sobre la adquisicidn de segundas lenguas y otra parte
practica con las técnicas y procadimientos de aula que propone este enfoque.

E! Enfogue natural atribuye a la comunicacidn la funcién mas importante de
la lengua ¥, consecuentemente, se centra en |a ensefianza de las habilidades
comunicativas. El significado se canvierte en el centro de atencién, se acentda la
importancia det vocabulario y se desplaza la gramatica a un plano secundario. El
Mxico se considera fundamental en la construccidn e interpretacién de enunciados.

Las técnicas recomendadas por T. Termell y 5. Krashen se toman prestadas
de ofros métodos y se adaptan a los principios del Enfoque matural; por gjamplo:
actividades basadas en drdenes, del Método de respuesta fisica total;, &l uso da la
mimica, del gesto y del contexto, del Método directo; actividades con vacio de
informacién para completar una tarea, del Enfoque comunicativo. El valor afadido a
estas técnicas conocidas es su utilizacidn en un esquema tedrico centradc en
proporcionar un input comprensible y en crear un ambiente de clase motivador que
facilite la comprensian, reduzea la ansiedad del estudiants y potencie la confianza en
si mismo.

Su teoria del aprendizaje estd basada en lag hipétesis de S, Krashen scbre la
adquisicién de una segunda lengua: la hpdtesis de adquisicidn / aprendizaje, la
hipétesis del monitor, la hipitesis del orden natural, la hipdtesis del input
compransible v la hipdtesis de! filtro afectivo. La implicacién de estas cinco hipdtesis
para la ensefianza de lenguas incluye proporcionar al aprendients la mayor cantidad
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posible de aducto comprensible, realizando en el aula actividades de comprensign
oral y escrita con fa ayuda de cuadros, dibujos y materiales auténtices, centrando la
atencién de los aprendientes en e! significade mas que en la forma, con el fin de
resucir el filtro afectivo. Los estudiantes praducen respuestas ¢ mensajes an la
lengua meta cuando se sienten preparades para ello, después de haber pasade un
perlodo silencioso.

La responsabilidad de los aprendientes consiste en: aportar informacién sobre
sus recesidades y objetivos para que las actividades de adquisicidn se adecuen a
ellos; aprender y utilizar t&cnicas de control de |a conversacion para regular el input;
decidir cuando empezar a producir en la lengua meta; acordar con el profesor la
cantidad de tismpo que se dedicara a las difarentes actividades de aprendizaje. El
papel de los aprendientes cambia de acuerdo con su estadic de desarrollo
linglfstico, sus decisiones sobre cudndo hablar, qué decir y qué expresiones
lingdisticas usar seran importantes.

El Enfogue natural exige del profesor un papel central en mayor medida gue en
otros métodes comunicatives. El docente desempefia tres funciones fundamentales:
&5 la fuente principal de aducto comprensible en la lengua meata, para lo cual debe
generar un flujo constante de informacidn de entrada linglistica y proporeionar una
gran variedad de apoyos extralinguisticos que facilten la interpretacién; crea un
ambiente de clase interesante v relajade, que garantice un fitro afectivo bajo para e
aprendizaje; es responsable de seleccionar ¥ organizar actividades variadas y
adaptadas a los contenidos y a los contextos, eligiendo para elle el material mas
adecuado a las necesidades @ intereses de los estudiantes.

La mayor aportacién del Enfoque natural no radica en ias técnicas que utiliza
sino en el uso que hace de ellas en actividades practicas centradas mas en la
comprensidn ¥ el significade que en la produccidon de oraciones y enunciados
gramaticalmente comectos. Esta propuesta pone mas énfasis en la exposicién a la
lengua que en su practica, v da especial impartancia a la preparacién emocional para
el aprendizaje. El Enfoque natural ha puesto de manifiesto la importancia de |a
implicacion del aprendiente en el proceso de ensefianza-aprendizaje, la necesidad
de incorporar practicas centradas en el significadao y el papel de la motivacidn en el
aprendizaje de una segunda [engua.
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+ Fundamentaclén Teédrica del Aprendizaje del dioma Inglés en Funcidn a
La Teoria Paicoldgica Segiin David Paul Ausubel

En la década de los 70's, las propuestas de Bruner sebre el Aprendizaje por
Descubrimiente estaban tomando fuerza. En ese momento, las escuelas buscaban
gque los nifios construyeran su conocimiento a través del descubrimiento de
contenidos. Ausubel considera gue el aprendizaje por descubrimiento no debe ser
presentado como opuasts al aprendizaje por exposicién (recepcion), ya que éste
puede ser igual de eficaz, si se cumplen unas caracteristicas. Asi, el aprendizaje
escolar puede darse por recepcién o por descubrimiente, como estrategia de
ensefianza, y puede lograr un aprendizaje significativo o memoristico y repetitivo.

De acuerdo al aprendizaje significativo, los nuevos cenccimienios se

incorporan en forma sustantiva en la estructura cognitiva del alumno.

Esto se logra cuando el estudiante relaciona log nuevos conocimientos con
los anteriormente adguiridos; pero también gs nacesario que el alumno se interese
por aprender lo gue se le estd mostrando. Ventajas del Aprendizaje Significativo.

De alli que, sea la tegria cognitiva o cognoscitiva |a gue se encarga de
explicar la manera coma el alumno aprende. Entre los métodos mas prominentes que
pueden ubicarse dentro de esta postura epistemolbdgica se destacan:

a.- El codlge cognitive.- Se desarrolla a partir del supuesto central de que el
aprendiz s un procesador active de informacién {Hutchinson y Waters, 1987). El
aprendizaje tierne lugar cuando el sujeto trata de crear interpretaciones o significados
sobre la base de andlisis de una determinada situacidn ¢ un conjunto de datos para
descubrir o inferir las reglas o patrones subyacentes, Se aprende cuando se trata de
darle sentido a lo que s& ve, lo gque se siente y le que se escucha. Las reglas dal
lenguaje son explicadas en el salén de clase y las alumnos tas aprenden a traves del
entendimiento consciente del lenguaje.

« Fundamentacitn Tedrica del Aprendizaje del Idloma Inglés an Funcion
Linglistica Segtin Avram Noam Chomsky

Chomgky postula que algunas reglas gramaticales son excesivamente
complejas como para que los nifios puedan "inventarlas®, per lo tanto, estas
habilidades no pueden ser ‘adquiridas’ sino que scn innatas. Un nifie no ha

incerporado aun la cantidad de informacion suficients comoe para elaborar por si
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mismo un sistema tan complicado coma el de la gramatica de su lengua materna ni
tampoco, por lo tanto, la capacidad de improvisar fluidamente dentro de esa sistema
sin "cometer errores”.

En este sentido, es necesario diferenciar entre:

1. Adquisicién del lenguaje: etapa evolutiva espontanea. La lengua
matema se asimila con gran rapidez y con un estimule minimo y
asistematico del munde externo. Chomsky dird que este proceso ¢s innato
puesto que sigue una linea determinada coma consecuencia de los
estimulos exteriores.

2. Aprendizaje del lenguaje: mas adelante se producira de manera similar
a cualquier eoftro tipo de aprendizaje: a través de la ejercitacion, la
memorizacién, ete.

Chomeky considera que para estudiar la naturaleza del lenguaje s necesario
cemprender [0 que sucede en el organismo del nifio con la infermacién que ingresa
en &l ¥ las construcciones gramaticas que luego surgen de &l a través del uso de la
lengua. De esta forma es posible construir una idea a cerca de las operaciones
mentales del organismo ¥ la transicidn entre lo que entra y lo gque sale. A fin de
comprender @l tipo de reglas gramaticales que s& empelan en ecraciones simples,
tenemos que propaner estructuras abstractas que carezcan de conexién directa con
los hechos fisicos gque adquieren forma de datos al ingresar v solo puede ser
derivado de elles mediante operacionag mentales de naturaleza abstracta,

El procesa educative surge por interaccidn vivencial vy en situaciones
problematicas. Lo aprendido sirve comec mecanismo de transformacion y
emancipacidn del ser humano. Tal como lo plantea la teoria constructivista, este
enfoque sugiere partir de las necesidades e intereses de los estudiantes para lograr
gque el languaje aprendids tenga un caracter significativo. Los fundamentcs
pedagdgicos estan relacionados con el tipo de educacidn gue deben recibir los
educandos en al ambito de la escuela a través de la via curricular y extracurricular.
Dentro de los enfoques y métodos utifzados bajo esta postura tedrico-metodolédgica
para la ensefianza de lenguas extranjeras pueden ubicarse:

a. El enfoqua natural.- Se fundamenta en la teoria de adjuisicion-

aprendizaje propuesta por Krashen (1987) el cual establece una serie de hipdtesis
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que sustentan la adquisicidén de un idioma partiendo de las estructuras cognoscitivas
que posee €l aprendiz en su lengua, £h |as cuales pueden incluirse sus habilidadas
para traducir de una lergua a atra.

b. El anfoque integral del lenguajs.- Desamrolle por Goodman {1989)
establece que aprender un idicma extranjers (inglés) implica aprender de &l vy a
través de él, con ayuda de contaxtos auténticos.

El anfoque comunicativo.- AUSUBEL- David Paul {1983).

E{ enfoque comunicative se consolida en la época de los ochenta y tiene como
premisa central que el lenguaje es comunicacidn, per lo tanto, aprender una lengua
es aprender a comunicarse eficientemente. El cbjeto de aprender una segunda
lengua consiste en desarrollar equilibradamente la competencia gramatical y
estratégica de la comunicacidn.

2.6 ETAPAS DEL TALLER:

KNOWING {10 min)

Objetivos:

Motivar a los alumnos a través de una melodia relajante y de este modo se
recepcionen los conpcimientos del idioma inglés placidamente.

Presantar un audi¢ sobre el téama a desarroliar y de esta manera captar el interés
del estudiante para familiarizarse con el idioma inglés y conocer el tema a ser
enseflado

Estrateglas:

Reflective listening
Questions and answers
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LEARNING:
Objetivo:

-  Enfatizar el uso de la lengua inglesa mediante ef vocabulano, la gramatica funcicnal
¥ frases establecidas.

Estrategias:

. Repetition drills.

=  Skimming and acanning
. Questions and answers
. Game roles

INTERACTING
Objstivo:

- Lograr que los estudiantes puedan descubrir por etlos mismos, mediante un trabajo
grupal, cémo funciona gramaticaimente la fengua y ufilicen el conocimiento
adquirido poniendolo en practica en la creacién de nuevos didlogos en base a su
expatiencia.

Estratepias:

=  Woarking in group.
» Bcrambled sentencaes

TESTING ORAL ABILITY
Objetiva:

- Los estudiantes presentan un didlogo creado por ellos mismos en 1a etapa anterior y
lo expresan de forma oral al frente de la clase.

Estrategias:

=  Roleplay (the situation).

23



2.7 EVALUACION

En el taller SPEAKING ENGLISH EASILY pretende gue el alumno logre la
expresidn oral. La evaluacién estd orientada al proeceso comunicativo y a suU vez
posee una evaluacion dingmica y procesal que evalia la produccién cral en el
alumno que logrd después de la aplicacien de cada taller. El taller evalla cuatro
componentes de la produccidn orai que son: Fluidez, Cohasién, Coherencia y
Gramatica.



ORGANIGRAMA LS TRUCTURA DEL TALLER!

SR

Es un conjunto de actividades,
miﬂ po:llﬂbglcﬂ.

dmrmﬂar la prmlumﬁn oral del
\Idinmu Ledtis j FUNDAMENTOS

gFUNDAHEMD PSICOLOGICO l :

AUSBEL:

El aprendizaje puede darse por
recepcion o por descubrimiento. En
el aprendizaje significativo, los
nuevos conocimientos se incorporan
a la estructura cognitiva del alumno.
Esto se logra cuando el estudiante
relaciona los nuevos conocimientos
con los anteriormente adquiridos.

>
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EIAAS DEL TALLER




3. MARCO CONCEPTUAL (Definicion de términos)
Taller

Para ANDER Egg: Es una modalidad de enseflanza-aprendizaje caracterizada
por la interrelacién entre {a teoria vy la practica, en donde el instructor expone los
fundamentos tedricos y procedimentales, que sirven de base para que 1os alumnos
realicen un conjunto de actividades diseffadas previamente y que los conducen a
desarrollar su camprensidn de los temas al vinculardos con la practica cperante.

Produccldn oral

Para Fernandez, Moreno Franclseo: La produccidn oral s una de las llamadas
destrezas o artes del lenguaje; es uno de los modos enh que se usa la lengua, junto a
la produccidn escrita, la comprensidn auditiva ¥ la comprensidn lectora. Este medo
de usar la lengua, ademas, tiene una naturaleza productiva o activa, como la
produccién escrita, gue se distingue del caracter supuestamente receptivo o pasivo
de los procesos de comprensidn.

Aprandlzaje

Para Hilgard, Ernest: Es el proceso mediante el cual se origina o se modifica una
actividad respondiendo a una situacidn siempre que los cambios no puedan ser
atribuidos al crecimiento o al estado temperal del erganismo {come la fatiga ¢ baio 2l
efacto de las drogas).

Idioma

Para Alcaraz Var{ y Martinez Linares: El término ‘idioma’ equivale a lengua vy,
€n acasiones, a lenguaje. Se emplea con mayor frecuencia al hablar de las lenguas
axtranjeras, comc en al enunciado "Saber iomas es muy importante”.

Enfoque

Para J. C. Richards y T. S. Rodgers: Conciben el enfoque como uno da los tres
ejas an tomo a ks cuales se articulan ios distintos métodos. Los otros dos son el
disefio y los procedimientos. £l enfoque permite establecer la base tedrica en la que
sa fundamenta el método. En el nivel del disefio se determinan los objetivos
generales y especificos, la seleccion y organizacién de las actividades de
aprendizaje y de enseftanza y los respectivos papeles de alumnos, profesoras y
materiales didacticos. En el nivel de los procedimientos se incluyen las técnicas

concretas, las practicas y los comportamientos de profesores y alumnos.
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Lenguaje

Para Santacruz, J. El lenguaje es un subconjunto de procesos en el conjunto
de procedimientos disponibles para alguncs organismos —per ejemplo, kos humanos-
en su intento de adaptacion a su entomo psiquico ¥ social,

Desarrollo

Para Diaz, Lidia: El desarrollo e3 una condicidn social, en la cual las
necesidades auténticas de su poblacidén se satisfacen con el uso racional y
sostenible de recursos y sistermas naturales. La utilizacidn de los recursos estaria
basada en una fecnologia que respeta los aspectos culturales y los derechos
bumanes. Todos los grupos sociales tendrian accesc a las organizaciones y a
servicios basicos como educacidn, vivienda, salud, nutricidn y gue sus culturas y
tradiciones sean respeiadas.

Analigis

Para Conceptos.com: Es la desintegracidon de un todo en las parfes que lo
compoenen, para llegar a conocer sus elementos ¥ /o principios. Ese todo puede ser
obra de la naturaleza, como cuando se analiza una plania, © un producto cultural,
como cuando se estudian los elementos del sistema comunicacional. La funcién del
analisis es conocer mejor el objete de estudic. Cuando uno habla de un estudiante
analitico, nos referimos a aquel gue estudia pormencrizadaments los detalles del
tema, objeto de su cenccimiento, cuando hablamos de un estudie sintético, es solo
poner de relieve los aspectos esenciales del tema, considerindolo como un todo, sin
desmenuzario,

Gramaéatica

Es una rama de |a lingdistica que se orienta al estudio de una determinada
lengua. En este sentido, como cada lengua es un sistama particular, y por ende
diglinto a cualquier ofro, la gramética es entendida como: 1a estructura matenal y
funcional de la kengua v 1a disciplina que estudia y describe esa estructura.

Comunlcacidn
Definicignes.

Un idioma es un sistema comunicacional, formado por palabras y/o gestos, que
resuita propic de una colectividad, Cuando estos sistemas cuentan con la
caracteristica de la inteligibilidad mutua, se habla de dialecto o de la variedad
lingiistica da un mismo idiema.
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Comunicacion es tode proceso de interaccidén sccial por medio de simbeolos ¥
sistemas de mensajes. Incluye todo proceso en el cual la conducta de un ser humano
actua como estimulo de la conducta de cfrc ser humano. Puede ser verbal, 0 no

verbal, interindividual o intergrupal.
Proceso

Para Terry, George R.: Es la seleccion y relacién de hechos asli come la
informacidn y el uso de suposiciones respecto al futuro en la visualizacién y
formutacidn de |as actividades propuesias que se créen son necesarias para
alcanzar los resuftados deseados.

Docanta

Para Barger: Actor por ser responsable de la accidn y autor por ser intérprete
del libreto educativa. Es decir, dispone de cierta flexibilidad y autonomia profesional
que les permite interpratar los programas y asumir €l rol de manera personalizada,
innovande y recreando situaciones de aprendizaje y de interaccidn; y autor porque
supone un procesc de elaboracién y de construccidn del sentido de la obra gue se
realiza y de la forma como se interpreta, los recursos a los que acude, la
grganizacién del trabajo en el aula y la relacién con el entome.

Materiales

Para Castafeda, Margarita: Es un cbjetc, un recurso instruccional que
proporciona al alumno una experiencia indirecta de la realidad y que implican tanto fa
organizacién didactica del mensaje que se decla comunicar, come el equipo técnico
necesario para materializar &se mangaje.

Teoria

Fara Kerlinger: Define ta teoria como " Un conjunte de construcciones
hipotéticas {conceptes), definiciones v proposiciones relacionadas entre si, que
ofrecen un punto de vista sistematico de los fendmenecs, al especificar las relaciones
existentes entre variables, con objeto de explicar y predecir los fendmenos”,

Contexto

Para Alcoba, Santiage: Informacidén no explicita y hecesaria para la
interpratacién de los snunciades, Agul $& ha usado, tantc en el sentido de contexto
situacional, aquella informacién que se deriva directamente del entemo inmediato en
el que se produce un enunciado (el tiempo, el lugar, los interlocutores, la intencién),
camo el sentido sociocultural, aquella informacidén deriva del conjunte de
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conocimiente que se supone compartido por los participantes en un acto
comunicativo.

Pronungiacidn

Para Richards, Jack: La pronunciacion es la forma como se dice una
palabra, es decir, como son producidos los sonidos. Més que la articulacién, se
refiere a fa pronunciacién del habla en la boca; mas que el acento, s la forma como
los santidos son pergibides por los oyentes, La pronunciacicén es importante debido
que €| hablar es mucho mas que transferir informacion.

Vocabulario

Para el Ministerio de educacién : E| vocabularip s un componente
esancial en ¢l aprandizaje del inglés y propene un gran aporte al desarrollo da tas
habilidades receptivas y productivas. En la actualidad, al hacer referencia al
vocabulario, se incluyen solo palabras aisladas, sino también frases y expresiones
comunes, cuya engefanza es especiaiments importante en los niveles basicos del
aprendizaje del inglés.

Cohesibn:

Segun, Kaufman Ana Marfa, &3 una relacidn semantica que se establece
entre las distintas partes del texto, a traves del sistema |éxico gramatical de la
lengua: distintos recursos linglisticos permiten establecer relaciones de sentido entre
las diferentes partes constitutivas del texto, asegurando su estructuracidn en al aivel
superficial.

4, HIPOTESIS
4.1 HIPOTESIS GENERALES

= Hipditesis de la investigacién {H+):
El taller “SPEAKING ENGLISH EASILY" influye significativamente en |a

praduccion oral del idioma inglés de los estudiantes de tercer grado “A° de
secundaria de la Ingtitucién Educativa N° 0004 Topac Amaru —Tarapoto, 2012,



= Hipdtesis Nula (Ho)

El taller “SPEAKING ENGLISH EASILY" no influye significativamente en la
produccidn oral del idioma inglés de los esiudianies de tercer grade “A° de
secundaria de la Institucién Educativa N® G004 Tapac Amaru-Tarapoto 2012,

4.2 Hipéitoals aspecificas
Hy

El taller “SPEAKING ENGLISH EASILY® influye significativamente en la
preduccion oral del componente Fluidez del idioma inglés de los estudiantes de
tercero “A” de secundaria de la Institucion Educativa N® 0004 Tapac Amaru-Tarapote,
2012,

Hp1

El tatler “SPEAKING ENGLISH EASILY” no influye significativamente en la
produccion oral del componente Fluidez del idioma inglés de ios estudiantes de
tercer grado “A' de secundaria de la institucidn educativa N° 0004 Tdpac Amaru-
Tarapoto, 2012,

Hiz

El taller “SPEAKING ENGLISH EASILY" influye significativamente en la
produccion oral del components coherencia del idicma ingies de los estudiantes de
tercer grado “A’ de secundaria la Institucidén Educativa N® 0004 Topac Amaru-
Tarapoto, 2012,

Hoz

El tallar “SPEAKING ENGLISH EASILY™ no influye significativamente en la
preduccién oral del componente coherencia del idioma inglés de los astudiantes de
tercer grado “A" de secundaria de la Institucién Educativa Tupac Amaru-Tarapoto,
212,

His

El taller “SPEAKING ENGLISH EASILY” influye significativamente en la
produecion oral del companente Cohesidn del idioma inglés de los estudiantes de
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tercer grado “A' de secundaria de ja Institucidbn Educativa N® 0004 Tidpac Amaru-
Tarapote 2012,

Hos

El taller “SPEAKING ENGLISH EASILY" no influye significativaments an la
produccidon oral del companente Cohesién del idioma inglés de los estudiantes de
tercer grado “A° de secundaria de la Institucion Educativa N®* 0004 Tupac Amaru-
Tarapoto, 2012,

Hu

El talier “SPEAKING ENGLISH EASILY" influye significativamente en la
produccidn oral del compenente Gramdtica del idioma inglés de los estudiantes de
tercero “A” de la Instifucién Educativa N° 0004 Tapac Amaru.

Hos

El taller *“SPEAKING ENGLISH EASILY” no influye significativamenta an la
produccion cral del componente Gramatica del idioma inglés de los estudiantes de
tercer grado “A”" " de la Institucidn Educativa N® 0004 TOpac Amanu.

5. SISTEMAS DE VARIABLES

En la presente investigacion, las vanables de estudio son:

VARIAELE INDEFPENDIENTE VARIABLE DEPENDIENTE

Taller SPEAKING ENGLISH EASILY Produccidén oral

5.1 VARIABLE INDEPENDIENTE: Taller SPEAKING ENGLISH EASILY
5.1.1 DEFINICION CONCEPTUAL

Es un conjunto de actividades y estrategias pedagdgicas, omganizadas y
sistematizadas de manera légica que conllevan a formas grupos de estudiantes para
hacer trabajos practicos enfocados a desamrolilar la preduccién oral del idiema inglés.
Se realiza en cuatro etapas debidamente organizadas basadas en el Enfogue
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Comunicativo, los estudiantes tienen una participacién activa y responsable en todas
tas etapas del taller utiizando su imaginacién vy sus diferentes habilidades para
comprender una expresidn oral vy al mismo tiempo expresaria cumpliende el docente
un rol orientador y metivador. De esta manera el aprendizaje se desarrollara de
manera que € aprendizaje se desarrolla de manera cocperativa y colaborativa.

5.1.2 DEFINICION OFPERACIONAL

. Enfoque: es un conjuntc de supuestos cormelativos con respecto a la
naturaleza de la filosefia de la enseffanza del idioma en el nivel de teorias y
principios. Describe la naturaleza de la matenia a ser ensefada.

. Mestodaologia: Hace referencia al conjunto de procedimientos basados en
principios légicos, utilizados para alcanzar una gama de objetivos gue rigen en una
investigacién cientifica ¢ en una exposicidn doctrinal. E| término puede ser aplicado a
las artes cuando es necesario efectuar una cbservacion o analisis mas riguroso o
explicar una ferma de interpretar la cbra de arte.

. Contenido: Dentre del marco del nuevo enfoque pedagégico son un conjunto
de conccimientos cientificos, habilldades, dastrezas, aclitudes y valores que deben
aprender os educandos y que los maestros deben estimular para incorporarios en |a
estructura cognitivas del estudiantes. Si bien es cierto que Ios contenidos son un
conjunto de sabares o formas cufturales esenciales para el desarrollo y de
socializacion de los estudiantes, la manera de identificarlps, seleccionarios v
propanerles en el curriculo tradicicnal ha sido realiza con una visién muy limitada.

. Evaluacion: Es la prueba en la que se mide el nivel de conocimientos,
aptitudes, habilidades o de unas capacidades fisicas determinadas. Se usa como
herramianta para determinar la idoneidad de alguien para la realizacién de una
actividad o el aprovechamiento de unes estudios,
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5.1.3 Operacionalizaclon:

Operacionaimente |a variable independiente se expresa de la siguiente manera:

VARIABLE COMPONENTES INDICADOR

- Cuenta con fundamento filosdfica,
- Cuenta con un fundamento pedagdgico.
- Guenta con un anfeque lingUistico.

Enfoque

- Cuenta con un fundamento paicoldgico,

VARIABLE
INDEPENDIENTE

- Tiene una secusncia Wgica v sistamatizada.
Metodologia - Es intandional y autdnoma.

- Tiene métodos, tecnicas, eslrateglas v actividadas,

- Los tamas 2 desarmollarse se presentan de o mas

Tallar SPEAKING

ENGLISH EASILY Contenidos simple 2 lo mas complejo
- Los contenidos estdn diversificados acorde a ‘a

realidad de los astudiantes,
- Los contenidos son significativos pars el astudlante.

- Eltaller posee instrumentos de evaluacion,
-  Eltaller cuenta con una @valuacién planificada,
- Eltaller poses un anfoque y filoscfia de evaluacidn.

Evatuacidn

5.2. VARIABLE DEPENDIENTE: PRODUGCCION ORAL

521 DEFINICION CONCEPTUAL

Bygates, Martin (1991): La produccidbn oral la habilidad de ensamblar
oraciones en lo abstracto, gue se producen y se adaptan a las cireunstancias del momento,
Esto es, tomar decisiones rapidas, integriandoias adecuadamente, y ajustandolas de
acuerdo con problermas inesperados que aparecen en los diferentes tipos de conversacidn.

§.2.2 Definicién Operacional.

Fluidez: Es la capacidad de un hablante de expresarse correctamente con
cierta facilidad y espontaneidad, tanto en su idioma matermo como en una segunda
lengua; esto permite que el hablante so desenvueiva de una manera. La fluidez viene
dada en tres areas:

=  Capacidad para crear ideas {(area creativa}.



=  Capacidad para producir, expresar y relacionar palabras {&rea linglistica).
» (apacidad para conocer sl significado de |las palabras (drea semantica).

Coherencia: La coherencia se refiere a las relacicnes de contenido que
tienen las ideas. es una cualidad semantica existente al interior del discurso, que
busca que el texto presente una estructura o un sentido légico. Esta logica ©
coherencia se da teniendo un tema, que posee una idea principal v las demas ideas
sirven de apoyo para lo central, dejando como eie o relevante y organizande lo
irrelevants, para que el receptor comprenda el discurso y puada hallar la coherencia
glehal, que es el sentide total del texto que ha leido o escuchado.

Cohesidn: Ez una refacidn semantica que so establece entre las distintas
partes del texto, a través del sistema léxico gramatical de la lengua: distintos recursos
linglisticos permiten establecer relaciones de sentide entre las diferentes partes
constitutivas del texto, asegurande su estructuracién en el nivel superficial.

Gramétlca: Es la descripeidn de las maneras en las cuales las palabras puseden
cambigr sus formas y combinarse para formar oracicnes (Hamer, 2001: 12).
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5.2.3 Operacionalizacidn:

Operacicnaimente la variable dependiente se expresa de la siguiente manera;

VARIABLE

DIMENSIONES

INDICADORES

VARIABLE
DEPENDIENTE

PRODUCCION
ORAL

Fiuidez

5e exprasa 3 una velocidad
rmal.

Entona de manera
acepltable.

Pronuncia adecuadamente
las expresicnes del segundd
idioma,

Coherancia

S& exprass da una manera
I&gica.

Se axprasa segn &
Contexto.

\Mtikza las palahras de
manera coharante,

Coheslon

Se expresa

Uilizando  log  conactoras
adecuadas.

Se expresa teniando &n
cuenta la  concardancia
gramatical.

Sigue una secuancia lGgica
al hablar,

Gramitica

S expresa usando
adecusdamanta las
esinicluras gramaticales.
Sa expresa coh el
vocabulario adecuado,
Habla da manera
astructurada utilizando
expresiones complatas y
gon una inkencidn
comunicativa,

5.3 Eacala de madicién

Segin HERNANDEZ, Roberto (2007), una escala puede concebirse como un
continuc de valoras corralativamente que admite un punto inicial y otro final.
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- Se operativiza de l1a siguiente manera ;

MB

20-18

17-18

14-11

10-0

Cualitativa:

* MB: Muy bueno

* B: bueno

* R: Regular

*M: malo

Cuantitativa:

*20-18
*17-15
*14-11
*10-0

§.- Prueba de hipdtesis

Comparaciones | Prueba de hipétesis

Distribucidn “T-Student”

Decisldn

t-calculada

t-tabulada

Pre test — Post tast | Fowere- Test= u Post Teat

Hi-p Pre- st =  post test
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CAPITULO IH

METODOLOGIA EMPLEADA

1. TIPO Y NIVEL DE INVESTIGACION

1.1. Tipo de Investigacion:

£l tipe de investigacion es EXPERIMENTAL donde nes basamos en Deobold
B. Van Dalen y Willilam J. Meyer (1971): La investigacion experimental consiste en 1a
manipulacién de una variable experimental ne comprobada, en condiciones
rigurosamente controladas, con el fin de deserikir de qué mede o por qué causa se
produce una situacién o acantecimiente en particulas.

Se trata de un experimento porque precisamente el investigador proveca una
situacién para introducir determinadas variables de estudio manipuladas por él, para
controlar el aumento o disminucién de esa variable, y su efscto en las conductas
observadas, El investigador maneja deliberadamente la variable experimental y luego

observa lo que sucede en situaciones controladas.
1.2 Nivel de Investigacién

El nivel de investigacion es PRE-EXPERIMENTAL donde nos basames en
Sanchexr: 1996, ya que la. investigacibn nc tiene la capacidad de controlar
adecuzdzmente los factores que influyan contra la validez interna asi como también la
validez externa. Sin embarge, nos ilustra la forma en que las variables pueden influir en
la validez interna principaimente de un disefio.

z. POBLACION Y MUESTRA

2.1 Pablacién:

La poblacion estd constituida por [os estudiantes del Tercer Grado “A" da
Secundaria la |LE Tupac Amaru — Tarapoto 2012,

2.2 Muestra;

Para obtener las muestras nos basamos en CARRASCO: 2005, seleccionado ef
tipo de muestra intencionada, ya que.
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= Seleccionamos segin nuestre propio criteric sin ninguna regla

matematica ¢ estadistica.

* Procuramos gue la muestra sea lo mas representativa es

necesaric que conazca objetivarnents |as caracterlsticas de la

poblacién gue estudia; nosoiros procedimes a seleccionar la

muestra.

* Procedimos a seleccionar la musstra en forma intencional,

eligiendo aguellos elementos que considera convenientes y cree

que son los mas representativos.

La muestra estd constituida por 23 estudiantes del Tercer Grade “A° de

SecundariA la |.E Tapac Amaru de la ciudad de Tarapote 2012

Varonas Mujeres
13 10
Total 23

Muestreo: la muestra se definid como no probabilistico intencional debide a que

s& eligid intencionalmente el producte de una investigacion de un chjeto.

3. Diseiio de la Investigacion

Come disefio de investigacion se tiene el pre experimental donde nes basamos en

COOK y CAMPBELL: 1979, va qus su grado de control es minimo. Ademas sirve para

aproximarse al fendmeno que investiga (para generar hipétesis), sin olvidar que, en la

interpretacion de los datos, pusden existir numerosas VWEE (variables externas) que

llevarian a una atribucidn errénea del efecto de la Variable Independiente sobre la

Variable Dependienta.

Consideramos una de sus clasificacicnes:
El disefio de un solo grupo con medidas PRE TEST + POST TEST: O1 X 02

1. Una medicidn previa de la variable dependiente a ser estudiada (pre-test).

2. Introduccidn o aplicacidén de la variable independiente o experimental X a los

sujetas del grupo.

3. Una nueva medicion de |a variable dependienta an los sujetos {post - test).
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Puede ser diagramado de la siguiente manera;

GE
Donde:

o1 X 02

GE = GRUPO EXPERIMENTAL
O1 = PRE-TEST

X = TALLER "SPEAKING ENGLISH EASILY"

Q2 = POST-TEST

. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE INVESTIGAGION

Para ia ejecucion del presente trabaje de investigacién se utilizara las

siguientes técnicas e instrumentos.

4.1 Fuentas de Investigacion

Los alumnos de la Institucidn Educativa Tupac Amaru.
Especificamente los alumnos del Tercer Grado “A".

Bibliografia relacionada a la investigacion.

4.2 Técnicas de investigacién

Técnica de Ohservacidn: La observacion es una de las teécnicas utilizadas
en el desarrollo del taller SPEAKING ENGLISH EASLILY, la cual se basa en
la sistematizacion de las actividades comunes de la vida diaria, es decir,
observar, escuchar, analizar e interpretar. Consiste en hacer una descripcidn
detaliada de la realidad observada.

Técnica del Cusationario: Se formula una serie de preguntas que permite
medir una o méas variables. Posibitlita observar los hechos a través de la
valoracién gque hace que los mismos el encuestado o entrevistado,
limitandose la investigacién a las valoraciones subjetivas de éste.

Test: &5 una técnica gque tiene comoa obieto lograr informacién scbre rasgos
definides de la persenalicdad, la ¢conducta ¢ determinados comportamientos y
caracteristicas individuales o colectivas de la perscna (inteligencia, interés,

actitudes, aptitudes, rendimients, memoria, manipulacion, ete.). A través de
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preguntas, actividades, manipulaciones, etc., que son observadas y
evaluadas por el investigader.

4.3 Instrumentos
En nuestro trabajo de investigacién se utilizan los siguientes instrumentos:
« Flcha de obsarvacldn: Mediante este instrumento se mide ¢l desempefio

cuantitativo del estudiante en las diferentes actividades programadas en el
taller.

» Pra test: Con este instrumants se pretende conocer el nivel de conocimiento
de los estudiantes previo al desamollo del taller.,

= Post test: Destinado a obtanar informacidn sobre el aprendizaje logrado en al
estudiante durante el desarrcflo del taller SPEAKING ENGLISH EASILY notar
la diferencia entre las condiciones de ingreso del estudiante y al resultads que
se obtiene al término del taller.

5. PROCESAMIENTOS DE DATOS

5.1 Procesamionto de datos

Para valorar estadisticamente los resultados se aparearon las diferencias
contrastadas entre el pre test y el post test, a dichas diferencias se te aplice la técnica
estadistica T- student.

La prueba T- student se aplicd cuando los datos de observacion son menores a
30 unidades de andlisis, cuys procedimiento es el siguiente:

a) Se Formulé de hipdtesis estadistica establecida

Ho: pz2= M
Hi: pepy

b} Se determind el tipo de prueba, teniendo en cuenta gue las hipdtesis de

investigacion (H)) se anticipa a la direccién de la prusba para la cual se realizo
una prugba bilateral
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¢) Se especificé el nivel de significancia de la prueba asumiendo un nivel de
significacién.

a=00565%

S 25,73

ta= -t oy =t
gl: grado de libertad

2 2
G+ 24
L L
HI - 52 52
1P EP
L WL

ny [

Donde:

-t: Bistribucién T-student

-t a: Es el valor de T-student tabulada, s decir que se obtuvo en cada tabla al
comparar el nivel de significancia {a) v los grados de libertad.

n1 - Es el tamafo del pra tast
nz= Es el tamario dal post test
a= Es el nivel de significancia
{1- o)} = Es el nivel de confianza

d} Se calculb la estadistica de la prueba mediante las siguientes formulas

¥ —x

to = 1 )
2 2
3, 8
n, n;
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S

2
1

ol 7y -%2 )% g0y T2 )2
t=1 SZ =1
L) Tl 1 2 m - 1

Donde:

¥, : es e| promedio del pre test antes de aplicar el taller SPEAKING ENGLISH
EASILY

X; . &s el promedio dal post test despuds de aplicar el taller SPEAKING ENGLISH
EASILY

$2 : son ias diferencias elevadas a! cuadrado del pre-test.

$2 : son las diferencias elevadas del post-test.

g} Se toméd la decisién estadistica para saber si se acepta o rechaza ta hipdtesis
nula {Ho)

Sit te o = [ta, o>, entonces se rechazara la hipdtesis nula (H,), v se aceptara la
hipdtesis de investigacidén {H}, es decir que si eso sucede, implica que el taller
SPEAKING ENGLISH EASILY infiuye en la produccion oral.

Si: twrr = [+ o, ta >, entonces se aceptd la hipdtesis nula (He) v se rechazara la
hipétesis de investigacion (H), es decir que si eso suceds, el taller SPEAKING
ENGLISH EASILY no influye en la produccion oral.
fi Se elabord el pre test, donde se selecciond preguntas o items relacienados con

los contenidos a ser desarroliados durante los € talleres.

g) Se disefid instrumentos para medir la produccién oral en los estudiantes del
Tercer Grado "A" de la Institucién Educativa Tapac Amaru N® 0004-Tarapoto
2012,

h Se elaboré el Post test teniendo en cuenta ios contenidos desamollados durante
los 8 talleres.
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1} Se disefio 8 talleres teniends an cuenta las etapas planteadas en el organigrama
del taller SPEAKING ENGLISH EASILY,

ii Se gjecutd 8 talleres con los estudiantes del Tercer Grado *A" de la Institucidn
Educativa Tupac Amaru N® 0004-Tarapoto 2012,
k} Se aplicd 8 fichas de observacion.

5.2 Técnicas de procesamiento y analisis de resultado

Para el andlisis de los resultados se desarrollard el siguiente procedimiento:

1. La revisién ded puntaje alcanzado en &l pre test.

2. La revision del premedio alcanzado por los estudiantes en los 8 talleras
(sesiones) de aprendizaje.

3. Se revisé los promedios alcanzades por los estudiantes en el post test y para
obtener &l promedio se utilizard 1z sigutente férmula:

>
t
Se catculd la desviacion standard.
Se calculd la varianza.

Se estimé la T-tabulada.
Se obtuvo 1a T-calculada.

e I

Sea resumid la infarmacion en una tabla estadistica.

%.3. Presentacién y analisis de resultados.

La presentacidn y andlisis de resultados se realizardn mediante tablas y grafices.

a) Los datos se presentaran en cuadros estadisticos tanto del pre test como del pos
tast en el que se observara la influencia del taller SPEAKING ENGLISH EASILY en
ia produccién oral da los estudiantes del Tarcer Grade "A de la Institucion
Educativa D004 Tupac Amaru, Tarapoto- 2012,
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TABLA N°1

NOTAS OBTENIDAS DEL PRE Y POST TEST DE LOS ESTUDIANTES DE

TERCER GRADO A

Resultados del Pre-| Resultados del
Nro| APELLIDOS Y NOMBRES Test post-test Diferencia
1| Aguilar Pinedo Sandra Nycoll T 18 1
2 | Amasifuen Saavedra Karen Vanesa 8 17 11
3 | Campos Dasilva Diana Caralina 6 18 12
4 | Delgade Sinti Anthony Alexander 7 15 11
5 Elera Monteza Victor Manuel 9 17 8
B Garay Villa Glaria Karolina 4 17 13
.l 7 Homa Rodriguez Alex Daniet 3 15 12
' g Lépez Marrarcs Sargic Andres 6 17 11
- Marl Rojas José Manuel 7 17 10
10 Morl Sanchez Wilfrans q 16 v
1 Maira Chuguihuanca Wilder Moe - 16 g
: 42 Arbildo Garcia Andrés 7 18 11
13 Cnorbe Jesus Xiomi Lindlay 8 18 10
14 Pérez Diaz Euler Jhordin 8 16 10
15 Regalado Andoa Lenin 6 17 11
16 Rodriguez Flores Esterith Eatela 9 16 7
17 Rodriguez Flores Esterfith Estela & 14 8
18 Rojas Rua Luz Prisgila 7 18 9
19 Saldn Pérez Lizandro Ernesto 7 17 10
20 Samanez Mondragaon Yudith 6 17 11
21 Hifela Camizan Elita Micaela v 17 10
72 Uriarte Tenazoa Segundo Manuel 5 18 14
23 Waldivia Jimenez Hilmer José 6 15 6

Fuente: datos obtenidas de la propia investigacidén Tarapoto 2012

b} En cuadro resumen se colocard el calculo de las medidas de estadigrafo de

posiciéh y dispersidn.
Estadigrafo de posicion y dispersion
EVALUACIONES Medio aritmética Desviacion estandar
Pre — test
Post — test
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c) Se presentd en cuadro las comparaciones de los promedios obtenidos antes y
después de la ejecucion del taller SPEAKING ENGLISH EASILY.

Luego se contrastd 1a hipotesis estadistica, para |a aceptacion ¢ rechaze de
estas, tabulando los resultades en funcién al siguiente esquema:
Distribucidn “T-Student”
Dacisidn
Comparaciones Prueba de hipdtesis tcaleulada | t-tabulada
86 rechaza la
hipdtesie nula,
¥ &0 acapta a la
Pre-test-Post-test | Ho: p Pre-test = p Post-test 29.73 -1.717 hipstesis  de
invastigacion,
Hi: j Pre-test £ p Post-test

d} Se observd la produccion oral mediante la siguiente ficha:

Ficha de cbservacin de la produccién oral de los estudiantes del Tercer Grado A"
de 1a Institucidn Educativa 0004 Tupac Amary, Tarapoio-2012.
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FICHA DE OBSERVACION
PARA EVALUAR LA PRODUCCION ORAL
DATOS GENERALES:
(2171 - RN 1 | | ; -1 1D | - s (- H

N | APELLIDOS Y INDICADORES
—1 NOMBRES FLUIDEZ COHERENCIA ENTONACION GRAMATICA
_E
|
Escala valorativa MB B R M
Cusltativa 20-18 17-15 14-11 10-0
Cuantitativa 3
3 2 0
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CAPITULO IV

RESULTADOS OBTENIDOS Y CONCLUSIONES

1. RESULTADOS OBTENIDOS

Tabla Nro. 01

Notas obtenidas en el Pre y Post Test Grupo Experimental

=uente: Datos obtenidas de la propia investigacidn Tarapoto 2012

Resultados del Resultados del
N |APELLIDOS Y NOMBRES | Pre-Test post-test Diferencia
1 Aguilar Pinedo Sandra Nycall 7 18 11
2 3:1::;;”5“ Seavedra Karen 6 17 11
3 Campos Dasilva Diana Carolina 6 18 12
4 I.D-aigadu Sinti Anthony Alexander 7 18 11
5 Elera Monteza Victor Manuel g 17 8
5 Garay Villa Gloria Karalina - 4 17 13
7 Horna Redriguez Alex Daniel 3 15 12
8 Lapez Marreros Sergio Andree 6 17 11
g Morl Rojas José Manuel 7 17 10
10 Mori Sanchez Wilfrans 9 18
11 Meira Chuguihuanca Wilder Noe 7 16
12 Arbildo Garcia Andrés 7 18 11
13 Onorbe Jesus Xiomi Lindley 6 16 10
14 Pérez Diaz Euler Jhordin 6 16 10
15 Regalado Andoa Lenin 6 17 11
16 Rodriguez Flores Esterfith Estela g/ 16 7
17 Rodriguez Flores Esterfith Estela E: 14 8
18 Rojas Rua Luz Priscila 7 16 9
19 Salon Perez Lizandro Emesto 7 17 10
20 Samanez Mondragon Yudith 6 17 11|
21 Tfal;a Camizan Elita Micaela 7 17 10
22 Uriarte Tenazoa Segundo Manuel 5 16 11 |
23 Valdivia Jimenez Hilmer Jose 6 15 6
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GRAFICO N° 01
TALLER "SPEAKING ENGLISH EASILY"

RESULTADOS DEL PRE-TEST RESULTADOS DEL POST-TEST
Fuente: Datos obtenidos de la tabla N° 1

Descripcion: tanto en la tabla y grafico N* 1 se muestra el resultado de las notas
obtenidas del pre test y post test; Es importante mencionar que la nota minima en el
pre-test es 03 y la mas alta es 08 y la nota minima en el post-test es 14 y la mas alta
es 18, Segln el cuadro N°01 se observa que después de la aplicacion del taller
SPEAKING ENGLISH EASILY, los estudiantes mejoraron su puntaje obteniendo en
la produccion oral un promedio de 17 puntos, mientras que en el Pre test se obtuvo
un puntaje de 6 puntos, en consecuencia al comparar las medias se puede observar
que la influencia fue significativamente alta, asi mismo en cuanto a la variabilidad de
los resultados se puede observar que el post test cuenta con una variabilidad
homogénea en un 6% en comparacion al pre test de 23%, en consecuencia se
rechaza la Ho y se acepta la hipétesis planteada por los investigadores (Hi).
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CUADRO N°2

La distribucion de los estudiantes del Tercer Grado “A” de Secundaria de la Institucién
Educativa Tupac Amaru N° 0004 respecto a la variable dependiente.

GRAFICO N° 02

Puntaje de los estudiantes del taller "SPEAKING ENGLISH
EASILY " en la produccion oral.

120%
100%
100%
80%
60%
0%
i 17%
0% - % o 4% 0%

L-—="1
MUY BUENO (20 - 18) BUENO (17 -15) REGULAR (14 - 11) MALD (10 - 0]

B PRE TEST | POS TEST

Segun el grafico N° 2 se observa que el post test el 17 % de los estudiantes; es
decir 4 estudiantes obtuvieron un nivel muy bueno y el 78% de los estudiantes; es
decir 18 estudiantes obtuvieron un nivel bueno en la produccion oral mientras que en
el pre test, el 100%; es decir 26 estudiantes lograron alcanzar un nivel malo.



Cuadro N° 3

Puntaje de la produccion oral que presentan los estudiantes del Tercer Grado “A”
de la Institucién Educativa 0004 Tupac Amaru, Tarapoto- 2012, antes y después de
la aplicacion del Taller *SPEAKING ENGLISH EASILY" segun sus dimensiones.

PRE TEST POST TEST
Alumnos T
FLUIDEZ | COHERENCIA | COHESION | GRAMATICA | WOYALY| FLUIDEZ | COHERENCIA | COHESION | GRAMATICA

1 2 2 2 1 B 5 s 6

2 2 2 1 1 3 5 4 5

3 2 F 1 1 4 5 4 5

4 2 2 2 1 4 5 4 5

5 2 2 1 2 3 5 a 5

6 2 2 0 0 3 5 a s

7 1 0 1 1 3 a a 4

8 2 1 1 2 1 5 4 5

g 2 2 2 1 3 5 3 5

10 2 2 3 2 3 5 a 4
1 2 2 2 1 3 5 4 4
12 2 2 2 1 a 5 a 5
13 2 1 1 2 3 5 4 4
14 2 1 1 2 3 5 4 4

15 2 1 1 2 3 5 4 5
16 2 2 3 2 3 5 3 a

17 2 1 1 2 3 4 3 4

18 2 2 2 1 3 5 4 1

19 2 2 2 1 3 5 4 5
20 2 1 1 2 3 5 4 5
21 2 2 2 1 3 5 4 5
22 1 1 2 1 3 5 4 4
2 2 1 1 2 3 4 4 a
PROMEDIO 1.91 157 1.61 133§ | 313 4.87 3.96 4.61
DESV.ESTANDAR | 0.288 059 0.783 ossa o | o3a 0.344 0.209 0.583

Fuente: Datos obtenidos de los test Ik..ldnu por los In\;ntligadum.

Segin el cuadro N° 3 se observa que después de la aplicacion del taller
“SPEAKING ENGLISH EASILY” los estudiantes mejoraron su puntaje en cada
componente evaluado: en el componente Fluidez obtuvieron un puntaje promedio de
3,13 puntos en el Post test y respecto al Pre test es de 1,91 puntos, en el
componente Coherencia obtuvieron un puntaje promedio de 4 87 puntos en el Post
test y respecto al Pre test es de 1,57 puntos; en el componente Cohesién obtuvieron
un puntaje promedio de 3,96 puntos, y respecto al Pre test es de 1,61 puntos; en el
componente Gramatica obtuvieron un puntaje promedio de 4,61 puntos y respecto al
Pre test es de 1.39 puntos.
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CUADRO N°4

Distribucién de los estudiantes del Tercer Grado "A" de la Institucién Educativa
Tupac Amaru N°® 0004, Tarapoto- 2012, respecto a la dimension Fluidez.

FLUIDEZ
PRE - TEST POST - TEST
CRITERIO DE
EVALUACION N° de Alumnos % N° de Alumnos %
4-3 0 0% 23 100%
2-1 23 100% 0 0%
o 0 0% 0 0%
TOTAL 23 100% 23 100%

Fuente: datos obtenidos de los test aplicados por los investigadores.

GRAFICO N° 3

Fluidez que presentan los los estudiantes del Tercer Grado “A"
de la Institucion Educativa Tupac Amaru0004, Tarapoto- 2012.

25

20

4-3 2-1

B PRE - TEST

Segun el grafico N° 3 se observa que en el post test el 100% de los estudiantes, es

W POST - TEST

A

decir 23 obtuvieron un alto nivel de Fluidez en la Produccién oral, mientras que en el
pre test el 100% de los estudiantes, es decir 23 obtuvieron notas deficientes.
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CUADRON®5

Distribucidon de los estudiantes del Tercer Grado "A" de la Institucion Educativa
Tupac Amaru N° 0004, Tarapoto- 2012, respecto a la dimensién Coherencia.

PRE - TEST ' POST - TEST

CRITERIO DE
EVALUACION | N° de Alumnos % N° de Alumnos %
5-4 0 0% 23 100%
32 14 61% 0 0%
1-0 9 39% 0 0%
TOTAL 23 100% 23 100%
GRAFICO N°4

Coherencia que presentan los los estudiantes del Tercer
Grado "A" de la Institucién Educativa Tlipac Amaru N° 0004,
Tarapoto- 2012.
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Segun el grafico N° 4 se observa que en el post test el 100% de los estudiantes, es
decir 23 obtuvieron un alto nivel de coherencia en la produccion oral, mientras que en
el Pre test el 61% de los estudiantes, es decir 14 obtuvieron notas deficientes.
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CUADRO N° 6

Distribucion de los estudiantes del Tercer Grado "A" de la Institucién Educativa Tupac Amaru
N°® 0004, Tarapoto- 2012, respecto a la dimension Cohesion.

COHESION
PRE - TEST POST - TEST
CRITERIO DE
EVALUACION | N° de Alumnos % | N°deAlumnos | %
5-4 0 0% 22 86%
3-2 12 52% 1 4%
1-0 11 48% 0 0%
TOTAL 23 100% 23 100%

~ Fuente: datos obtenidos de los test aplicados por los investigadores.

GRAFICON° S

Cohesidn que presentan los los estudiantes del Tercer
Grado "A" de la Institucion Educativa Tapac Amaru N°
0004, Tarapoto- 2012.
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Segun el grafico N° 5 se observa gue en el post test el 96% de los estudiantes, es decir 22
obtuvieron un alto nivel de Cohesién en la Produccidn oral, mientras que en el Pre test el

48% de los estudiantes, es decir 11 obtuvieron notas deficientes.



CUADRO N°7

Distribucion de los estudiantes del Tercer Grado “A” de la Institucién Educativa
Tlpac Amaru N°® 0004, Tarapoto- 2012, respecto a la dimension Gramatica.

GRAMATICA
- TEST POST - TEST
CRITERIO DE s S
EVALUACION | N° de Alumnos % N° de Alumnos %
6-5 0 0% 13 . 57%
=3 0 0% 10 43%
2 22 96% 0 0%
0 1 4% 0 0%
TOTAL 23 100% 23 100%

Fuente: datos obtenidos de los test aplicades por los investigadores.

GRAFICO N° 6

Gramatica que presentan los los estudiantes del Tercer
Grado “A" de la Institucién Educativa Tupac Amaru N°
0004, Tarapoto- 2012,
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Segun el grafico N° 6 se observa que en el post test el 57% de los
estudiantes, es decir 13 obtuvieron un alto nivel de gramatica en la produccién
oral, mientras que en el Pre Test el 96% de los estudiantes, es decir 22
obtuvieron notas deficientes.
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2.- ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS

La aplicacidn de las 8 clases del taller “SPEAKING ENGLISH EASILY", han
incrementado el desarrollo de la produccidn orai del idioma inglés en los estudiantes
de Tarcer Grado "A" de la Institucidn Educativa N® 0004 Tapac Amaru - Tarapato
2012. Este sucesc ha ccumido debide a que las clases aplicadas en ol taller
“SPEAKING ENGLISH EASILY" estidn orientadas a mejorar la preduccién oral del
idioma inglés. De meodo que ha side un proceso de ensertanza muy significativo,

Los resuftades al aplicar el taller SPEAKING ENGLISH EASILY, chedacen al
desarrollar § clases en 16 horas pedagégicas, cada taller en 2 horas, lo que hace
que sea valida y confiable para recomendar su uso a los demas grades de la
Institucién Educativa N® 0004 TGpac Amaru en la asignatura de inglés, asl como
también en ofras instituciones educativas, siempre y cuando los contenidos se
adecuen a la realidad de los estudiantes.

En el cuadro N® 1, se observa gue existe una diferencia significativa entre el
promedic del pre y el post test del grupo exparimeantal de 6 a 17, ademas tiene una
Desviaciéon Estandar en el pre test de 1.41 y en el post test de 1.04, es decir el taller
SPEAKING ENGLISH EASILY ha tenide una diferencia significativa en la produccidn
oral del idioma inglés de los estudiantes del grupo experimantal.

El cuadro N° 2 nos muestra los puntajes en porcentajes obtenidos de los
estudiantes en la asignatura de inglés en los 8 talleres, con respecte al taller
SPEAKING ENGLISH EASILY.

El cuadro N® 3 nos muestra el puntaje por cada componente {fluidez, coherencia
cohasién y gramatica), antes y después de la aplicacién del taller SPEAKING
ENGLISH EASILY en el cual podemos observar que la mayoria de los estudiantes,
meioraron su puntaje en cada componente evaluado: en el components Fluidez
ebtuvieron un puntaje promedio de 3,13 puntos en el past test y respecto al pre test
a5 de 1,891, en €l companente Coherencia abtuvieron un puntaje promedio de 4, 87
puntes en el post test y respecto al pre test es de 1,57 puntos; en el componante
Cohesidn obtuvieron un puntaje promedic de 3, 96 puntos en el post test y respecto
al pre test es de 1, 61 puntos; y¥ en & componente Gramatica obtuvieron un puntaje
promedio de 4,61 puntos en &l post test y respecte al pre tast es de 1,39 puntos.

En los cuadros N°® 4, §, 8 y 7 podemos encontrar la distribucién de los estudiantes
por cada companente evaluado (Fluidez, Coherencia, Cohesidén y Gramatica).
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En el grafico, se observa que los estudiantes mejoraron su puntaje
obteniende en la produccion oral un premedio de 17 puntos, mientras que en &l Pre
test se obtuvo un puntaje de 6 puntos, en consecuencia al comparar las medias se
puede observar que 1a influencia fua significativamente alta.

En &l gréfice N* 2, e cbsarva que un 17 % de los resultados del post test; a8
decir 4 estudiantes obtuvieron un nivel muy buenc v et 78% de los estudiantes; es
decir 18 estudiantes obtuvieron un nivel bueno en la produccidn oral en los
componentes Fluidez, Coherencia, Cohesion y Gramatica. Coh respecto al pre test,
el 100%: es decir 26 estudiantes lograron alcanzar un nivel deficiente ¢ malo.

En 8l grafico N® 3 se observa que en el post test el 100% de log estudiantes,
a5 decir 23 cbtuvieron un alto nivel en el componente Fluidez.

En el grafico N 4 se observa que en &l post test el 100% de los estudiantes,
es decir 23 ocbtuvieron un alto nivel en el compeonente Cabherencia.

En el grafico N? & se observa que en el post test el 98% de los estudiantes, es

decir 22 obtuvieron un alte nivel en &l componente Cohesidn.

En el grafico N® 6 se observa que en el post test el 57% de los estudiantes, es

decir 13 obtuvieron un alto nivel en el componente Gramatica.

DISCUCION DE RESULTADOS

Los resultados de nuestra investigacién han comprobado que el taller
SPEAKING ENGLISH EASILY, ha mejorado significativamente el desarrolle de |a
praduccién oral del idioma inglés en los estudiantes de Tercer Grado A" de
secundaria de la Institucion Educativa N® Q004 Tipac Amaru Tarapoto 2012, donde
el taller es un factor vital en la ensefianza-aprendizaje de los estudiantes.

Segun los resultados estadisticos en los que se observa, el promedio el post
test supera significativamente el promedio del pre test la aplicaciébn del taller
"SPEAKING ENGLISH EASILY” en el desarrolle de la produccidn oral en los
componentes Fluidez, Coherencia, Cohesién y Gramatica del idioma inglés de los
estudiantes de Tercer Grado “A" de secundaria de la Institucldn Educativa N¢ 0004
Topac Amaru Tarapoto 2012, en el cual pedemos comoborar los resultades de los
anteriores astudios.
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BANUELOS, Carolina, (2009} en su investigacién “un estudio sobre la
produccion oral del idiema inglés de 1a facuftad de idiomas de la UABC”

En sus conclusiones manifiesta lo siguiente:

La ansefianza dé¢ un idioma y su eficiencia depende parcialments de la
capacidad de entender la metodologia que se esta utilizando y tos efectos que ésta
pueds causar con los alumnoes y sus necesidades.

Por otro lado, hay que guiar al alumno para que busque su propio crecimiento
como aprehendiente del idioma y sus propias oportunidades, que sea ¢onsciente de
su responsabilidad en este proceso de instruccién v desarrolle la autonomia, pues
sera él quien recibira |03 beneficios de este aprendizaje.

Analizando la contrastacion de la hipotesis general y teniendo una Tiabulada

de -1.717 y una Tealculada de 29.73 Podemos decidir el rechazo de la hipétesis nula
aceptands la hipblesis alternativa. Asi se deduce que significativaments los efectos
del taiter “SPEAKING ENGLISH EASILY” ha mejorado en la producgién oral del

idioma inglés de los estudiantes de tercero “A” nivel secundaric de la institucidn
educativa Tipac Amaru Tarapoto 2012

Cbservando los resultados de la tabla n? 3 podemos notar que |a Fiatulada de

-1.717 y una Tcalculada de 29.73 son mayores, 0 que indica que 1as oche clases
experimentales y controladas otilizando el taller “SPEAKING ENGLISH EASILY" v
las clases reales han tenido un efecto significativo en el aprendizaje dal idioma inglés
de los estudiantes de tercerc “A" ¥° BY nivel secundario de la institucion educativa
Tlpac Amaru Tarapota 2012,
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3.- RESULTADO DE LA PRUEBA DE HIPOTESIS

Comparaciones Prueba de hipotesis

Distribucion “T-Student”

t-calculada

I-tabulada

Declsidn

Pre-test-Post-test | Ho: p Pre-test = p Post-taat

Hi: y Pretestd p Post-test

29.73

1.717

Se
rechaza
la
hip&tesis
nula, y se
acepta a
la
hipitasis
de
Investiga
cidén

T student-— { t-student)

Cuyo resultado 83 Tcalculada =
Al plantear la hipdtesis astadistica

Hﬂ: W Pre-test = i Past-test

Hi: 1 Pre-test <y Post-test

A un nivel de significancia de a= 0,005(5%)

Siendo el tedrico, con 55.27 grados de libertad (N1 + Nz -1}y 1 -0

+ Observamos el rechazo de la hipdtesis nula aceptando 1a hipdtasis alternativa.

Asi se concluye que el

taller “SPEAKING ENGLISH EASILY" influye

significativamente en la produccion cral del idioma inglés en los estudiantes de
tarcer grado "A" de secundaria de la Institucién Educativa N® D004 Tapac Amary

Tarapoto 2012,
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4.- CONCLUSIONES

» Dal taller SPEAKING ENGLISH EASILY, se concluye que influye
significativamente en el desarrcllo de ia produccion oral en los estudiantes del
Tercer Grade “A” de la Institucidn Educativa Tupac Amaru N? (004, Tarapoto-
2012.

=  Se ha demostrado que el disefio del taller SPEAKING ENGLISH EASILY,
permite al alumno desenvalverse come protagonista de su proplo proceso de
aprendizaje, y para ello tiene que superar ciertas limitacicnes comeo la de
expresarse ante el plblico.

=  Aceptar la Hipdtesis de Investigacién {H), existe influencia significativa del
taller SPEAKING ENGLISH EASILY en el desarrollo de la produccidn oral en
los estudiantes del Tercer Grado “A” de la Institucién Educativa Tapac Amaru
N? 0004, Tarapoto- 2012,

= En la ajecucién se acepta que el taller SPEAKING ENGLISH EASILY ha
incrementado el desamrollo de la produccién cral, mediante su metodologia y
centenidos desarrcllados en las sesiones de aprendizaje.
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5.- RECOMENDACIONES

Se recomienda buscar los elementos causantes de esta problematica y tratar
de mejorar la produceion oral en los estudiantes.

Par importancia necesatia al proceso enseffanza- aprendizaje en los
estudiantes la institucién educativa N° 0004 Tapac Amaru, dasde los estudios
iniciales ya que forma parte indispensable para la obtencion de conocimientos
basicos de un segunde idioma.

El resultado de esta investigaciin, debe ayudar a resclver este prablema a

través de una buena ensefianza, contado con aulas adecuadas y con
docentes constantemente capacitados y preparados que permita que los
astudiantes se encuentren en un ambiente apropiado y reciban una
geducacion de calidad para desenvolverse y comunicarse. -

Para obtener mejores resultades en la produccidn oral del idioma inglés, se
recomienda aplicar el taller SPEAKING ENGLISH EASILY para incrementar el
desarrodlo de esta habilidad.
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ANEXO N° 03
PRE - TEST
POST - TEST



PRE TEST PARA EVALUAR LA INFLUENCIA DEL TALLER “SPEAKING
ENGLISH EASILY EN LA PRODUCCION ORAL DEL IDIOMA INGLES EN LOS
ESTUDIANTES DEL TERCER GRADO “A" DE LA INSTITUCION EDUCATIVA

TUPAC AMARU,
( SCORE W
NOMBRES Y APELLIDOS: .......cviueinienrassrsnnissisionsssssseisnssnnins
L
GRADO Y SECCION ........ciieiiiciniievisnisisiissssssssssssesasasssssssssarssnssantssssessssasesen
\ J

INSTRUCCIONES: Estimado estudiante a continuacion le presento un conjunto de items que

permiten evaluar el taller “SPEAKING ENGLISH EASILY", el cual deberas responder de
acuerdo al item escuchado,

ITEMS PARA EVALUAR LA GRAMATICA
I. Responde los siguientes items, leidos por la profesora.

1. Observa las imagenes y nombra las acciones que realiza el nifio.

a) She always gets up at six o'clock.

b) They sometimes watch TV,

c) They always have breakfast at 7: 00 am.
d) He never wakes up at 5:00 am.

a5



4. De acuerdo a la imagen: Menciona ¢ Qué accidn esté realizando la sefiorita?

5. Responde: ;Cémo se dice *montar la bicicleta” en
inglés?

a) swim a car
b) ride a car
¢) ride a bike

6. Observa las imagenes y expresa una oracion utilizando el auxiliar “can” or cannot,

=) IO

7. Expresa el castellano de la siguiente oracion.

a) yo puedo nadar a través de |a piscina.

" I can swim across the pool
| |

b) yo quiero nadar delante del agua.
¢) yo debo nadar en frente de la cuneta.
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. Ordena las siguientes palabras y menciona la oracién correcta:

8. Going/to live/ am/ in downtown. / |

a) Am to live going in downtown.
b) | am going to live in downtown.

¢) Indowntown going to live | am.

9. They/ going/ are/ in Paris. / to work

a) They are going to work in Paris.
b) To work they are going in Paris.
c) Are going to work in Paris.

10. In New York City? / to visit/ you/ going/ your friends/are

a) You going to visit your are friends in New York City?
b} Going to visit your are friends you in New York City?
c) Are you going to visit your friends in New York City?

ITEMS PARA EVALUAR LA FLUIDEZ

lll. Leey responde de acuerdo a cada item.

11. Lee la siguiente pregunta y responde.
What are your brothers” and sisters” names?

12. Lee el siguiente texto

/‘ s \ Helen's daily activities

'i‘? In the morning Helen get up at 6 o'clock. She
: goes to school at 8:00 o'clock. She finishes her

classes at 1:00 o'clock and she coes back

_ home. In the afternoon she writes novels from
- J i 4:00 to 5:30. She has dinner at about 10:00.

e Finally she goes to bed at 11:00 o'clock.




13. Describe la accitn que realiza la sefiorita.

a8



17. De acuerdo a las imagenes. Explica ;cuales serfan tus planes en el futuro?

18. Imagina que estéas en las playas del Caribe. Menciona. ;qué actividades puedes
realizar?

19. Lee el siguiente texto y responde.

At the school
Mari : What are your favourite

hobbles?

Paul : My favourite hobbies are
playing football and
sing/ng.

Mari : How often do you play
football and sing?

Paul :lusually play football and |
sometimes sing. And you?

What are your favourite
hobbles?
Mari : My favourite hobbies are
reading books and running.

]



A. “What are Paul's favourite hobbies?"”

||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||

.....................................................................................

ITEMS PARA EVALUAR LA COHERENCIA
IV. Lee, ordenay responde los [tems.

20. Observa las imagenes y menciona. Jcudl es la secuencia correcta?

a) 1,2,3,4y5.
b) 52,1,4,y3.
c) 53,4 1y2

21. Elige uno de los siguientes wordcards y responde de acuerdo a la imagen:

Mother-this-her-is ‘ His-father-is-this

— —_— —

Who is this?



22. Lee el siguiente wordcard y responde de acuerdo a la imagen:

—

e’

Responde:
Where did she go? \ﬁ
S — —

-\________—________—o—""

23. Elige uno de los wordcards y responde de acuerdo a la imagen:

e

What can he/she do?

Qoo

soccer-can-he-play

She-ride-can-bike-a
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24, Elige uno de los wordcards y responde de acuerdo a la imagen:

M —_— e —

.~ What place do you like? T N

visit-l-to-like-Machu-Picchu.
o-like-l-to-the- sea- to " By o,
g o ""t-‘.--*--uf B
- 1_\.& F‘-—t.:ﬁ'.
B S L ¢

25. Menciona la oracién correcta.

| arel [ taking/ / to/ Machu/ Picchu. They/ and/ pictures/ visiting

|

26. Menciona la oracién correcta.

the trees/ h:ll'ﬂifhﬂ.

92



27. Menciona la oracidn cormrecta.

[ Gets/he/7:30 am.Jat/ up/ ]

L teeth./l/ brush/ always/my ] [ teeth./l/ brush/my/sometimes
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ITEMS PARA EVALUAR LA COHESION

30. Menciona las actividades que pueden y no pueden hacer las personas de las
siguientes imagenes, utiliza el conector “and”, para unir oraciones.

31. Menciona las actividades que pueden y no pueden hacer las personas de las
siguientes imagenes, utiliza el conector “but”, para unir oraciones.

v -~ X

€ - N
)
.

32. Mencione los miembros de la familia de izquierda a derecha
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34, Menciona ¢ cudl creen que es la rutina de una chica o chico de su edad?

35.0bserva y menciona las actividades que realizan las personas en los
rompecabezas.




38. Describe ,qué esta realizando el motocierrista?

a) People throw garbage on the sireets.
b) People burn garbage in the city.
c) People cut the frees.

40. Observa en la imagen y describe: ;qué actividad pueden realizar las estudiantes?

a) They can't play football
b) They can swim
c) They can play volleyball



POST TEST PARA EVALUAR LA INFLUENCIA DEL TALLER “SPEAKING
ENGLISH EASILY EN LA PRODUCCION ORAL DEL IDIOMA INGLES EN LOS
ESTUDIANTES DEL TERCER GRADO “A" DE LA INSTITUCION EDUCATIVA

TUPAC AMARU.

4 SCORE
NOMBRES Y APELLIDOS: . . ... coieerveeruenesresersssessssensssassssnssssssnsssssssnsses
s L
GRADIO Y BECCION  iiivisisanisss isssaisiosssssosissssas i miinesnsisamniissists mmmaiss s

N J

INSTRUCCIONES: Estimado estudiante a continuacion le presento un conjunto de items que
permiten evaluar el taller "SPEAKING ENGLISH EASILY", el cual deberds responder de

acuerdo al item escuchado.

ITEMS PARA EVALUAR LA GRAMATICA
V. Responde los siguientes items, leidos por la profesora.

41. Observa las imégenes y nombra las acciones que realiza el nifio.

42, De acuerdo a la imagen. Menciona la rutina de esta familia.

e) She always gets up at six o’clock.
f} They sometimes watch TV.

g) They always have breakfast at 7: 00 am.
h) He never wakes up at 5:00 am.
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44. De acuerdo a la imagen: Menciona /Qué accion esta realizando la sefiorita?

45. Responde: ¢ Cémo se dice “montar la bicicleta” en
inglés?

a) swim a car
b) ride a car
c) ride a bike

46. Observa las imagenes y expresa una oracion utilizando el auxiliar "can” or cannot.

47. Expresa el castellano de la siguiente oracion.

a) yo puedo nadar a través de la piscina.
b) yo quiero nadar delante del agua.
¢} yo debo nadar en frente de |la cuneta.

’Tc;n swim across the pool |




Ordena las siguientes palabras y menciona la oracién correcta:

48, Going/to live/ am/ in downtown. /|

d) Am to live going in downtown.
e) |am going to live in downtown.

f) In downtown gaing to live | am.

49, They/ going/ are/ in Paris. / to work

d) They are going to work in Paris.
e) To work they are going in Paris.
f) Are going to work in Paris.

50. In New York City? / to visit/ you/ going/ your friends/are

d) You going to visit your are friends in New York City?
e) Going to visit your are friends you in New York City?
f) Are you going to visit your friends in New York City?

ITEMS PARA EVALUAR LA FLUIDEZ
Lee y responde de acuerdo a cada item.

51. Lee la siguiente pregunta y responde.

What are your brothers’ and sisters” names?

52. Lee el siguiente texto

In the morning Helen cet up at 8 o’clock. She
goes to school at B:00 o'clock. She finishes her
classes at 1:00 o'clock and she goes back
home. In the afternoon she write= novels from
oy ‘ : 400 to 5:30. She s dinner at about 10:00.

Finally she goes to bed at 11:00 o'clock.
- t Jy #/ ‘] ___,/jjl

E_#* \\ Helen'’s daily activities
‘#
T




53. Describe la accién que realiza la sefiorita.
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57. De acuerdo a las iméAgenes. Explica ;cudles serian tus planes en el futuro?

58. Imagina que estas en las playas del Caribe. Menciona. ;qué actividades puedes
realizar?

a' -
= o S
- — 3 “& s i

58. Lee el siguiente texto y responde.

At the school

Mari : What are your favourite
hobbies?

Paul : My favourite hobbies are
playing football and
sing/ng.

Mari : How often do you play
football and sing?

Paul :1usually play football and |
sometimes sing. And you?

What are your favourite
hobbles?
Mari : My favourite hobbles are
reading books and running.
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C. “What are Paul’s favourite hobbies?"

ITEMS PARA EVALUAR LA COHERENCIA
Il. Lee, ordenay responde los items,

60. Observa las imagenes y menciona. ;cudl es |la secuencia correcta?

61. Elige uno de los siguientes wordcards y responde de acuerdo a la imagen:

y —— — -
I

Mother-this-her-is ‘ His-father-is-this

- e —— —— — ——— et

Who is this?
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62. Lee el siguiente wordcard y responde de acuerdo a la imagen:

[ Rome-to-she-went |
J
Responde:
; Where did she go? D
. -
-"‘"-___‘___-_\_'___-_'_'___,_._-"'—
o e R

63. Elige uno de los wordcards y responde de acuerdo a la imagen:

What can he/she do? e s

soccer-can-he-play

She-ride-can-bike-a
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64. Elige uno de los wordcards y responde de acuerdo a la imagen:

visit-l-to-like-Machu-Picchu.

go-like-I-to-the- sea- to

65. Menciona la oracidn correcta.

' are/ ! taking/ / to/ Machu/ Picchu. They/ and/ pictures/ visiting |

66. Menciona la oracidn comrecta.

the trees!/ burns/he.
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67. Menciona la oracidn correcta.

( Gets/he/7:30 am./at/ up/ ]

—

69. Menciona con qué frecuencia realizas esta rutina diaria.

B
A
g .‘

¥

LSBT

: 4
Wy N
]‘E"‘? b3,

teeth./I! brush/ always/my [ teeth./If brush/my/sometimes '

ITEMS PARA EVALUAR LA COHESION
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70. Menciona las actividades que pueden y no pueden hacer las personas de las
siguientes imagenes, utiliza el conector “and", para unir oraciones.

71. Menciona las actividades que pueden y no pueden hacer las personas de las
siguientes imagenes, utiliza el conector “but”, para unir oraciones.

v o™ X
-sl = /\

? ‘ %|
I e L

72. Mencione los miembros de la familia de izquierda a derecha

74. Menciona jcudl creen que es la rutina de una chica o chico de su edad?
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75.0bserva y menciona las actividades que realizan las personas en los
rompecabezas.




78. Describe /qué esta realizando el motocierrista?

d) People throw garbage on the streets.
&) People burmn garbage in the city.
f) People cut the trees.

80. Observa en la imagen y describe: ;qué actividad pueden realizar las estudiantes?

d) They can't play football
e} They can swim
fi They can play volleyball

108



ANEXO N° 04
TALLERES



WORKSHOP N° 01: SPEAKING ENGLISH EASILY: “The family”

ETAPAS ESTRATEGIAS ‘I TIEMPO | MATERIALES
Motiver a los alumnos a través de | (10m) - Song
una melkodia relajantaydaastenndn| - Radio
KNOWING 58 recepcicnan os conocimientos del
idioma inglés placidamente. |
-Pressntar un awdio sobre &l tema a | - Tape recording
desarrollar y de esia manara caplar |
el Interés del estudiante para
familiarizarse con el idioma inglés y .
conpeer e tema a ser enseflado ;
-Enfatizar el uso de la lengua inglesa 'l
LEARNING mad.iante el vocabulario, la gramética i (20 min) | - Pictures
funcional y frases establacidas. - Walipapers
I - Markers
«Lograr que los estudiantes puedan i “Wordcards
descubrir por elios mismos, mediante “Wallpapers
INTERACTING |un trabajo grupal, como funciona | (30min) | -Markers
gramaticalmente la lengua y utilicen
ol conocimiento adquirido  poniéndolo |
anpr&c:t‘menlacrmciﬂndanuml
diglogos en base a su experiencia. |
|
|
-Los estudiantes presentan un | -Ohservation
TESTING ORAL | didlogo creado por ellos mismoes en la : {30 min.) | sheet.
ABILITY etapa antarior y ko expresan de forma |

oral g frente de la clasa.

I
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STAGES OF THE WORKSHOP:

KNOWING

Teacher greets the students by saying: "Good moming students. Welcome to our
English class.”

Teacher asks the students to close their eyes in order to listen to some relaxing
music, before the beginning of the class.

After that the teacher asks some questions:

“Did you like this song?

After having listened to this song, how do you feel right now?

Are you relaxed and ready to learn now?"

The students answer the teacher’s questions by saying: “Yes, we are.”

Teacher says to the students: "Now, Let's begin the class”

Teacher presents an audio about a boy introducing his family.

Teacher asks students some questions:

“What is the boy’s name?”
“What is he talking about?"

Teacher asks the students: “What is the theme?”
Students say to the teacher: The family.
Teacher sticks the picture and writes the topic on the board.

l' THE FAMILY
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Il. LEARNING
* Teacher presents the pictures and asks a question about them.

Who are they?

The teacher first establishes a situation and then presents a dialogue: “This is Harry,
he is 15 years old. He is a high school student. Harry meets Anna at the country side
and he asks her: “what are you doing here?” Anna answers him: |'m visiting to my

family. Harry asks Anna: can you introduce me to your family? Anna answers: Yes, of
course. Let's go home".

.
Robert Anna
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Harry
Anna
Josephine
Harry

Sally
Harry

AT ANNA'S HOUSE
: This is my father. His name Is Robert.
: Nice to meet you!
: Nice to meet you, tool
: This is my mother. Her name is Josephine. §I|
: Hello. Glad to meet youl i
: Hi. Glad to meet you, tool
: And this is my sister. Her name is Sally.
: pleased to meet youl
: pleased to meet you, tool

i
P
AL b

Teacher reads the conversation and students listen to her.

Teacher asks students to repeat the dialogue after her.

Teacher asks for volunteers to read the dialogue and gives them roles,
Teacher asks some questions to the students related to the dialogue;

“Who are the principal characters in the dialogue?”

“Where are they?"

"What is Anna doing?"

“What are Anna's parents’ names?"

"What is Anna's sister’'s name?"
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INTERACTING

Teacher asks the students to form groups. The teacher gives tha groups some cands.
These cards contain scrambled words.
For example:
my/ Thig/mother.fis
is/daughter /my/This
doingAwhat/?/Annaris

The taacher asks the studenis: “You must put in order thesa words and then you
should say the comect sentences”.

Teacher asks the students to practice among themselvas by introducing the members
cf their families.

After thet, teacher asks the students to create a dislogue using the vocabulary
prosented before”.

Taachar aays to the students: ‘The first group that finlshed the activity will gat a
present”.

TESTING ORAL ABILITY

Students pressnt their oral dialogue using the verb to be and vocabulary in front of
class.

The teacher evaluates these dialogues.
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WORKSHOP N° 02: SPEAKING ENGLISH EASILY: “Daily activitiea”

ETAPAS ESTRATEGIAS | TIEMPO | MATERIALES
Mofivar 8165 alumnos @ través de (10m} | - Song
una meiodia relajante v de este modo | - Radio
KNOWING | se recepcionen los conocimientos del ;
idioma inglés placidamentea. '
-Presentar un sudio sobre el tema a | Tape racording
desarrcilar vy de esta manera captar
el interés del estudlante para |
familiarizarsa con el idioma ingiés y |
conocer el tema a ser ensefiado :
-Enfatizar & uso de la lengua inglesa l
LEARNING mediante &l vocabulario, ia gramatica | {20 min) | - Pictures
funcional y freses establecidas. - Wallpapers
I - Matkers
-Lograr que log eshdiantes puedan Il Mordcards
dascubrir por ellos mismos, medianta ~Nalipapers
INTERACTING |un trabajo grupal, cémo funciona : (30min.) | -Markers
gramaticaimente la lengua y utilicen
s! conccimiento adquinde  poniéndolo
en practice an la creacidn de nuevos
didlogos en base a su experiancia.
Logs  estudisntes presantan un -Ohsgarvation
TESTING ORAL | didlogo creade por ellos mismos en la (30 min.) | sheet.
ABILITY atapa anterior ¥ lo expresan de forma

oral al frenta de la clasa. |
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STAGES OF THE WORKSHOP:

. KNOWING

Teacher greets the students by saying: "Good morning students. Welcome to our
English class.”

Teacher asks the students to close their eyes in order to listen to some relaxing
music, before the beginning of the class.

After that the teacher asks some questions:

“Did you like this song?

After having listened to this song, how do you feel right now?

Are you relaxed and ready to learn now?"

The students answer the teacher’s questions by saying: “Yes, we are.”

Teacher says to the students: “Now, Let's begin the class"

Teacher presents an audio about some people saying what they do in an ordinary
day.

Teacher asks the students some questions:

"What are they talking about?"

“What are they doing?”

Teacher asks students:" What is the theme?”

Students say to the teacher: "Daily activities"

Teacher sticks the picture and writes the topic on the board.

[ Daily activities J
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Il. LEARNING

= Teacher presents the pictures and asks a questions about them:

“What is the boy doing?”

* The teacher first establishes a situation and then presents a dialogue: “This is Helen,
she is 15 years old. She is a student at Tupac Amaru high school, Helen is talking

about her daily activities”.

in the morning Helen ot up at 6 o'clock. She
goes to school at 8:00 o’clock. She finishes her
classes at 1:00 o'clock and she goes back
home. In the afternoon she writes novels from
4:00 to 5:30. She has dinner at about 10:00.
Finally she goes to bed at 11:00 o'clock.



= Teacher reats the conversation and the studants listen to her.

= Teachar asks the studants to repest the dialogue after her.

= Teacher asks for volunteers to read the dialogue and gives them roles.
* Teacher asks some questions to the students related to the dialogue:

Who ig the principal character?
What time does Helen get up?
What does she do in the moming ?

What deas she do in the aftemoon?

lIl. INTERACTING

«  Teacher asks the students to form groups. The teacher gives the groups some cands.
Thase cards contain scrambled words.
For example:
at/ wakes! o'clock./ Halan/ yp/ &
& / taking/ Sha/ runs/ bafore/ shower
tirred dof gof you/ bed fof 7/ what

= The teacher asks the students: “you must pit in order these words and then you
should say the corect sentences.

» Teacher aska the sludents to practice amaong themsalvas by tatking about their daily
activities.

= After thet, the teacher asks the studenis to create a diakgue using the vocabulary
prasanted before.

= Teacher says o the students: “The first group that finished the activity will get a
prasent”.

IV. TESTING ORAL ABILITY
» Studants present their oral dialogue using present simple verbs and vocabulary in

front of the class.
= The teacher avaluates these dialogues.
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WORKSHOP N° 03: SPEAKING ENGLISH EASILY: “My Vacations™

ETAPAS ESTRATEGIAS ["TIEMPO | MATERIALES
Motivar a los alumnos a trevés de | (10 m) - Song
una meledia relajante vy de este modo | - Radio
KNOWWNG | se recepcionen os conocimientos del |
Idioma ingkés placitaments. !
|
-Prasentar un awdio sobve el tema a | _ Tape recording
desarrollar y de esta maners captar |
al interés del estudiante para;
familiarizarse con el kioma ingiés vy |
conccer & teima a ser enseliado |
-Enfatizar ol uso de la lengua inglesa :
LEARNING madrianta sl vocabulario, la gramética ' (20min) | - Plctures
funcional y frases establecidas. i - Wallpapers
:  Markers
-Lograr que los estudiantes pusdan | -Wordcards
descubrir por effos mismoes, mediante ’ -Wallpapers
INTERACTING |un trabajo grupal, como funciona ' (30min) |-Markers
grameticalmente Ia Isngua y  utificen !
el conocimienta adguirido poniéndolo !
anpﬁcticaanlacreaciﬁndenmns!
didlogos en base a su experiencia, |
|
-Los estudiantes  presentan un | -Observation
TESTING ORAL | didlogo creado por ellos mismes en da | (30min.) | sheet,
ABILITY etapa anterior y o expresan de forma |

oral a frente de la clase. |
|
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STAGES OF THE WORKSHOP:

I

KNOWING

Teacher greets the students by saying: "Good moming students. Welcome to our
English class."

Teacher asks the students to close their eyes in order to listen to some relaxing
music, before the beginning of the class.

After that the teacher asks some questions:

“Did you like this song?

After having listened to this song, how do you feel right now?

Are you relaxed and ready to learn now?"

The students answer the teacher’s questions by saying: “Yes, we are.”

Teacher says o the students: “Now, Let's begin the class”

Teacher presents an audio about some people are talking about their vacations.
Teacher asks the students some questions:

“What are they doing?"
“What places are they visiting?"
Teacher asks the students: “What is the theme?"
Students say to the teacher: "vacations”.
Teacher sticks the picture and write the topic on the board.

MY VACATIONS
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il LEARNING

+ Teacher presents the pictures and asks a question about them.
« Whatis it?

Sunny Warm

» The teacher first establishes a situation and then presents a dialogue: “Jim is a
student, Jim Is 15 years old, He talks to Karen and he asks her about her vacations
travel, and she answers him. Now Jim asks Karen how your vacation was”.

Jim Karen

Jim: How was your vacation?

Karen: It was great!

Jim: Where did you go?
Karen: | went to Rome.

Jim: Oh, that's interesting. How was the weather there?

Karen: It was sunny.

Jim: Did you like the food?

Karen: Yes, | did, it was wonderful.




[H.

Teacher raads the conversation and the students listen to her.
Teacher asks the students repaat the dialogue after har.

Teacher agks for volunteers to read the dialogue and givas them roles.
Taacher asks some questions to students related to the dialogue:

Hew was Karan's vacation?

Where did she go?
How was the weather?

Did she like the food?

INTERACTING

Teacher asks the students to form groups. Tha teacher gives the groups some cands.
These cards contain scramblad words.,
For sxample:

woant/ Rome. / tof |

7 Where/ you/ did/ go

The teacher asks the students; “you must put in order these words and then you
shoukl say the comrect sentances”,

Teacher asks the students to practice among themselves by talking about their
vacations.

After that, the teacher asks the students to create a dialogue using the vocabulary
pressnted before,

Teacher saya to the students: "The first group that finished the activity will gt a
present”,

TESTING ORAL ABILITY

Students present their oral dislogue using the vocabulary in front of the class.
The teacher evaluates these dialoguas.

122



WORKSHOP N* 4: SPEAKING ENGLISH EASILY: “The Sports”

aral al frente de la clase.

ETAPAS ESTRATEGIAS | TIEMPO | MATERIALES
-Mctivar & los alumnos a través de | (10m) - Song
una melodia retajante y de este modo | - Radio
KNOWING se recepcionen los conocimientos ded
idioma inglés placidamente. !
-Presentar un audio sobre el tema a | .
I - Tape recording
desarroller y de asta manera captar
ol interés del estudiante para |
familiarizarse con el idioma inglés v ;
conocer al tema a ser ensefiado
-Enfatizar &l uso de la lengua Ing‘lesa_}
LEARNING n'iad‘iante el vocabulario, la gramética | 20 min) | - Pictures
funcionat y frases establecidas. . - Wallpapers
i - Markers
-Lograr qua los estudiantes puedan | -Wordcards
: descubrir por ellos mismos, mediante “Wallpapers
" INTERACTING |un trabajo grupal, cémo funciona | (30 min.} | -Markers
gramaticatmente la lengua y utilicen ;
o conocimiento adquinde poniéndolo .
en prictica en la creacin de nuevos |
didlogos en base a su expariencia. '
-Los estudiantes presentan un -Observation
TESTING ORAL | didiogo creade por elins mismos en la | (30 min,) | sheet.
ABILITY stapa anterior y lo expresan de forma
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STAGES OF THE WORKSHOP:

KNOWING

Teacher greets the students by saying: “Good moming students. Welcome to our
English class.”

Teacher asks the students to close their eyes in order to listen to some relaxing
music, before the beginning of the class.

After that the teacher asks some questions:

*Did you like this song?

After having listened to this song, how do you feel right now?

Are you relaxed and ready to learn now?"

The students answer the teacher’s questions by saying: “Yes, we are.”

Teacher says to the students: "Now, Let's begin the class”

Teacher presents an audio about people’s favorite sports, like: volley, tennis, football.

Teacher asks the students some questions:

“What are they talking about?"
“What sports do they like?”

Teacher asks: “What is the theme?"
Students say to the teacher: “sports”
Teacher sticks the picture and write the theme on the board.

“THE SPORTS"
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[ LEARNING

» Teacher presents the pictures and asks a question about them.
“Who are they doing?"

He can play

3

He can ride

» The teacher first establishes a situation and then presents a dialogue: “Jack is a
student, he is a good sport man, he can play soccer very well. He asks Rossy: what
sport can you do?"

Jack Rossy
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Jack
Rossy

Jack

Rossy

Jack

-

: what sport can you do?

: | can play tennls, and you?

: lcan play soccer and | can
ride my bike every morning.

: Can you teach me to ride a
bike.

: Yes of coursel,

: thank youl

Teacher reads the conversation and the students listen to her.
Teacher asks the students to repeat the dialogue after her.
Teacher asks for volunteers to read the dialogue and gives them roles.

Teacher asks some questions fo the students related the dialogue:

Who are the principal characters?

Can Rossy play soccer?

Can Jake swim?
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INTERACTING

Teacher asks the students to form groups. The teacher gives the groups some cands.
These cards contain scrambled words.
For exampia:

Soccer./ can/ | / play
can/ |f moming. / rida’ bike/ my/ every

you! playf canf 7/ soccer

The teacher asks the students: “you must put in order these wordg and then you
shauld say the correct sentances”,

Teacher asks the students {o practice among themsalvas by talking about their
favorite sports,

After that, the teacher asks the students to create a dialogue using the vocabulary
presented bafore,

Teacher says to the students: “The first group that Rnished the activity will get a
prasent”.

TESTING ORAL ABILITY
Students prasent their ora! dislogue using can and can’t and vocabulary in front of

the class.
The teacher evaluates these dialogues.
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WORKSHOR N° 5: SPEAKING ENGLISH EASILY: “Future Plans”

ETAPAS ESTRATEGIAS . TIEMPO | MATERIALES
“Motivar a los alumnos & través de | (10 m) - Song
una melodia relajante y de este modo - Radio
KNOWING | se recepcionen los conocimientos del
idioma inglés placidamente.
-Fresentar un audio sobre el tema a | - Tape reconding
desarrolier ¥ de esta manera capter
el interés del esludiante para
familiarizaree con el idioma ingkés |
conocer el tema a ser ensefiado '
-Enfatizer el uso de la lengua inglesa i
LEARNING m&d.iante el vocabulario, |? gramatica ‘ (20 min.) | - Pictures
funcional y frases establecidas. ! - Wallpapers
' - Markers
-Logrer  que los estudianes puedan -Wordcards
descubsir por ellos mismos, mediante -Wallpapers
INTERACTING |un trabajo grupal, como funciona | (30 min.) | -Markers
gramaticatmente 1a lengua y utilicen
ol conocimiento adquirido ponhiéndolo
an préctica en la creackn de nuevos :
dislogos en base a su expanancia. '
-los  astudiantes prasantan  un J -Obsgervation
TESTING CRAL | dislogo creado por ellos mismes en g - (30 min.) | sheet.
ABILITY etapa anterior y ko expresan de forma

oral al frente de ka clase.
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STAGES OF THE WORKSHOP:
L KNOWING

* Teacher greets the students by saying: "Good moming students. Welcome to our
English class.”
* Teacher asks the students to close their eyes in order to listen to some relaxing
music, before the be-ginning'uf the class.
= After that the teacher asks some questions:
“Did you like this song?
After having listened to this song, how do you feel right now?
Are you relaxed and ready to learn now?”
= The students answer the teacher’s questions by saying: "Yes, we are.”
= Teacher says {o the students: *Now, Let's begin the class”
* Teacher presents an audio about people’s future plans.
* Teacher asks the students some questions:
“What are their names?”
“What are they doing?”
= Students answer: “Future Plans”.
= Teacher asks the students: "What is the theme?"
= Students say to the teacher: Future Plans
= Teacher sticks the picture and write the topic on the board.

“FUTURE PLANS"

Picticre ——> Flan

s P
=
Rawse
Paueily
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il LEARNING

* Teacher presents the pictures and asks a question about them.,

- What are they thinking?

r»rr"“l\

‘ Y
[ *

) & y €
A a b laa

get married Have a family

Travel around the world Visit Machu Picchu

A O

« The teacher first establishes a situation and then presents a dialogue: “Alex works in

a factory. He is 22 years old; he is talking about his future plans with Susan”.

| am golng Lo — | am golng to..

—
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Susan

: what are your future plans?

: |l am going to buy a car because | need it for traveling.
Then | am going to get married, have a family and travel around the world.
And you? What are your future plans?

: | am going to visit Machu Picchu. | like Machu Picchu.

Teacher reads the conversation and students listen to her.

Teacher asks the students to repeat the dialogue after her.

Teacher asks for volunteers to read the dialogue and gives them roles.
Teacher asks some questions to the students related to the dialogue:

What are Alex's future plans?

What are Susan’s future plans?
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M. INTERACTING

= Teacher asks the students to form groups. The teacher gives the groups some cards.
These cards contain scrambled words.
For exampile:

(married/ she/ going/ is/ get/ to) (they/ married./ going/ to/ are/ get)

(family/ have/ are/ a/ they/ going/ to)

* The teacher asks the students: “you must put in order these words and then you
should say the correct sentences”.

* Teacher asks the students to practice among themselves by talking about their future
plans.

= After that, the teacher asks the students to create a dialogue using the vocabulary
presented before.

= Teacher says to the students: “The first group that finished the activity will get a
present”.

IV. TESTING ORAL ABILITY

« Students present their oral dialogue about their future plans and say it in from
of the class.
» The teacher evaluates these dislogues.
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WORKSHOP N* §: SPEAKING ENGLISH EASILY: “My Favorite Place”

ETAPAS ESTRATEGIAS . TIEMPO | MATERIALES
-Motivar 8 los alumnos a través de | {10 m} - Song
una medodia relajante v de esta modo - Radio
KNOWING | se recepcionen los conocimientos del 1
ilioma Inglés plécidamente.
-Presartar un audio sobre el tema a - Tape recording
desarroflar vy de asta manara captar
el interés del estudiante para
familiarizarse con el idioma inglés v
conocer el tema a ser snsefiado
-Enfatizar el use de la lengua Inglesa |
LEARNING mediarts &l vocabulario, Ia gramética {20 min.) | - Picturas
funcional v frases establacidas. - Wallpapers
- Markars
Hdograr que los estudlantes puedan : “Wordcards
descubrr por ellos mismos, mediants -Wallpapers
INTERACTING | un trebajo grupal, como funciona | (30 min.} | -Markers
gramaticalments la lengua y utlicen
el conocimiento adquirido poniéndole !
en practica en la creacién de nuevoe |
dislogos en base a su sxpenencla,
-Loz  sstudiantes presantan  un -Observation
TESTING ORAL | dislogo creado por ellos mismos en fa | (30 min.) | sheet.
ABILITY elapa anterior ¥ ko expresan de forma

oral al frante de la clage.
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STAGES OF THE WORKSHOP:

L KNOWING

= Teacher greets the students by saying: "Good moming students. Welcome to our
English class.”

= Teacher asks the students to close their eyes in order to listen to some relaxing
music, before the beginning of the class.

= After that the teacher asks some gquestions:
“Did you like this song?
After having listened to this song, how do you feel right now?
Are you relaxed and ready to learn now?”

= The students answer the teacher’s questions by saying: "Yes, we are.”

= Teacher says to the students: "Now, Let's begin the class”

= Teacher presents an audio about two young men; they are talking about their favorite
places.

= Teacher asks the students some guestions.

“What are they talking about?”
“What are their names?”
“Where are they?"

» Teacher asks the students: “What Is the theme?"
= Students say to the teacher: “FAVORITE PLACES".
= Teacher sticks the picture and writes the topic on the board.

“MY FAVORITE PLACES"
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. LEARNING

* Teacher presents the pictures and asks some questions about them.

"“What can you see in these pictures?”
“What places are these?"
“Do you know these places?"

Like to visit Like to swim

+ The teacher first establishes a situation and then presents a dialogue.
« Teacher says to students: “This is Dan. Dan likes to travel. Dan is talking to Kim
about her favorite places in Peru.

Kim
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DAN : What is your favorite place?

KIN : My favorite place is Machu Picchu

DAN : Do you like to go to Machu Picchu?

KIN : Yes, | do. And you? What is your favorite place?

Dan : My favorite place is Lima, because | like to visit the love park.

& Y

* Teacher reads the conversation and students listen to her.

e Teacher asks the students to repeat the dialogue after her.

« Teacher asks for volunteers to read the dialogue and gives them roles.
» Teacher asks some questions to the students related to the dialogue :

“What Is Kim’s favorite place?”

“What is Dan’s favorite place?”

“Why does he like Lima?"
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INTERACTING

Teacher agks the students to form groups. The teacher gives the groups some cards.
These cards contain scrambled words.

For axample:

favorite place? / is/ your/ What
youf What place/ do/ like to visit?
I Machu Picchu./ to/ like/ visit

The teacher asks the students: "you must put in ordar these words and then you
shoukt say the correct sentences”.

Teacher asks the students to practice among themseivwes by telking about their
favorite placas .

After that, the teacher asks the students to create a dialogue using the vocabulary
presented before.

Teacher says fo the students: "The first group that finished the activity will get a
present’,

TESTING ORAL ABILITY
Students present their oraf dialogue using ‘like to* and vocabulary in front of the

class.
The teacher evaluates these dialoguas,
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WORKSHOP N° 7: SPEAKING ENGLISH EASILY: “My Hobbles'

ETAPAS ESTRATEGIAS TIEMPO | MATERIALES
-Motivar a los alumnos a través de - {10 m) - Song
una melodia relsjante y de este mado | - Radio
KNOWING | se recepcionen los conocimiantos del ’
idioma inglés placidamente.
-Prasentar un audic sobre el tema a - Tape recording
desarrollar y de esta manera captar
ol interés de! estudiante para
familiarizarse con & idioma inglés y
conacer el tema a ser ensafiado
-Enfatizar ol uso de la langua ingleea !
LEARNING mediante el vocabulario, la gramatica | (20 min.) | - Pictures
' funcional y frases estableridas. - Wallpapers
: ' - Markers
-Lograr que log estudiantes puedan “Wordeards
descubrir por allos mismos, medlante -“Wallpapers
| INTERACTING | un trabajc grupal, cémo funciona | (30 min.) | -Markers
' gramaticalments la lengua y utllicen
gl conocimienta adquiride ponidndslo
en practica en la creacion de nuevos
didloges an base a su expenencia.
-Los estudiantes presantan un -Chservation
TESTING ORAL . dislogo creado par sllos mismes en la - (30 min) | sheet.
ABILITY etepa antarior y o expresan de forma |
oral ai frente de la clase. : ‘
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STAGES OF THE WORKSHOP:

I

KNOWING

Teacher greets the students by saying: “Good morning students. Welcome to our
English class.”

Teacher asks the students to close their eyes in order to listen to some relaxing
music, before the beginning of the class.

After that the teacher asks some questions:

“Did you like this song?

After having listened to this song, how do you feel right now?

Are you relaxed and ready to learn now?"

The students answer the teacher’s questions by saying: “Yes, we are.”

Teacher says to the students: “Now, Let's begin the class”

Teacher presents an audio about a boy and a girl. They are talking about their
favorite hobbies.

Teacher asks the students some questions:

“What is the boy’s name?"
"What is the girl’s name?"
“What are they talking about?"
“Do you like this conversation?"

Teacher asks students: “What is the theme?"
Students say to the teacher: “Favorite hobbies".
Teacher sticks the picture and writes the topic on the board.

MY HOBBIES
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LEARNING

= Teacher presents the pictures and asks a question about them,
“What are they doing?”

« The teacher first establishes a situation and then presents a dialogue: "This is Mari,
she is 12 years old. This is Paul. They are 13 years old. Mari and Paul are friends.
Now they are talking about their hobbies.

Mari Paul
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At the school
Mari  : what are your favourite hobbles?

Paul : my favourite hobbies are playing
football and singing.

Mari : how often do you play football and
sing?

Paul :lusually play football and |
sometimes sing. And you? What are
your favourite hobbies?

Mari : My favourite hobbies are reading
books and running.

« Teacher reads the conversation and students listen to her.

» Teacher asks the students to repeat the dialogue after her.

= Teacher asks for volunteers to read the dialogue and gives them roles.
= Teacher asks some questions to the students related to the dialogue:

“Who are talking in this dialogue?”

------------------------------------------------------------------------------------

“What are they talking about?"

“How often does Paul play football?"

|||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||

« After that, the teacher shows as the student a line of time to teaching the frequency

adverbs.
|' 100% o%
- = o
Always . usually Sometimes Never
1 N — —I —_ S el




.

VL

INTERACTING

Teacher agks the students to form groups. The teacher gives the groups some cards.
Thess cards contain scrambled words.

For example:

play soccer?! do / How oftend you
how often/ readido/a book?lyou
fusualw | fsoccert play
sing! I/ / inf my/ badroom.! sometimas

The tsacher asks the students: “you must pit in order these words and then you
should say the correct santences”.

Teacher asks the students to practice among themselves by talking about their
hobbies.

Aftar that, the teacher asks the students to create a dialkegue using the vocabulary
prasanted befors.

Teachar says to the students: “Tha first group that finished the activity will get a
prasant”.

TESTING ORAL ABILITY
Students presant their oral dialogue using "like to™ and vocabulary in front of the

class.
Tha teacher evaluates these dialogues.
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WORKSHOP N* 8: SPEAKING ENGLISH EASILY: "Pollution”

ETAPAS ESTRATEGIAS | TIEMPO | MATERIALES
-Motivar a los alumnos a través de  {(10m) - Song
unanwbdlamlajaﬂeydaaatenmdu‘ - Radio

KNOWING se racepcionen los conccimientos del -
idiorna inglés plackiamente.
-antarunaudinsabmﬂtamaa! - Tape recording
dasarroliar y de asta manera captar
el Interés del estudiante para
fandliarizarse con el idioma inglés v |
conocer el tema a ser ensefiado
-Enfatizar el uso da la iengua Inglesa

NG mediante et vocabulario, la gramalica | (20 min.) | - Pictures
funclonal y frases establecidas. - Wallpapers

- Markers
-Lograr que loe estudiantes puedan i “Wordcards
deacubrir por ellos mismos, mediante - Wallpapers

INTERACTING | un trabajo grupal, como funciona (30 min.) | -Markers
gramaticalmente la lengua y  utilicen
al conotimianto adquirido  ponkéndolo
an practica en la creacion de nuevos
didlogos en base a su expariencia.

-Los  astudiantes presentan un -Dbservation

TESTING ORAL | didloge creado por ellos mismos en la | (30 min.) | sheet.

ABILITY

slapa anterior y ko sxpresan de forma
oral al frente de la clase. :
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STAGES OF WORKSHOP:

KNOWING

Teacher greets the students by saying: "Good morning students. Welcome to our
English class.”

Teacher asks the students to close their eyes in order to listen to some relaxing
music, before the beginning of the class.

After that the teacher asks some questions:

“Did you like this song?

After having listened to this song, how do you feel right now?

Are you relaxed and ready to learn now?”

The students answer the teacher’s questions by saying: "Yes, we are.”

Teacher says to the students. "Now, Let's begin the class”

Teacher presents an audio about two people. They are talking about pollution.
Teacher asks students some questions:

“Where are they live?”
“What are they talking about?"
“What do happen in their cities?"

Teacher asks students: “What is the theme?”
Students say to the teacher: “Pollution”.

Teacher sticks the picture and writes the topic on the board.

“POLLUTION"
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1. LEARNING

+ Teacher presents the pictures and asks a question about them.
+ What happen do in these places?

Burn trees cut trees throw garbage

= The teacher first establishes a situation and then presents a dialogue: *This is Raul. He is
from Pucallpa city. This is Sandra, She is in Lima city. They are friends. Sandra meets Raul
in the love park. Know they are talking about pollution.

SANDRA
AT THE LOVE PARK
Raul : How much polliution is in Lima?
Sandra : There is a lot of pnllutlm. People 1o

mmmmmmwmmm

Raul :In Pucallpa, the people - ' and "/ the trees.

: Yes. Itis very bad for us.
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iih.

Teacher reads the conversation and students listen to her.

Teachar asks students to repeat the dialogue after her.

Teacher asks for volunteers to read the dialogue and gives them roles.
Teacher asks some questions to the shudents related to the dialpgue:

“Where are Raul and Sandra?”
“How much petiution is there in Linma?”

“How much pollution is thera in Tarapoto”

IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII Fhbhdmgbnbi Ifbdrhdyppfdd bl hbdnrndlinr

INTERACTING

Teacher aske the students to form groups. The teachar gives the groups some cands.
These cards contain scrambled words.

For exampla:

much/ pollution fin tarapoto city./ How! is
People/ throw! on the atreats. | garbage/
Throw! garbage! People /into Cumbaza river.
i/ much/ Lima.! How! pollution/ is

The teacher asks the students: “you must put in order these words and then you
shoukd say the correct santences”.

Teacher asks the students to practice among themselves by talking about polition,
After that, the teacher asks the students to create a dialogue using the vocabulary
presented befora.

Teacher says to the students: “The first group that finished the activity will get a
prasent’.

TESTING ORAL ABILITY

Students presant thair oral dialogue using the learning vocabulary in front of class.
The teacher evaluates these dialogues.
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ANEXO N%
CONSTANCIA
DE EJECUCION
DE PROYECTO

DE TESIS




MNETITUCION BDUCATIVA NYI004 ~TURAC AMARU™

Jraongneg G odrp et BIREIHOT) Topsn Amar T arssen

8
. MINISTERIO DE EDUCACION
REGION HAN BARTN - UGEL-TARAPOTS l
|

“ARO DE LA PROMOCION DE LA INDUSTRIA RESPONSABLE Y DEL
COMPROMISO CLIMATICO"

EL DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 0004
“TUPAC AMARU" DE TARAPOTO, QUE SUSCRIBE :

HACE CONSTAR:

Que. Cinthya Janeth TRUJILLO CORAL, estudiante del X ciclo, de fa
Escusla Profesional de Idiomas, de la Universidad Nacional de San Martin
ejecutd ef Proyecte de Investigacién tiuiado INFLUENCIA DEL TALLER
"SPEAKING ENGLISH EASILY EN LA PRODUCCION CRAL DEL IDIOMA
INGLES DE LOS ESTUDIANTES DE 3° “A" DE Educacion Secundaria de esta
Institucion Educativa N° 0004 “Tdpac Amany" del 20-03-2012 al 28-06-2012.

Se expide el presente. a solictud de 5 intérésada para los fines que
astime convanisnte.

Tarapoto , 11 de noviembre del 2014,
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ANEXO N%
ACTA DE
EJECUCION DE
PROYECTO DE
TESIS



ACTA DE E/ECUCION DEL PROYECTO

Siendo las5 2.00 pm del dia 20 del mes de Julio del afo 2012, las investigadoras Cinthya Janeth
Trujillo Coral codigo 076434, Estela Deysi Farrofian Suclupe codigo 076461 se acercaron la
Institucion Educativa Tupac Amaru, para ejecutar 2l post test, del proyecto de investigacidn
“INFLUENCIA DEL "TALLER SPEAKING ENGLISH EASILY" DE LOS ESTUDIANTES DEL 3% GRADO
“A" DEL NIVEL SECUNDARIA EN LA INSTITUCION EDUCATIVA TUPAC AMARU.” Con la
supervision de! docente responsatie del salén de clase Ronald Mavarra Paredes, siendo las

9.0C am dio por cuiminada la clase.

En sefial de conformidad firmamaos |a presente acta del dia 2C del mes de Julio del afo 2012.

Firman !a presante acta

gerde a institucion educativa

[2 !
/
.jl
Investigadores: J
adih | A A & -
l'“m.‘-H.'._ G .:.'_vr"h S,
e
Cinthya Janeth Trujillo Coral Estela Deysi Farrofian Suclupe



ACTA DE EJECUCION DEL PROYECTC

Siendo las 2.00 pm del 12 del mes de Abril del 2012, las ‘nvestigadoras Cinthya Janeth Trujillo
Coral codigo 076434, Estela Deysi Farrofian Suclupe, cocigo 076461 se acercaron 12 Institucion
Educativa Tupac Amaru, para ejecutar el proyecto de investigacion “INFLUENCIA DEL "TALLER
SPEAKING ENGLISH EASILY" DE LOS ESTUDIANTES DEL 3 GRADO “A" DEL NIVEL SECUNDARIA
EN LA INSTITUCION EDUCATIVA TUPAC AMARL." Can 'a supervision del docente responsable

del salon de clase Ronald Navarro Paredes, siendo las 9.00 am dio oor culminada la clase.

En sefial de conformidad firmamos |a presente acta el 12 del mes de Abril del 2012,

Firman la presente acta: /
-~
rrf

" Loy & - ‘f

: i

N L
e Y R vy

o S instit i iucativa Datente résponsable del curse

/

S

i

4
Investigadores:
b1 - [
.I::H,_-r,, ] Ii'l.;u...-_L "':
ol g s g
Cinthya Janeth Trujillo Coral Estela Deysi Farronan Suclupe
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ACTA DE EJECUCION DEL PROYECTO

Siendc las 2.00 pm del dia 11 del mes de Abril de! afio 2012, Ias investigadcras Cinthya Janeth
Trujillo Coral, codige 076434, Estela Deysi Farrofan Suclupe, cddigo 076461 se acarcaron la
institucion Educativa Tupac Amaru, nara ejecutar el pre test, dei proyecto de investigacion
“INFLUENCIA DEL "TALLER SPEAKING ENGLISH ZASILY" DE LOS ESTUDIANTES DEL 35R GRADO
“A" DEL NIVEL SECUNDARIA EN LA INSTITUCION EDUCATIVA TUPAC AMARU." Con I3
supervision del docente responsable del salén de clase Ronald Navarro Paredes, siendo las
5.00 am dio per culminada la clase.

En sefial de conformidad firmamos |2 presente acta el 11 del mes de Abril Jel 2012.

Firman 'a gresente acta:

R T

/éﬂe rasponsable del curso

Investigadores:

T v ' )
Cinthya Janeth Trujillo Coral Estela Deysi Farrofian Suciupe

156



ANEXO N°8
CONSTANCIA
DE FICHA DE
VALIDACION



UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN MARTIN
FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES
ESCUEL ACADEMICA PROFESIONAL DE IDIOMAS

FICHA DE VALIDACION
I.DATOS INFORMATIVOS
Apellidos y nombres del Grado académico, cargo o Autor{res] de la investigacion _
Especialista o experto institucién donde labora '
I igcas Mecas ol Vel At :r_,--ll'lr{‘. Bach. Cinthya Janeth Trujille coral. |
/iR MRSy Qlingd %o 7T | Bach Estela Deysi Farrofian Suclupe
h' ‘,!LE-, » X -___:..
| TITULD DE LA INVESTIGACION:

| INFLUENCIA DEL TALLER “SPEAKING ENGLISH EASILY” EN LA PRODUCCION ORAL DEL IDIOMA
INGLES DE LOS ESTUDIANTES DE TERCER GRADO "A" DE SECUNDARIA DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA N?0004 TUPAC AMARU, 2012.

II.ASPECTOS DE LA VALIDACION
i - | DEFICIENTE | REGULAR BUENA MUY BUENA | EXCELENTE |
i‘ INDICADORES | CRITERIOS | p20% 11-40% £1-50% B1-50% B1-100%
| 1. CLARIDAD Formulando con lenguaje -
| apeoplado - - ! |
2. DRIETIVIDAD Expresado en conductas . s [ |
| observables | ]
| 3. ACTUALIDAD Adecuado al svance de la | | - T
. ciencia y la tecnologis | | * |
| &, ORGANIZACION Existe wuna sacuench | | - |
logica | i
I's, SURCIENCIA Comprende los aspectos e ' .
| on contidad y claridad | ¥ |
['6. INTENCIONALIDAD | Adecuado para valorar ‘
| | apectos de la i
| _ imvestigacién | :
| 7. CONSISTENCIA Basados en  aspectos | | 3
l | 1pbriced- cemtffices | b
:l, COHERENCIA Emtre fam, indicador v i_
| dimensin | b
9. METODOLOGIA Corresponda al propdsite | o
L ﬂhm |
10.0PORTUNIDAD | Propide  para s - .
splicacidn  on ol |
momento sdecusdo, | I
i1, OPINION DE APLICACION
IV. PROMEDIO DE VALIADACION T
Tarapoto, Gagde. A0, sl 208 | #gc 37+ ([ | QEELSEHY
LGSR ¥ FECHA | [ - ERMAOE ERTD. | TELEFDNG |
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN MARTIN
FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES
ESCUEL ACADEMICA PROFESIONAL DE IDIOMAS

FICHA DE VALIDACION
I.DATOS INFORMATIVOS
' Apellidos y nombres del Grado académico, cargoo | Autor(res) de Ia investigacién
| Especialista o experto institucién donde labora
5 TAAA L Esril LT T L Bach, Cinthya laneth Trujillo coral.
[ PEres: Mot il Bach. Estela Deysi Farrofian Suclupe
Ado ; ' o

| TITULO DE LA INVESTIGACION:
INFLUENCIA DEL TALLER “SPEAKING ENGLISH EASILY" EN LA PRODUCCION ORAL DEL IDIOMA
INGLES DE LOS ESTUDIANTES DE TERCER GRADO ‘A" DE SECUNDARIA DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA N° 0004 TUPAC AMARU, 2012,

II.ASPECTOS DE LA VALIDACION
| DEFIDIENTE | REGULAR BUENA | MUYBUENA | EXCELENTE
INDICADORES CRTERiOS | 0% | nidk ases | sieox | 100
1. CLARIDAD Formulande con lenguaje | . 1
| spropiado ! A
2. OBJETIVIDAD | Expresado en conductas | :
slmarvables | A
3. ACTUALIDAD | Adecuade al avence de la |
| denclaylatecnologla | A
| 6. DRGANIZACION | Existe uns secusncia | —|
. | logica | A | |
| 5. SUFICIENCIA | Comprande los sspecios | ' |
| :mm'rw |
| 6. INTENCIONALIDAD | Adecuado para valorar |
Bpectos de ] I \la
| Investigacién
7. CONSISTENCIA | Basados en aspectos
tabricos- clentifices X
8. COMERENCIA | Entrs fam, indicador y | !
dimensidn | | j i |
9, METODOLOGIA | Comesponde al propésita | | - |
de b propuests . | A | |
10, OPORTUNIDAD Propicle  para  su | | [
wicaddn e ol | X | |
momants sdecusde. | | |
1il. OPINION DE APLICACION
IV. PROMEDIO DE VALIADACION
Tarapoto, b doe [28 N g d00H] MC*TleeS :,--fj fek ;/ SRt
LUGAR Y FECHA o | rikWADEL BFERTO TEEFOND |




UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN MARTIN \
FACULTAD DE EDUCACIGN Y HUMANIDADES
ESCUEL ACADEMICA PROFESIONAL DE IDIOMAS

FICHA DE VALIDACION
1.DATOS INFORMATIVOS
Apellidos y nombres del Grado académico, cargo o Autor{res) de la investigacién
Especialista o experto institucién donde labora
T AP . Lic F Ll e <l 7| Bach, Cinthya Janeth Trujillo coral.
e I i ' | Bach. Estela Deysi Farrofian Suclupe
Tﬁ',—n" { #_ E'i “5 : 'l'._-_ A0S L W JJ'.I_.'!';.'I;I T

TITULD DE LA nm'srmmm,

INFLUENCIA DEL TALLER “SPEAKING ENGLISH EASILY" EN LA PRODUCCION ORAL DEL IDIOMA
INGLES DE LOS ESTUDIANTES DE TERCER GRADO A" DE SECUNDARIA DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA N*0004 TUPAC AMARU, 2012

ILASPECTOS DE LA VALIDACION
DEFICIENTE | REGULAR BUEMA MUY BUENA EXCELENTE
INDICADORES CRITERIOS 0-20% 21-40% 41-E0% 61-80% #1-100%

1. CLARIDAD " Formulando con lengusje <
apropiado

2. OBIETIVIDAD Expresado en conductas N 1
observables

3. ACTUALIDAD Adecuado al avance de la x
| chancia y la tecnologia

4. ORGANIZACION | Exste una secuencia 7

| lgics ;

5. SUFCIENCIA Comprende los aspectos N
on cantidad y claridad

6. INTENCIONALIDAD | Adecuado para valoras 3
aspectos da la n{
investigacidn

7. COMNSISTENCIA Basados en  aspectos 3&
tedricos- cientificos

B. COHEREMNCIA Ermtre ftem, indicador y ¥
dimensidn

9. METODOLOGIA Corresponde al propdsito %
da la propueita

10. OPORTUNIDAD Propice  para  su
splicacién  en @ }_-
momanto adecuado.

I1l. OPINION DE APLICACION
IV. PROMEDIO DE VALIADACION a=ha ¢
[ p— LI e
| tacapos T8 Crlcbeaedlty | YYICIZES | i R
L LUGAR T FEOHA Nl FIRNIA DEL DXPERTD TILEFOND
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