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RESUMEN

El prosante trabajo de investigacidn surgid de la necesidad de majorar la produccitn
oral det idioma inglés de los estudiantes del 5° grado *A" del nive! pimario de la LE.P San
Lucas-Tarapoto 2014, ya gue obssrvamos deficiencia en los estudiantes para axpresarse
oralmente en el idioma Inglés.

La investigacién tuvo como objetivo  principal desarrollar Ja produceién oral del idioma
inglés a través de la propuesia metodoldgica “LEARNING BY ACTING™ que usdé como
estratagia principal ¢l TEATRO como recurso didactico, la cual se llevd a cabo en ocho talieres,

Muestra investigacion estuvo basada en un enfoque constructivista, el mismo que
manifesto |la existencia v prevalencia de procesos activos en la construccion de nueves
conocimiantos.

El taller “LEARNING BY ACTING” fue dissfiado especificamente con ka finalidad da
mejorar la producciim oral de los estudiantes del 5° grado "A* de] nivel primario de la |.LE.P San
Lucas-Tarapoto 2014, este taller tuvo 3 efapas los cuales fusren: WARMING-UP,
INTERACTING Y PERFQRMANCE y por ande se usé ol TEATRO logrande qua jos astudiantes
mantuvieran su atencién en todo momento.

Al finalizar kos 8 talleres sa observs significancia con respecto al mejoramiento de la produceion
oral de los estudiantes, ya que eflos mostraron ser capaces de expresar sus ideas y emocionas
de acuerdo a los diferentes temas dados; luago se reslizé la tabulacion de datos, fa descripcion
y @l andlisis comespordienta, comparamos los datos oblenidos antes y después de la
aplicacién y el consolidado de notas de los B falleres;, Evaluamos cuatre componenias en la
produccidn oral: fiuidez, coherencia, cohesién y sntonacion. Los resultados mostraren que la
propuesta metodoldgica “LEARNING BY ACTING™ influyé significativamente en al desamolio
de la produccitn oral. Este logre fue debido a la metodologia disefiada coordinadamente para
ia ensafianza-aprendizaje del segqundo idioma.



ABSTRACT

The present work of research came out of the need for improving the oral
production of the English language of the students of the 5° grade “A" of the primary
level of the P.E.| San Lucas-Tarapoto 2014, since we observed deficiency upon the
students to express orally in the English Language.

The research had as a main objective to develop the oral production of the
English Language by means of the methodological proposition “LEARNING BY
ACTING" which used as a main strategy the THEATER as a didactic resource, which
took place in eight workshops.

Our research was based upon a constructivist approach, which manifested itself
the existence and enduring of the active processes in the construction of new insights.

The workshop “LEARNING BY ACTING"” was specifically designed with the
purpose of improving the oral production of the students of the 5° grade "A" of the
primary level of the P.E.| San Lucas- Tarapoto 2014, this workshop had three stages
which were: WARMING-UP, INTERACTING AND PERFORMANCE and therefore the
THEATER was used achieving that the student would keep their attention all the time.

At the end of the B workshops, significance was observed regarding the
improvement of the oral production of the students, since they showed to be able to
express their ideas and emotions according to the different topics given; then the
computing tab of data was done, the description and the respective analysis. We
compared the oblained data before and after of the application and the result of grades
of the B workshops. We evaluated four components in the oral production: fluency,
coherence, cohesion and intonation. The results showed that the methodological
proposition “LEARNING BY ACTING" affected meaningfully upon the development of
the oral production. This achievement was due to the methodology designed under
coordination towards the teaching-leaming of the second language.




CAPITULO |

|. PLANTEAMIENTC DEL PROBLEMA

1.1 Antecedentes del problema
La ensefianza del iioma Inglés, ademnéas de su impéicancia social y cultural, constituye

una disciplina cada vez mas imporiante en todo el mundo, debido al alto nivel de desarrolie
cientifico-tecnoldgico que ha alcanzado en estas dltimas décadas.

En la actuglidad, el enfoque del aprendizaje del idioma inglés desarrolla las competencias
conversacionales de los estudiantes. Esto motiva que las clases sean integramente en inglés
es un objetivo primario, posible de alcanzar a través de miltiples estrategias. Sin embange, no
ha sido facil para Jos estudiosos o especialistas a nivel mundial encontrar un método adecuado
que pueda dar respuesta a ciertas interrogantes relacionadas con el aprendizaje de lenguas
extranjeras en general, y del inglés en particular, en el sentido de que muchos egresados
tianen deficiencia pare comunicarse comectamente en esta segundo Idioma.

En este mundo globalizado, resulta negligente el desconocer que &! dominio del idioma
ingkes ayuda & los estudiantes a enfrentar de mejor forma las exigencias que el mundo ofcece.
Los esfuerzos planificados de entidades estatales y privadas son la clave para que en un future
proxime, e aprendizaje de idiomas como el ingleés llegue a ser cada vez més una oportunidad
para todos.

El Turismo en al Penl »e constituye en la tercera industria méas grande de la nacion,
detris de la pesca y la mineria donde la capacidad de hablar inglés es cada vez mas
importante para los peruanos io cual permite acceder a puastos de trabajo disponiblas para
aquellos que dominan ef idioma Inglés. Sin embango en las instifuciones educsativas de nuestro
pais, en el area de inglés, no se brinda tanta impertancia como en otras dreas; contando con
un tiempo imitado de solo dos horas por semana para el desamallo de este curso, razén por
la cual estudiantes no puede aprender a comunicarse debidamente siendo éste ef principal
perjudicado.

£l Ministeric de Educacidn proporciona a los estudiantes libros en al drea del idioma
inglés que lamentablemente tienen un contenide complejo y que no esta de acuverdo & la
reglidad. Por otra lado los docentes de las instituciones educativas no estan utilizando
debidamente los meéiodos y técnicas para la ensefianza del idioma inglés. La falta de
creatividad o conocimiento de ks docentes trae como consecuencia la falta de interés de los
esludiantes de aprender el idioma ingiés porque muchas veces las clases son muy aburridas y



poco creativas existiendo técnicas que puede facilitar la ensefianza del idioma inglés cosmo el
teatro.

Existen muchos beneficios académicos que los astudiantes puaden alcanzar al practicar
of teatro ya que ayuda a reforzar & interés en la lectura y Ia literatura, actualizar al estudiante
en materias como el lenguaje, ol arle y la historia, promueve que log slumnos reflexionen.

‘€l teatro, tal como lo entendemos, se basa en &f juego, nace en &. En el entrenamiento
actoral se ejercita &1 escuchar, la expresiin, v la creatividad. El aprendizaje requiere un
espacio de libertad, blsqueda y desprejuicio. Con o enfoque adecuado el arte puede
convertirse en una herramienta para el aprendizaje, €l teatro es considerado como una de las
expresiones del arte mas complejas por diversas razonas; €3 una combinackin de discurso,
gestos, escenografia, misica, sonido y espectaculo vy con todo ello debe lograr transmitic
emocioneas.

Histdricamente et teatro ha sido reconocido como un medio educative. Sin embarge en
nuestrg pais ka practica de este arte no es utilizado en las instituciones educativas coma una
heramienta metodoldgica para {a ensefianza-aprendizaje del idioma ingkés. Por ofro lado en
las instituciones educativas de la regidn San Martin no dan la importancia necesarnia al area del
idioma inglés y los métodos wilizados por ios docentes san deficientas.

El teatro en ias instituciones educativas de nuestra region es utiizado para motivar a los
estudiantes; también para desarollar el talento y la expresién artistica més no como un medic
de ensefianza aprendizaje 0 una hemmamienta metodolégica.

La situacidn antes descrita nos llevd a plantearnos la siguiente interrogante:

&Culll es la influencia del taller “LEARNING BY ACTING” en [a Produccién Oral dael
idioma inglés de los estudiantes del 5° grado “A” del nivel Primario de la LE.P. San
Lucas, Tarapoto-20147



1.2 Justificacion e importancia de la investigacién

Durante el proceso de enssfianza-aprendizaje de un segundo idioma, desamollar la
capacidad de la produccién oral es miuy importante, ya que es un factor imprescindibie para
poder comunicarse y expresar nuastras ideas pensamientos y sentimientos.

For tal rezén el presente trabajo de investigacidon sumié de la necesidad existente de
mejorar 1a capacidad de produccién oral del idioma ingles en los estudiantes dei 5° grado “A°
det nivel Primario del |E.P San Lucas Tarapote-2014 par medio del taller LEARNING BY
ACTING, donde sa usd @l “Teatro™ como metodologia didactica para facilitar el desarrollc ded
process de ansefianza-aprandizaje de esta capacidad.

Los resultados que obtuvimos &l finalizar et presente trabajo de investigacidn, pueden ser
itiles e importantes a futuras invasbgaciones donde sa puade usar sl Teatra como estrategia
para mejorar la preduccion oral en alurmnos, docentes y egresados de las diferentes camaras
de la UNSM, como fuente de informacidon para otras invesfigaciones relacionadas al uso del
"Teatro® como metedologia didactica, con o prapésito de contribuir al desamolio del proceso da
ensefanza-aprendizaje de la producciin oral del idioma inglés.




1.3 Definicion del problema

Muestra investigacion se realizé debido ai:
Bajo nivel de la produccion oral an of idioma Inghés que los estudiantes del 5° grado “A” def
nivel primano de la LE.P San Lucas- Tarapoto, 2014 mostraron al momento de expresar sus
ideas, septimienios ¥ amocicnes,

Por el poco interés que mostraron los estudiantes del 5° grado A" del nivel primario de la
LE.P San Lucas- Tarapoto, 2014 por aprender este idioma es que surgid la necesidad de
presantar una estrstegia didactica (Teatro) para la ensefianza y la mejora de la produccida orsl
de] idiomna.

Por tanto nuestro problema de investigacitn s& define de 1a siguiente manera.

¢Cudl o3 la influencia del taller “LEARNING BY ACTING” en la Produccién Oral del
dioma Inglés de los estudiantes det 5° grado “A” del nivel Primario det LE.P San
Lucas Tarapoto-20147



1.4 Limitaciones
A pesar de jas circunstancias se pudo llevar a2 cabe nuestra investigacion que
se desarmolld con los estudiantes del 5° “A" de Educacidn Primaria de la
Institucion Educativa Particular "“SAN LUCAS “del Distritc de Tarapoto, pero se
pude legrar los objetivos trazados.

« FACTOR TIEMPO: consideramos que & tiempe fue una de puesiras
limitacicnes ya que hubc semanas en la que realzdbamos 2 tatleres y la
escuela solo iene 3 horas del curso de Ingkés a fa semana, por tal razén nos
vimos an 1a necesidad de solictar una heora extra a la prefesora encangada del
5° grado "A" para poder completar las 4 horas que equivalian 3 2 talleres.

« FACTOR ESPACIO DEL SALON DE CLASE: este factor fue una limitacién
para nuestra investigacion puesto que; el espacio de! saldn era pequefio para
desamoliar el momento de la actuacion; debido a qus hubo momentos en gue
los estudiantes necesitaron desplazarse con mayor comodidad para cumplir at
rod da su guion.
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CAPITULO II

H OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

2.1 Objativo Generat
« Lograr que ef taller “LEARNING BY ACTING” influya en la mejora del aprendizaje

de {a produccidn ora! del idioma ingkés en sus componentes: Fluidez, coherencia,
cohesidn y entonacidn de los estudianies del 5° grado “A” dal nival primario de la
Institucidn Educativa Particular San Lucas, Tarapoto-2014.

2.2.1 Objsetivos Especificos

« Disefiar of taller "LEARNING BY ACTING", cuya astrategia principal es el TEATRO
como recurso didéctico para mejorar el aprendizaje de la produccién oral del idioma
inglés on sus componentas: Flukdez, coherencia, cohesidn y entonacikin de los
estudiantes del 5° grada “A” del nivel primario de la |.E.P San Lucas.

« Ejecutar of taller “LEARNING BY ACTING® cuya estrategia principal fue el TEATRO
como recurso didactico para mejorar o aprandizaje de la produccidn oral del idioma
ingkés en sus componentes: Fluidez, coherencia, cohesidn y entonaciin de los
estudiantes del 5° grado “A” del nivel primaric de la 1.E.P San Lucas.

« Analizar ol nivel de influencia taller "LEARNING BY ACTING™ cuya estrategia
principal fue et TEATRO como recurso didactico en la produccion oral del idioma
inglés en sus componentas: Fluidez, coherencia, cohesion y entonacidn de los
estudiantes del 5° grado *A* del nivel primaric de la 1.E.P San Lucas.

« Explicar la influencia del taller "LEARNING BY ACTING® cuya estrategia principal
fue of TEATRO como recurso didactico en ia preduccion oral del idioma inglés en
sus componentes: Fluidez, coherencia, cohesidn y entonacién de bos estudiantes det
5° grada "A* del nivel primario de la |.E.P San Lucas.
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GCAPITULO HI
H.MARCO TEORICO - CONCEPTUAL

3.1. Antecedentes de la Investigacion

En ia presente tesis de investigaciin, se encontré diverses trabajos relacionados
con el terna del presents estudio,

SOLIS, Nancy [2009). en su tesis: “La practica cral y escrita (speaking and writing) en la
ensefianza_ aprendizaje de habililades productivas en el idioma inglés® (2009); sostiene que
{.a ensefanza existe para el aprendizaje; sin ella este no se alkanra en 1la medida y cualidad
requeridas; mediante ella, el aprendizaje se esfimula. Asi, estos dos aspectos, integrantes de
un mismo proceso, de ensenanza aprendizaje, por separado conservan sus particularidades v
pecutiaridades, al ismpe que conforman una unidad aptre la funcién orentadora del docents y
la actividad del estudiante.

El momento o la practica ¢ aplicacion proporciona a los estudiantes una variedad de
cportunidades para el desarolle y utilizacidn del pensamiento critico, porque aprovecha &
méxime lo que estan aprendiende, empiezan a comprender su significado y fa manera de que
pueden tener cabida en sus conocimiento y memoria. E! desarrolls de las capacidades
comunicativas, como chjete de ensefianza y aprendizaje, se acerca mucho mas a la intencion
da desamollar tas potencialidades de la persona y a proveena de herramientas para una mejor
comunidad que un curso de gramética, que no iogra siempre esta finalidad. Esta propussta
sugiere qua el trabgjo pedagégice se criente a elercitar de una manera permanente |a
comunicacion oral y escrita, fo que vale decir desarrollar millitiples actividades de comprension y
produecidn oral de textos, donde ef docente se esfuerce mas de ograr formas de expresion mas
comprensivas y de acuerdos a ios contextos reales de comunicacian,

Rodriguez, Beatrizen {2008} en su tesis: “Téonicas metodolégicas empleadas en la
ensafianza del inglés en Educacién Infantit’; Sastiéne que FPara gue el aprendizaje sea efectivo
se cnea un ambiente en el que el alumno siente el placer da escuchar y practicar, evitandc ei
riesqo de que se cansa 0 se inhiba. Para que su participacién sea comprensiva, se aprovechan
experiencias, nutinas, imagenes, persondjes de ficeidn de los dibuios animados o cuentos,
canciones, simbolos ¥ usa de las tecnologias de la informacién v la comunicaciin. Se evidencia
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el hecho de que se entrena a los nifios en e uso de estrategias simples de aprendizaje de
lenguas, ya que cimentarén su aprendizaje futuro, El aprendizaje de esta segunda lengua se
centra en la compmensidn y eéxprasion oral que consttuyen & purnto de parida para la
ensafianza de una lengua extranjera. Lo phimero gue los nifios desamrollaran sera la
comprension global y posterarmente 1a expresidn oral.

En el nivel de abjetivos y contenidos, el lenguaje oral es prioritario frente al fenguaje
escrito. Esto no impide que se utilicen pictogramas y logogramas para ondenar secuencias
tamporales y causales, y para ascciar giobalmente imagen y palabra. La adquisicion de la
fengua axtraniera sa consigue interiorizanda las nuevas estructuras linglisticas a partir de los
modelos que les proporcionemos, respetando ef ritmo de aprendizaje de cada alumne,
planificando situaciones de grupo y también individuales. Si el aprendizaje precoz de la lengua
se destaca por algo es precisamente en la adquisicién de mejor pronunciacidn, por ko que |a
insistancia sobre los aspactos orales del languaje es basica para un buen aprendizaje.

GONZALES, Ana Lina (2008}, en su tesis tilulada: “La produccién oral mediante actividades
interactivas an las clases de inglés de Noveno Grado en la Secundana Basica cubana',
contribuyen.

Las activilades interactivas en funcidn de la produccién oral en ingles favorecen en
gran medida que la adquisicién del idioma extranjero sea un proceso active, motivados, a la
vez que permite el dasamollo de habilidades de expresién oral que coadyuven ai consecuente
desarroflo del resto de las hablidades comunicativas de la lengua.

Este de actividades constituye unidades productivas de desamodlc de habilidades a
partir de una realidad concreta, posibilitando a los estudiantes trabsajar haciendo converger la
tecria con la practica.

BANUELOS, Carolina (2006}, &n su estudio titulado “un estudio sobre la produccion orgt del
idioma inglés™; concluye:

La ensefianza de un idioma y su eficacia depende parcialmente de la capacidad de
entender la metodologia que se esta ufilizande y los efectos que esta pude causar con los
alumnos y sus pecesidades. Si por un lado ka necesidad primordial del alumno es comunicarse
gralmente, entonces hay que brindarfe oportunidades para que desarrolle esta habilidad,
enfocdndose en el lenguaje como un medio de comunicacion, ¥ que este tenga al propdsito de
que & alumno tenga que decir cuando lo necesita, ayudar al alumno a utilizar las diferentes
funciones del idioma desde los primero niveles.

Por otre lado, hay que guiar al alumno para que busgus su propio crecimiento como
aprendiente del idioma y sus propias oportunidades, que sea consciente de su responsabilidad
en este proceso de instruccion y desarolle la autonomia, pues serd él quien recibira los
beneficios de este aprendizaje
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GUADALUPE, Nancy {1995), Rosa Facultad de Lenguas Liniversidad Auténoma del Estado de
México en su investigacion: “Lectura en lengua matemna (espafiol) vy e desamolle de Ia
produccidn oral y esciita en inglés” austienen que al inicio del tratamiento se observd que
dentro de las producciones oral y escita de los paricipantes los siguientas elementos:
Fosilizacidn, interferencia, transferencia de estructuras sintacticas, inter lenguaje, falla y error.

Asimizsmo se hize presenta & inter lenguaje al momento de las producciones orales.
Una vez que realizaban conexiones linglisticas con slementos de ambas lenguas y con elio
lograr expresarse, estas aproximaciones qua o8 alumnos utilizaban constituyeron hemamiantas
fundamentales para comunicarse en una L2 {inglés). Por ofro jado, la interferencia fue mas
fuarte dentro de las producciones escritas de log participantes, debide a que dichos ascritos
estaban cargados de una fuerte influencia léxica, sintactica y semantica, cuyo esfilo refiejaba
mas a un texto pensado ¥ escrito en espafiol (la lsngua matema de ks participantes) gue en
inglas { la lengua meta de jos estudiantes).

VILLALOBOS, .hlio {2008), en su investigaciin: “Los supra segmentos en la
produccitn oral de 105 estudiantes de inglés como lengua axtranjara: una aproximacion desde
su inler lenguaje” sustenta que en la investigacibn ha dado cuenta de algunos hallazgos
incipientes. Por ejemplo, se ha decumentado como varas de las practicas discursivas de ks
slumnes se ublcan en un nivel interaccional cargadas de sentido comunicativa en lo formal,
peso en io pragmatico carente del miame. Es decir, aungue desde la perspectiva det docente se
trabaje con una aproximacion comunicativa funcionad, la funcidn conativab del lenguaje,
requisito indispensable para la comunicaciin, pareciara no darse. Lo que por un lado ocasiona
una comunicacion artificial y que a nivel aulicc no se logren concretar estrategias docentes
tendientes al desarrollo de habifidades proséddicas en la produccién oral de los alumnos.

Al paracer, log alumnos pueden identificar que en el idioma inglés (LE) las letras tienen
diferentas formas de pronunciarse v que no existe ung esociacidn tan directa como en su
lengua matema (L1). Sin embargo, en el archivo de trabajo de campo, no existe algun
elernento que nos permitiera pensar que existen estrategias tendientes af ir mas alla de ese
conacimiento, al usc de elementos prosddicos, coma la reduccidn y el acento que sin duda
contribuirian & una disminucion y mayor significacibn del idioma inglés. Creoc que una
investigacion como ésta, permite tener elementes docurnentados de primera mano que puaden
facititar la toma de decisionas —en témincs didacticos- para el trabajo de la asignalura de
inglés en el nivel de secundaria. Ya desde la instrumentacién de proyectos, hasta actividades
especificas de difarenciacibn minima, que contribuyan de manera significativa a la reduceion de
acento en su IL. Si bien incipientes, he compartido aqui alguncs de los hallazgos hasta ahora
decumentados.
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ALLEGRA, Mary (2009), En su Arlculo cientifico “actividades controladas para el
gprendizaje significativo de le destreza de produccidn oral en inglés come LE (2010} El
aprendizaje memoristico 0 mecanicista observado en la ensefianza de ingléds como LE,
aspecialmants, en los liceos piblicos, ha ccasionade que los nuevos conacimientos linglisticos
sean incorperados de manera arbitraria en la estructura cognitiva de] aprendiz. Los entes
gensradores del proceso de ensedanza-aprendizaje dentro del contexto educativo Bolivariano,
deben promover la adquisicidn de esta lengua extranjera, la cual as considerada una lengua
franca a nivel mundial, &8 decir, una lengua que es utilizada on drsas diversas, tales como: la
tecnologia, las investigaciones cientificas, los estudios en el exterior, 1a politica, los medios de
transporte, ol turismo, sic. Para lograr este objetivo, el rete de un profesor de inglés an el
Sistema Fducativo Bolivariano es sl de incorporar actividades que demanden del estudiante el
uso de sus experiencias previas y proporcionar los puentes cognitivas enire las expenencias
previas y &l nuevo conocimientio linglistico para que estas Lltimas puedan ser anciadas y
fijadas en ol campe cognitivo del aprendiz, tal y como lo plantea ka Tecria del Aprendizaje
Significativo.
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3.2. Bases Tedricas
3.2.% El Origen del Taller

La palabra taller proviene del francés atefier, y significa astudio, obrador, obraje, oficina.
También define una escuela o seminaro de ciencias a donde asisten los estudiantas,
Aparentemsnte & primer tatier fue un cbrador de sllas,

De una manera u otra, et taller aparecs, histéricamente, en la edad Media, En aguelia época,
los gremios de artesanos pasaron a ocupar £l lugar de los mercaderes. Esta organizacikn de
trabajadores se continud hasta ef sigha XIX.

Solo los maestros arlesanos eran miembros del gremic v liegar a serlo no era facil. El
maestro habil &n su oficlo aceptaba en su taller a un ciarto nomens de aprendices, quieneas
comenzaban su aprendizaje alrededor de los 12. Durante su entrenamiento, que podia
prolongarse antre cinco y doce aflos, seqgin Ja habilidad requerkia los aprandices compartia
casa y comida con el maastro.

Una vez completa su formacidn, el aprendiz adquiria la condicidn oficial, y aungque
estuviera en condiciones de abrir su propic comercio, aun no podia incorporarse al gremio.
Para ser admitido debia rendir examenes orales y presentar obra maestra; aprobados estos
requisitos, asaba a ser maestro. Como vemos el tailer, como lugar de trabajo y aprendizaje, no
es un hecho novedaso y con los afios, fue incorporandose en distintas areas.

3.2.2 Taller Educativo

A. DEFINICIONES

MAYA, Amobio (2007),El taller, &n el lengusaje corriente, es el lugar donde se hace, so
construye o se& repara alge. Asi, se habla de tallor de mecanica, taller de carpinteria, taller de
reparacion de electrodormésticos, etc.

Desde hace afios la practica ha perfeccionada el concepto de tafler, extendiéndolo & la
educacion. La idea de ser un lugar donde varias personas trabajen cooperativamente para
hacar o reparar 8o, lugar donde s& aprende haciande junto a ctros; ha motiveds 1a bisqueda
de métodos activos en fa ensefianza.

Algunos autores tienen las siguientes definiciones al respecto:

MIREBANT, Gloria {2013} "Un {aller pedagégico es una reunidn de trabajo donde se
unen los participantes en paquefios grupos o squipos para hacer aprandizajes practicos segdn
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los objetivos que s& proponen ¥ el tipo de asignatura qua los organice, Puade desarrollarse en
un locatl, perg también al aire libre. El taller tiene coma objetivo la demestracion practica de las
leyes, ias kdeas, las teorlas, las caracteristicas y los principios que se estudian, la sclucién de
las tareas con contenido productivo. Por aso ol taller pedagdgico resulta una via iddnea para
formar, desarrollar y perfeccionar habitos, habilidades y capacidades que ie permiten al alumno
oparar con & sonocimiento y al transformar ef objeto, cambiarse a si mismo”,

PROZECAUSKI, Exequiel (2014) “Nosotros concebimes los talleres como un medio v
un programa, cuyas actividades se realizan simultéaneamente al periodo de astudios tedricos
como un infento de cumplir su funcidén integradora. Estos talleres consisten en contaclos
directes con la realidad y reuniones de discusidn en donde las siuaciones practicas se
sntisndan a partir de cuerpos tedicos v, al misme tiempo, se sistematiza el conocimiento de fas
situaciones practicas. La ubicacion de los talleres dentro del proceso docente, para una mayor
comprension s& ha graficado de la siguiente manera:

« PRACTICA
+ TALLER
+ TEORIA

GONZALEZ, Maria Teresa {1989) “Me refiero al taller como tismpo -espacio para 'a
vivencia, la reflexion y la conceptualizacion; eomo sirtesis det pansar, el sentir y &l hacer,
Como &f Jugar para la participacion y el aprendizaje. Me gusta, agrega, la expresidn que explica
al taller como lugar de manufactura y mente factura. En ol taller, a través del inter juego de los
participantes con la tarea, confluyen pensamiento, sentimiento y accién. El taller, en sintesis,
puede convertirse en e fugar del vinculo, la participacion, |a comuricacién y, por ande, lugar de
produccién social de objetos, hechos y conocimiantos”,

En las (itimas décadas aparece la palabra workshop en los programas de formacion, de
extensida univessitaria y de posgrados relacionados con la psicologia v otras ciencias refendas
al hombre.

Es reciente en nuestro pais la difusidn de tallares en nuestra escuela mucho méas en la
tares cotidiana del aula. En un principio los fallsres se relacionaron con la praciica, las
actividades practicas. Literarias y expresivas.

SECHIEFELBEIN, E. y otros (2000}.EI cuncepto taller &2 muy conocido, especialmente
en ol ambito de log artistas, y se suele escuchar que se realiza, por ejemplo, un fafler de jazz,
de escitoras o de teatro, pero ahora se lo usa bastante en la empresa como “circulo de
calidad” ¢ “grupo de trabajo”. Se genera un taller desde el momento en que un grupe ya tiene
urta formacién, sa propone mejorada y se organiza para logrario de manera colegiada (as decir,
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el carficter de clases de escuela). Por estas caracteristicas ocurre especiaimente en la
formacién de aduitos.

Los primeros movimientos de la reforma, infroducen fafferes educafives, relacionados
con el aprendizaje en aulas en el primer tercio del sigka XX. Los talleres educalivos son una de
ias primeras allemativas de ensefianza-aprandizaje frente al método frontal v buscan traer algo
de |a “realidad” a la sala de clases.

El conceptio evoluciond hacia otras refarmas pedagégicas tales como e "gabinete de
aprendizaje” o como la analogia de la produccion artesanal, & “congreso educativo® o el
“seminario sducative” para la didactica de las ascuelas superiores y el concepto de faller o
seminano taller {workshop o alelier) para denominar una forma de aprendizaje organizado,
preferentements para practicantes mas avanzados. Durante la segunda guemra mundiat se
formaron los “Operation Research Groups™ para definir operacionalmente y buscar soluciones a
problemas militares. Las (ltimas décadas del siglo XX han dastacado o Clouio de Calidad
como un pedenose modelo para elevar la productividad empresarnial.

El taller educative difiere de la red de educacion mutua por su intensidad, localizasion
espaciat y precision del ebjetivo comun. Difiere dei gabinete de aprendizaje por usar elementos
avanzados y estar orientado a un producto que puede ser demandado por la sociedad. Si el
tailer esta dirigido por un maestre se fransforma en “practica espeacializada”.

a} Tres principios didiécticos Identificados en este modelo

« Aprendizaje orientado a fa produccién, el taller esta onganizado y funciona
ofientade por el interds de los participantes de producir akgon resutiado
ralativamente preciso.

«  Aprendizaje colegial, ol aprendizaje se produce gracias a un intercambio de
experiencias con participantes que tienen una practica de un nivel similar.

« Aprendizale innovador, el aprendizaje se logra como parte de un continuo
desarrcllc de la practica, especidmente de ks sistemas, procesos y
productos. '

b} Ambiente de aprendizaje

El ambiente de aprendizaje de un taller educativo suele contar con amplios recurses y
estar estructurado en forma compleja, pem flexible. Suele haber un gran volumen
de heramientas y medios de informacidn previamente probados en un centre de
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inforrmacion. Este centro debe tener disponibles, sobretodo, el conocimiento basico
en forma de manuales, diccionanos, literatura especial, banco de dalos y también,
acceso a Intemet. El lugar de aprendizaje tiene gran impornancia en los talleres
educativos, ya que en ellos se {rabaja durante varios diaa intensamente ¥ sin ser
intarrumpido. Se debe asegurar que cada paricipanie tenga libertad para hacer
contribuciones & resultado del taller, El taller educative estd organizado,
generaimente, coma un curso compaclo desamrollado entre tres y diez dias de
trabajo. Puade funcionar tambign como una “practica a través de un largo periodo”,
como ocurme en ka mayaria de los “circutos de calidad®, que funcionan ¢on personas
gue han trabajado durante un cierto tiempo en la institucién.

c] Tareas y metas de aprendizaje

El modede didactico faller educative permite la solucién de problemas y llevar a cabo
tareas de aprendizaje complejas. Esta dirigido a encontrar soluciones innovadoras a
problemas de la priactica y fa investigacion, Las tareas de aprendizaje o s
problemas suelen estar acordados con los participantes, al comenzar el taller, ¢ los
participantes estan informados con anticipaciédn por los organizadores. Durante el
taller se especifican las tareas de los participantes y se decide si deben {rabajar en
pequefios grupos.

d} Competencias que prormueve el método taller educativo

Los talleres educativos desamollan competancias da disaio 0 accion, an particular,
en relacién a innovaciones y reformas en las practicas sociales o de servicio, asi
como también para actividades privadas que sa llevan a cabo an el tiempo libre.

Seis fases de la correcta aplicacion del modelo

a Fpse de iniciacién, en que los iniciadores fijan el circulo de invitados v
delimitan e! marco tedrico y la organizacidn,

s Fasa de preparacitn, los organizadores informan & los participantes sobre sl
proyacto y las diferentes tareas {0 metas de aprendizaje), exigen los aportes v,
si comresponde, que sean enviados los materiales pam su preparacion.

« Fase de explicacién, se prasenta a los participantas un esquama de 05
problemas que enfrentaran o de las tareas, y los productos que trabajaran. Se
forman grupos de trabajo y se asignan jos recursos necesanos.

+« Fases de interaccién, los grupos de trabajo trabajan en la formulacion de

soluciones o la preparacion de productos, se consulia a experios sobre la

informacién disponible, se utilizan hesramentas y se formulan solucionss o

propuestas.

Fase de presentacion, los grupos de trabaje presemtan sus soluciones o
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productos, se discuten v, 3t 88 necasario, se someten a prueba.

« Fase de evaluacién, los participantes discuten los resultades del taller y sus
parspectivas de aplicacién, evallan sus procesos de aprendizaje y sus
nuevos conocimientos, terminan las actividades finales, v finatmente formulan,
praparan y presentan un informe finat.

8} Rol del estudiante

En un “taller educative® cada une de s estudiantes es, individualmente, un actor
responsable. Cada participante es responsable de crear informacion para la
formulacion dat producto, de organizar &l proceso de aprendizaje y de difundir los
resultades. Son condiciones importantes para paricipar tanto la experigncia
practica y familiaridad con el nueve conacimiento en & respactivo campe, como |a
capacidad de organzacion individual coordinacidn con otros, la creatividad para
encontrar soluciones comunpes ¥ para vincular conocimientos ¢on la practica,

f) Rol del profesor ¢ faciitador

Ya que los seminarics-talleres se suelen ofrecer fuera de [os programas de formacion
formal, a menude en Jas instituciones prvadas, deben ser iniciativas exitosas, para
gue se manienga su realizaciin. Es por esto que |os profesores o facilitadores
susien ser los mismos organizadores moderadores (aunque no siempre es asi). En
este caso no sdlo se encargan de organizar la praparacion y la realizacién, sino que
también, delerminan las aclividades que se levaran a cabo en los talleres. Dado &
caso se confara con experos, quienes aportardn conocimientos aspeciales en
forma de apeories ¢ guias de trabajo en ja madida que no sean parte del circulo de
participantes.

g)Ambito institucional de aplicacién

Los seminarios-talleres se pueden omganizar tants dentro como fuera de las
instituciones, se pueden organizar como parte de un parfeccionamiento infemo o,
también, ser publicos. En sste caso, se pueden fealizar sesiones locales con
participacién libre, por ejemplo, en el caso de iniciativas ciudadanas.

h}Ambito del conocimiento en que puede ser ol

El conocimiente que se desarrolla en los serminarios-falleres as, pradominantemente,
la sclucidn de aigin problema o £ desarrollo de una practica innovadara. A menudo
contiibuye con nuevos enfoques © usa algunos muy poco conocidos o, a veces,
congcimiantes probables (poco seguros) que reflejan of promedio de fos diferemes
paricipantes {su apreciacién en sus opiniohes).



B} PRINCIPALES CARACTERISTICAS DEL TALLER

CAREAGA, Adriana y otros Seminario Taller (2006).La utilizacién de este
método tiene como cometido dar respuesta a preguntas pianteadas en las
consignas de trabajo, teniendo en cuenta la opinidn de todos los miembros del
grupo, para llegar a una toma de decisiones colectiva. Ademas, promueve &
desarrolly de varios saberes: cognitivo, operative, relacional (saber escuchar,
planificar con atros, tolerar las opinkines de los demas, aprender & coxdinarse con
otros, tomar decisiones de manera colectiva, sintetizar, diferenciar entre informacion
relevante y no ralevante) por o cual se transfomma en un método de aprendiraje
muy relevante para i desamolic de competencias profesionsies, ya que:

= Se basa en la experiencia de los participantes.

» Es una sxpenencia integradora donde s& unen la aducacion y la vida, los procesos
intelactuaies y afectivos,

» Estd centrado en los problemas e intereses comunas del grupo.

+ Implica upa participacion activa de& jos integrantes.

s Puede utilizar diversas técnicas, especialmente la discusién en grupo.

USOS ESPECIALES

« Permite anatizar los problemas da la practica y encontrar soluciones.

» Adapta el aprendizaje de acuerdo a las experiancias de los participantes,

« Respeta diversas caracteristicas del aprendizaje de adulios.

» LUltiliza la experiencia prcfesional de los paricipantes.

« Esta orentado especificamants a las tareas. La tarea es convocante del grupo.
« Se focaliza en problemas pertinentes.

LIMITACIONES

Limitado a pequefios grupos, los grandes deben de ser subdivididos.,
Requiera de un fadilitador que se puada adaptar a este formato.
» Puede derivar en exposiciones, si el experto se adapta mal ai formato.
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C) COMO DISENAR UN TALLER DE APRENDIZAJE

Condiciones previas necesarias segin Gibb (1996), para desarrollar
adecuadamente un taller de aprendizaje, se deben considerar una serie de aspectos,
a saber:

a) La creacidon de un ambiente fisico conducente a la resolucion de problemas. Ese
ambiente fisico debe de ser suficientemente grande como para permitir una maxima
base de experiencias y suficientemente reducido como para permilir una gran
participacion y un minimo de intimidacién. El ambiente ha de ser informal pero conviene
evitar cualquier motivo de distraccion. Por otra parte, se deben considerar aspectos
tales como calefaccion, iluminacién y ventilacion, asi como conviene también disponer
de mesas para que los integrantes puedan escribir. Hay que tomar en cuenta que
muchas de las barreras que se interponen a la comunicacidn son emocionales e
interpersonales.

Ni tan grande el espacio que intimide...

Ni tan chico como una ""*i‘&fu.de sardinas”........

b) La reduccidon de tensiones interpersonales que suelen surgir de las situaciones de
grupo, Las situaciones interpersonales amistosas reducen la intimidacion. La forma
en que se reacciona frente a la intimidacion puede adoptar diversas expresiones: la
proyeccién de culpa sobre los otros, menosprecio de algunos de los miembros,
generalizaciones abusivas e Injustas, comentarios negativos sobre los
organizadores o autoridades.

¢) El establecimiento de acuerdos sobre procedimientos que tiendan a la resolucion de
problemas.

d) La libertad del grupo para establecer sus propios objetivos y tomar sus propias
decisiones.

@) La ensefianza de habilidades adecuadas para la adopcion de decisiones.



A partir de los objetivos establecidos para el tatler y de la conformaciin del grupo v
caracteristicas de los participantes, se debera preparar:

+« La {area. Actividad a realizar de acuerdo a los cbjetives del taller previaments
astipulados,

« La organizacién de los grupos. El grupo grande se divide en subgrupos, cada
uno de ellos designa un secrelario que tomara nota de las conclusiones
parciales y finalas y tambén se encargara de administrar el tiempo _También se
designara un relator para el plenario. Estos subgrupos se instalan en los locales
previstos, preferentemente tranguilos.

s+ |os materales de apoyo. Matarales escritos, audiovisuales, etc., necesarios
para desarollar la actividad,

» Las técnicas de trabajo grupal e individual apropiadas para cada actividad.

s La evaluacion. Se llevard a cabe al final del Plenario, donde se evaluara la tares
reglizada mediante las técnicas que se consideren mas adecuadas para el
objetivo perseguido (planillas, opinionas orales o escritas, formularios, ete.) sin
dasmedre de las evaluaciones gue se deseen realizar durante e desamoiio del
taller.

Sugerencias practicas

¥ Les distintos subgrupes pueden trabajar en tomo a aspectos diversos de un
tema. En tal caso ios panicipantes se agrupan de acuerdo a sus preferencias y
SUS expenancias personales.

¥ Si ge contara con asasores, 6stes deben de prestar colaboracién a los distintos
grupos, sin distorsionar € ambiente de trabajo que s& dezamolla en cada uno
de sllos,

v Es muy conveniente que todos los subgrupos dispongan de una completa
informacion pama la consulta acerca de la indagacion y anélisis del tema. Los
organizadores preveran una bibliografia variada y en cantidad suficiente y
asaquible an & momeanto que se la requiera

23



3.2.3 La produccion orat

A. DEFINICIONES

BYGATE, Martin {1991), habilidades de produccidn oral. presenta una Sorie de
estrategias de facilitacidn y compensacion que los estudiantes emplean de forma
natural para facilitar su discurse. El dice, “primeramente, podemos ver lo (til que es para
los aprendices poder facilitar su produccidn oral haciendo uso de estos dispositivos, ¥ lo
importante que es para ellos acostumbrarse a compensar los problemas” (Bygate, 1891,
p. 20}. Las estrateqias de faclitacion son: simpiificacidn, elipsis, atajos, dispesitivos para
ganar fiempo, y expresicnes formuladas.

FOLSE e Ivonne (2005), Las actividades orales interactivas que causan cierto impacto
en los aprendices: Los distintos autores, consultados en la realizacién de este proyecio,
proporcionaron una amplia varedad de actividades orales interactivas segdn su
expenencia. Algunos de sus puntos de vista y sugerencias se describen brevemente a
continuacion: sefialan que pedir a los estudiantes ascribir sus ideas antes de paricipar
en una discusiin lea permite reexaminar, repensar, y reciclar sus pensamientos. Tillitt v
Newton (1953), sugieren una manera sencilla para gue ks estudiantes aprendan
esirategias comunicativas y e uso funcional del denguaje. Consideran que los
estudiantes de inglés como un segundo idioma, necesitan conocer las reglas sociales
de uso del lenguaje que puedan ser diferentes a aguellas en su propia cultura. Ellos
distinguen entre &l discurso formal e informal que utiliza la gente al hablar.

YORKEY, Brian {1986), sugiere varias actividades disefladas para ser realizadas por
dos estudiantes con el proposito de practicar las habilidades de comprensién auditiva y
de comunicacidn. Es necesanio trabajar en forma cooperativa para resolver diferentes
situaciones tales como seguir nutas en un mapa, reproducir dibujos por medio de lineas,
tiras de historias, y hacer citas entre otras, La intencion de este fipo de aclividades es
ayudar a los estudiantes a desamollar competencia comunicativa real.

ZELMAN, Julio (2008), propone una serie de actividades crales para promover la
fluidez conversacional como entrevistas, cambio <de roles, trabsjo en grupo, ¥
discusiones. Las actividades de cambio de roles, presentan situaciones hipotéicas en
las que dos o mas estudiantes interactian #ntve 21 sin una preparacion previa. Este tipo
de actividades demanda la creatividad e imaginacidn de los estudiantes, ayuda a
mejorar su fluidez, y crea un ambiante agradablie en €l saldn de clase. Algunas de las
actividades en las que participan los estudiantes durante este proyecio son de los
autores antes mencionados, y serin explicadas ampliaments enla seccion de
Matodologia.
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B. CARACTERISTICAS DE LA PRODLUCCION ORAL.

TEJADA y Nieto (1998), sefialan los siguientes rasgos que hay que tener en cuenta
como caracteristicos del lenguaje emplsado en los procesos de produccidn oral y que o
diferencian det escrito:

Enunciados cortes, normalmente oraciones o frases incompletas asi como expresiones
ya hechas.

Predominio de la voz activa sobre |a pasiva.

Estructura de o comantado; una vez qus & tema se cita y lo entiende & oyente, seafia
da algin comentano.

Se hace referencia  entorno.

Se usa un vocabulario muy general con un bajo grado de exphicitud,

Se admite la repeticion de enunciados ¢ trozos de éstos.

Se usan pausas frecuentes, interrupciones, marcadores y rellenos para clarificar,
realaborar o comprobar la compransidn, todo en una atmdsfera de espontaneidad.

C. HABILIDADES DE PRODUCCION ORAL.

BYGATE, Martin (1991), presenta una serie de estrstegias de faciltaciin y
compensaciin que los estudiantes emplean de forma natural para faciitar su discurso.

El dice, "Primeraments, podemos ver Yo Gtil que es para los aprendices poder facilitar su
produccion oral haciendo usc de estos dispositives, y 0 importante que es para ellos
acostumbrarse a compansar los problemas”.(Bygate, 1261, p. 20).

Las estrategias de facilitacion son; simplificacion, elipsis, atajos, dispositivos para ganar
tiempo, ¥ expresiones formuladas.
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D. EVALUACION DE LA PRODUCCION ORAL.

El desarollo de la produccion oral fus lento v tuve que sar muy bien planificada;
requiere mucha practica y se consolida con la continuidad. Se considerdé cwatro puntos
fundamentalas para la evaluacion de la misma, entre las cuales tenemos:

+ Fluldez: El alumno realiza un buen manejo de la pronunciacién & dar a conocer sus
ideas.

=« Gramética: El alumno identifica comectamente la estructura gramatical al producir
dialogos.

» Entonacién: El alumno demuestra claridad en la articulacién de la pronunciacién de
sonidos.

s Coherencia: Redacta textos de madiana complaejidad teniendo en cuenta su
agtruciura (inicio, nudo y desenlace)

E. MECANISMOS PSICOLOGICOS DE LA PRODUCCION ORAL.

Ex necesario conocer los mecanismos psicoldgicos qua deben desarollarse.

» El mecanismo dée combingciin: El desamolio de este mecanismo se logra mediante
la sistematizacién y la continuidad de los contenidos lingilisticos en los programas y a
través del empleo conglante de lo aprendide para que se aplique en situaciones
nuevas, garantizando que los alumnos hablen con mayor fluidez v sean ofiginales y
OXPresivos,

» El mecanismo de anticipacién: En el estudiante se han estadodesarrollando habitos
y habilidades orales por 10 que en la aplicacion debe haber logrado fluidez en el habla
ya que o mismo ha creado &l macanismo de preparar toda la estructura que va a
enunciar en & nivet de su lenguaje interior.

» Retroalimentacion: Consiste an que el alumno eval(e Ja comprensidn desu mensaje,
percibiendc las sefiales de retroalimentacion, es decir las palabras de su intedocutor,
su intencién, su conducta no verbal. No se trata de responder simplemente a las
preguntas u otros estimulos del interlocufor, sino de variar el tema da la conversacién
o ideas en dependencia de lo escuchado.
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3.2.4 E Teatro

A. DEFINICION

TRACON, Santiago (2008).E! teatro existe como tal en la medida en que es un
actividad cultural, social y artistica especifica, directamente reconocible como tal y
distintas de otras actividades cullurales, sociales y artisticas. Ei teatro &s un hecho
social que se distingue de otros hachos sociales, ocupa un lugar propio vy distinto dentro
de sistema sociat, institucional v simbdlico. Esto significa gue no solo &8 un hecho fisico
{tiene un matenalidad concreta, as algo real una actividad fevada a cabo por seres
humanos en un tiempo ¥ en un espacic concreto), sino también una realidad simbdlica
{un concepto y una palabra que da lugar a intercambios  discursivos) Como realidad
fisica v simbdlica, el teatro se refaciona con & orden social global del que forma parte,
teniendo en cuenta que el orden social es tanto un orden fisico ( la materialidad de la
sociedad o de la cultura), comeo un orden simbdlico (la inmatenalidad de la conciencia ¥

del lenguaje.
2Cué s toatro?

El teatro s un género literario en que o autor cede la palabra a los personajes para que
saan ellos los responsables de que la accidn progrese, mediante sus didlogos ©
mendlogos. Por to tanto, ta actitud del autor es totalmente objetiva. Aungue podemos
leer una obra de teatro, esta ha sido concebida para ser rmepresenfada scbre un
escenario, Con uncs acfores Que encaman a los parsongies y con una accion que se
produce ante los espectadores.

Diferanclas antre la narracién y el teatro

« En of texto namalivo sismpre hay una peérsona responsable de la namacion, e
narrador, quien va dando cuenta de los acontecimientos que se desamclian en la obra.
Sin embargo, en la obra de teatro no existe el namador, pues los responsables de |a
accidn son los propios parsonajes,

+a narracion tiena como finalidad la lectura, de forna silenciosa o on voz alta, mientras
que el teatro esta concebido para su representacion sobre un escenario.

» Como consecuancia de lo anterior, en ol teatro, los aspectadores perciben los hechas
en el mismo momento en que suceden, ya gue la accion se desamrotla ante sus ojos,
COS3 qua N oCufe en la narracion.
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= El testro usa como forma de expresion exclusivamente e} dialogo (y el mondlogo),
mientras que la naracién utiliza formas narrativas, aunque con frecuencia las combina
con formas dialogadas.

B. CARACTERISTICAS DEL TEATRO
Distinguiremos, por tanio, entre caracteristicas generales y caracteristicas particulares.
Entre las caracterfsticas generales podemos destacar las siguienies:

1) inmediatez espacio-temporal

2) Separacitn entre espacio de [a representacidn/espacio de la recepeion.

3) Cardcter lineal, fugaz & imepetible de la representacion.

4) Comunicacion directa entre escenafio y sala.

5) Imposibilidad de transformar la representacidn en objeto comercial.

8) Creacién practica y colectiva.

Entre las caractoristicas Particuisres podemos seflalar
1) Capacidad de asimilacion de todas las artes.

2} Posibilidad de integrarse en la vida social.

3} Actuacién del cuerpo como fotalidad.

4} Potenciacion de la palabra,

C. ORIGEN E HISTORIA GENERAL DE TEATRO

El teatro nacid en Atenas, Grecia, entre los siglos V y VI a.C. Alli, los atenienses
celebraban los fitos en honor a Dionisio, diws del vino y de la vegetacidn. Estes
primitivas ceremonias rituales irian lwego evolucionandc hacia el testro, constituyendo
uno de los grandes logros culturales de los griegos y o origen del teatro esti
relacionado con las practicas religiosas, sstas provocaron el surgimiento del arte del
eatro.

Por medio de danzas y canticos se rendia culto a jos diogses. En Grecia, la festividad de
Dionisic o Baco {dios del vinp} se celebraba al terminar la cosecha, mediante una
ceremonia que finalizaba en el sacificio de un macho cabrio, a partir de la cual se
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empezd a hablar de "fragedia”, témino que significaba justamente festividad del macho
cabrio.

MARTINEZ GONZALES, Lourdes del Carmen (2013) La practica docante requiere de
un anélisis del aqui v ef ahora, de los factoras que influyen en el aula para detectar las
necesidades que tiene cada grupe ¥ lograr el aprendizaje de los alumnes. El alumno
necesita aprender a resolver problemas, a analizar criticamente la realidad y
transformaria, a identificar canceptos, aprender a aprender, aprender a hacer, aprender
& sar y descubrir &1 conocimiento de una manera amena, interesante y motivadora, Es
preciso que desde las aulas se desamolie la independendia cognoscitiva, Ja avidez por
ol saber, & protagonismo estudiantil, de manera que no haya temor en resclver
problemas.

El compromisc de la institucidon educativa es formar un hombre digno de confianza,
creativo, motivado, fuerte y constructive, capaz de desarollar su potencial bajo la
direccidn de los docantes.

La capacidad lGidica inherente al ser humano conjuntament® con sus necesidades de
explorar os grandes misteros de [ naturaleza y su desao de dominaras, serian fos
motivos que indujeron al hombre a buscar una mayor exprasion. £n la danza, primera
manifestacién ritual, encontré el lenguaje comporal  que servia posterormente al
comediante las manifestaciones teatrales de los primitivos tuvieron las siguientes
caracteristicas:

a). Mimidtico. En el paroxismo de la DANZA, o hombre s& convisrte en o misterio que

quiere dominar, en Huvia, si desea la lluvia, as maternidad si sa busca fecundacion, es
bisorte 5 desea conseguiri: uifizando para ello ia MASCARA elemento bésko. El
hombre primidivo crecia forzar 1a naturaleza para crecer magicamente o que deseaba,
entendiéndose por magia lo que dijo Sebastidn Salazar Bondy:...."LA INTENCION DE
DOMINAR LAS FUERZAS QCULTAS DE LA NATURALEZA POR MEDIOS ILOGICOS
QUE NO TIENEN EN CUENTA LA RELACION DE CAUSA Y EFECTO™ El hombre
primitivo cree de asta manera deminar las medios que lo dominan, y asegura la posicién
de los que desea.

Principales tragediografos y comedbgrafos griegos v latinos:

Esguilo, Euripides y Sdfocles {quienes eran tragedidgrafos) son considerados los tres
grandes drarmaturgos de Atenas.

La obra més antigua de Esquilo se llams Las suplicantes, un drama de poca accién y
con intervenciones de canciones corales. Otra obra que cabe destacar es La Orestiada.
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El segundo de los grandes tragicos, S6focles, escribié mas de cien pezas dramaticas,
de las que se conservan siete tragedias completas. Sus obras mas importantes son
Antigona, Edipo Rey y Edipo en Colano.

Respecto a Euripides, ol costdneo mas pwen de Sdfocles, se pueden destacar las
obras Medea, Hipdlto y su obra satirica Los ciclopes.

Aristdfanes, dramaturgo ateniense, fue uno de los grandes poatas comicos. Algunas de
sus obras son Daitaleis, Las ranas, La asamblea de las mujeres y Piuto.

Otros autores de comedia son Antifanes (comedia media) y Menandro {comedia nusva).

Con refacion a los comadibgrafos latinos, podemos nombrar a Plauto y a Terancio. Son
comedias de Plauto Anfitridn, La cuerda, Asinana, entre ofras. Algunas obras de
Terencio son Andnia, Heautontimorumenos (£l qua se atormenta a si mismo}, Eunuchus
{El eunuco) y Adelphoe (Los hermanos).

SENECA, Lucio (85d.c), escribié nueve tragedias en las que se aprecia la influencia de
Euripides. Algunas de sus cbras son Hércules Eteo, Hércules funioso, las troyanas y
Ecipo {adaptaciones de leyendas griegas).

C.ENFOQUES A TRAVES DEL TEATRO

BYRAN, Michae! Y FLEMIN, Michael {2001), E! movimiento puritana ingles precisito
duranie varios siglos. Una de sus consacuencias menores para la educacion fue la
sxpulsion de la obra de teatro escolar. Las postrimerias del siglo XIX fueron testiges de
un resurgimientc timido y algo oblicue de ssta tradicidn bajo la forma de
representacionas de obras escritas on un idioma clasico. Aparentemente, & griego y &
latin podian satisface al puritano mas recelosos.

Los primeros ejemplos del teatro usado en el aula, en vez de representado en el
escenario, aparecieron en Inglaterra a principios del sighs XX. Son ejemplos aislados,
pero significalivos, porque introdujeron el concepto de la “dramatizacién®,
concretamernte un método de usar o comportamiento imaginativa para ensafiar una
asignatura escolar como, por ejemple, la aritméiica, la historia, [as ciencias naturales o
la jiteratura. En algunas escuelas prestigiosas, el "habla directa” de los dialogos en latin
¥ en griego se convirtié en elemento de [a clase de estudios clasicos.

Por los afios veinle, parece que este interés en la dramatizacion empezd a menguar
para ser sustituido por & teatro como rama de la lengua y la literatura inglesa, clertas
autoridades opinaban que su practica en el aula sclo podia justificarse si venia



vinculada a las lecciones de educacidn, asi que en muchas escuslas el teairo solo
servia para sjercicios de articulacidn comecta,

ROUSSEAU, Jacques (1774), Acto sequido Hego una filosofia que exigia que los
profesoras consideren el teatro come alge derivado del juego infantil. Si se puede
describir el trabgjo def movimianto como “sf teatro sin palabra”, s8 puede denominar la
metodologia de Peter Slade “sl teatro sin significado”, mejor dicho sin un contenido
apreciable. En los aflos cincuenta, en una etapa en que la educacién formal consistia en
& aprendizaje de datos, muchos sectores adhesidn al temaro de una asignaturs, el
teatro, que hberara a los nifios de la carga de adquirir conocimientos. Los nifios se
encontraban con la libertad de ser creativas teatralmente, de impravisar sus propias
acciones y palabras en una amonia lidica.

Sin embargo, la "dramatizacién” o el juego roles” como se le conocié més tarde, nunca
llego a desaparecer por completo. A menudo consistla en la lectura en voz aita, con ios
gesios adecuados, de pequefios guiones an forma de obras preparadas y escritas
aspecificamente para iluminar acontecimientos histdricos, en el caso de una clase de
historia, o para despertar interés en parabolas biblicas en la clasa de educacion
religivsa o ¢on mas perinencia para esta publicaciin, permitir la practica en el habla de
un idioma extranjero coma el francés, aleman oinglés.

Schowe y Shaw(1883), afitman que La idea de que el teatro puede ayudar en la
ensoflanza de idiomas exiranjeros ha existido durante varios afios. Una de las
publicaciones mas autorizadas sobre e modo de usar un drama improvisado para
majorar las destrezas linglisticas fue escrta por). La materia sobre la metodGloga
teatral es escasa. Es dificil encentrar a profesores gise emplean ol teatro, con guion o
improvisado, Uina ventaia del teatro improvisado

E. ELEMENTOS FUNDAMENTALES DEL TEATRO

Texdo, actor y publico irtegrades constituyen los elementos esenciales que definen
y singulatizan el teatro frente a las demas artes, cada uno de estos tres factores, por si
solo no producen e hacho teatral. Por ajemplo. el texio y el actor sin plublico pueden dar
origen a una praduccion cinematografica ¢ a un programa de felevisién, pero no al
teatro,

a) Taexto

El texto es [a obra, &l valioso aporte de la literatura al complejo hecho teatral. La obra de
teatro se describe para ser representada, para que unos personajes creados por un
dramsturgo sean interpretados por los actores, Ademas sl texto propoirciona las
palabras que los personajes dicen y sefiala los lugares donde actian
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THOMAS, Harper {1912), El texto mayormente reconocido como el “libreto”, debe ser
bastarte claro, con un mensaje de cardcter importante para el espactador, no confuso el
cual abarque demasiados temas.

En algunos cagos e texio menciona acotaciones que indican lo que & autor nos
aconseja para €| montaje y pueden variar de acuerdo a este. Hay acotaciones de luces,
de vestuario, de movimiento, de actuacién y otros. A veces los mismos actores anotan
en &l texto acotaciones para el mejor desamollo de su actuacién.

b) Actor

£l actor es aquel que interpreta un personaje a través del texto, constifuye uno de los
alementos esencialas en el teatro, ¥ sin duda el mas caracteristico. Ellos dan vida a los
persongjes que se ancuentran contenidos en et texto. Los actores deben tener mucha
sensibilidad, buena voz, mejor memaona y una comecta diccibn. Aparte de estas
cuaidades, el buen actor necesita tener presente ¢os circunsiancias relacionadas con
sy trabajo:

* Los actores casi nunca se limitan a simple interpratacion de les papelss da una obra,
sinG gue realizan versionas muy personafes, sobre toda cuande se trata de obras cuyo
argumento no comesponde a nuestro tiempo.

+ El actor no puade clvidar que su actuaciin debe estar an armonia con las de sus
compafieros de escena.

Dentro de este slemento existe otro que es muy importante "E! Directar de teatro”, que
asi como una omquesta sinfdnica requiere un conductor que adapte la paritura y
coordine la interpretacion de todos los milsices, asi también los actores necesitan un
director que supervise sus movimientos, gestos y expresiones orales. Aun cuando &
director de teatro es de aparicion reciente, su participacién se ha hecho tan imporiante
que actualmente resultaria excepcional la representacidn de una obra sin un director
que dé énfasis a tales y cuasles rasgos, apruebe los decorados y &l vestuano, elija y
ensaye los intérpretes.

¢) Paiblico

Todo el trabajo de creacidn y representacidn gue ejecutan respectivamente
dramaturgos o autores, direclores y actores, tienen como Ofimo destino el de ser
comemplados por un pablico, sin cuya presencia y participacidn no hay teatro posibie.
Es el piblico el qua va a tensr la apreciacion final de la obra de testro que se esté
realizando, por e cual eflos entran en un ambiente de accikin, suspenso aencanto o

cualquier otro.
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LUCCHI, Elisa (2007). Elementos de |a obra de teatro segun este género literario tiene
tanta importancia el texto dramatico como la representacion escénica. Los elementos
caracteristicos de la obra de teatro son: el didlogo, la accidn y los personajes.

= El dialogo es la forma de expresion propia del teatro. Hace que avance la accion, a la
vez que sirve para caracterizar a los personajes. Con frecuencia el dialogo se sustituye
por el mondlogo, intervencion de un personaje que se encuentra a solas con el
escenario (de esta manera el plblico sabe qué piensa el personaje), o por el aparte,
palabras de un personaje dirigidas a si mismo o a otro y que los demas individuos con
los que comparte el escenario fingen no oir.

= También forman parte del texto dramatico las acotaciones, es decir, todas aquellas
informaciones o indicaciones que da el autor relativas al ambiente, el decorado, la
iluminacion, los gestos o movimientos de los actores, el tono de la voz, etc. Van entre
paréntesis y suelen aparecer al comienzo de cada acto, aunque también aparecen
intercaladas en las intervenciones de los personajes.

El texto dramatico

Lee detenidamente el siguiente fragmento, Hemos destacado los elementos que caracterizan
un texto teatral.

lgnacio. —Eso quiere decir que ahora estin brillanda las estrellas con odo su esplendor
Siento gravirar su dulce luz sobre mi rostro. s imposible que tii no las sientas también’

Personajes | Carlos. (Tenaz | —No! Yo no las siento

macio. —MNo las sienies. ceh” Y &a e u desgracia; no sentir la esperanza gue yo os he trido
Carlos. —:Qué ssperanza’
Ignacio. —La esperanza de la luz,

Dislogo | | Carlos. —:De la luz?

% lgnacio. — e la luz_ sit Porque nos dicen incurables, pero (qué sabemos nosoiros de eso” Nadie
i sabe o que el mundo puede reservamos. desde el descubnmiento cientificn . hasia el milagro

Acotaciones | | Carlos. (Despectivo, ) —:Ah, bah
T

lgnacio. —Ya va sé que i lo rechazas. [Rechazas [a le que re mraigo!

Carlos. —Basta Luz. visidn. . Palabras vacias, ;Nosotros estamos ciegos!  Entiendes?

Antonio Buero Vallein, Ee Ly aondionte oiwridad (adapracion

imagen seleccionada de Lengua y Literatura 2,
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- E DEBE, Eso (2004), La accion dramatica es el conjunto de acontecimientos que
se producen en el escenario. Es lo que se conoce normalmente como argumento
de la obra.

« Los personajes son los individuos creadas por el autor para llevar a cabo la accion
de la obra pensada y escrita por €l. Los encargados de dar vida a los personajes
sobre un escenario son los actores, sin los cuales no existiria la representacion.

La representacion escénica

Este género literario tiene como finalidad la representaci6n, es decir, la puesta en escena del
lexto teatral por parte de unos aclores ante un piblico.

Observa los elementos que podemos encontrar en una representacion.

* ‘I
i Un lugar donde se repre. |

Unos actores que fepre- || senta el texlo: el escenario.

sentan la accion escrita.

| Un texto teatral, escrito
por uno o varios autores.

Unos espectadores:
el poblico,

Imagen seleccionada de Lengua y Literatwra 2, Edebé, Eso (2004)

a) Estructura interna y estructura externa de la obra de teatro

Internamente la obra esta dividida en tres partes: planteamiento, nudo y desenlace.

= En el planteamiento se presenta la situacién de partida y el conflicto que
rodea los personajes.

» El nudo es el desarrollo de ese conflicto.

+ El desenlace es la solucion del conflicto planteado. Suele coincidir con el final
de la obra, para mantener el interés al maximo posible.

Desde el punto de vista externo, el teatro se divide en aclos, cuadros y escenas.



« Asi como una novela susele dividirse en capituios, la obra de teato se divide
en aclos, que 5o las partes de la misma comprendidas entre e principio ¥ un
descanso, entre los descansos o entra un descanso y &l final.

+ Cada acto consta de varios cuadros (no siempra), que coinciden con los
cambios de tiempo o de lugar. Cada vez que cambia ung u ofro cambia el
cuadro.

s Cada cuadro susle contener varias escenas. La escena os aquella parts del
acto en que intervienen los mismos parsonajes. Cada vez que un personaje
entra o sale del ascenano, e produce un cambio de escena.

b) Los subgéneros teatrales

Segin las caracteristicas idernas de las obras de teatro, las podemos clasificar en
comedias, tragedias y dramas. La comedia y la tragedia son los subgénercs teatrales
mas antiguos; el drama se incorpord en época més tardia.

= La comedia: presenta una accién intrascendents en que se ven envueltos
personajes de cualquier condicidn social. Su ambiemte susle ser realista, y su
finahdad, entretenar y divartir. Normalmente tiene un final feliz.

« La tragedia: suele presentar a personajes notables sociamente (reyes, diases,
héroes, grandes sefiores, poderosos) cuyas incontroladas pasionas (la ira, el ansia
de poder, la ambicién, etc.) engendran conflictos y situaciones temribles que no
pusden dominar y que les llevan a su propia destruccitn o & la musrte. Tiene, por
tante, un final trégico,

+ El drama: también gpresenta situaciones graves en que se ven envuehos
ciudadanos normales, que acabardn sendo victimas de la calamidad. El final
también es desgraciado, e incluso pueden morir algunos personajes.

3.2.5 El Wdioma

DEFINICION

JULKD, {2001) El idioma se describe como el espejo de la cultura y es multidimensianad
por naturaleza. La afimacion es cierta no sdlo an la palabra hablada, sino también del
idioma no verbal de loa nagocios intemacionales. Los mensajes se transmitan por medio
de las patabras utilizadas, por la forrna en que se pronuncian y por medios no verbales
como gestos, posicion corporal y contacto visual.
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Con frecuencia se requisre & dominio del idiorna, antes de que una persona sea
introducida a una cultura distinta a la suya, el dominio del idioma debe ir més afla de la
capacidad fécnica porque cada idioma tiene palabras y frases que pueden
comprenderse con facilikiad en al contexto. Dichas frases son portadoras de la cultura;
representan formas especiales en que una cultura se ha desanollade para entendar
algunos aspectos de la existencia humana.

La adquisicidn del idioma sirve para cuatro distintcs papefes en & contexto de |a
glichalizacion. Es importante para recabar informacibn y realizar esfuerzos da
evaluacidn, en lugar de depender de las opinicnes de otros, el administrador a3 capaz
de ver y escuchar personalmente o que sucede. Las perscnas estan mucho mas
comadas hablando su propio idioma, y esto debe de considerarss como una ventaja, ef
idioma proporciona mas que una capacidad de comunicacin, va mas alla da una
comunicacién mecénica, a la interpretacidn de los contextos.

El idiorma no solaments representa una manera de comunicacién verbal, sino tambidn
nos conduce a la comunicacion no-verbal en los negocios intemacionates.

a} Origen del idioma

WIKIPEDIA {2009]), {Proviene del griege Hiwua, “peculiaridad”, "idiosincrasia®,
"propiedad” ¢ lengua, s un sistema de comunicaciin verbal o gaestual propio de una
comunidad humana. En ka practica, hay idiomas muy similares enire si, & los que se
llama dialectos, o mas propiamente variedades linglisticas, mutuamente inteligibles. La
determinacion de si dos de esas variedades son parte o no del mismo idioma, es mas
una cuestidn socio-politica que lingtiistica.

b} Origen dsl idioma en el mundo

La amgueciogia, la paleo-demografia v la geografia linghistica cada vez aportan
nuevos datos acerca de la prohable dispersion del hombre modemo desde las regionss
lacustras de Africa hacia Asia, Australasia y América via Beringia. Al mismo tiempo, la
actividad humana -fabricaciin de artefactos, intercambios comerciales, innovaciones
culturales- forma parte del proceso genersl de adaptacibn de la especie. Por
congiguiente, las lenguas han tenido gue seguir la misma nuta gque jos hablantes. La
palabra idioma tiene procedencia griega y significa ta manera de expresarse o lenguaje
usado para comunicarse unos con otros los habitantes de un pueblo de una nacion ©
parte de sfla. Muchisimes han sido los idiomas utilizados en el mundo y de ellos,
muchos también se han dejado de hablar y se llaman lenguas muertas, como & latin.
Une de los idiomas més antiguos es el sanscrito onginario de 1a India donde fue &
Idioma nacional hasta el siglo lll de nuestra era.
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¢) Caracteristicas del ldloma

El inglés britanico tiene un grado de uniformidad razonable en su escritura formal y
es, tal como se ko enseia en las escuelas, parecido en el resto del mundo anglosajon
(con axcepcitn de Norteamérica). Por otro lado, el ingkés hablado utilizado en las Islas
Britdnicas tiens diferéncias considerables comparadas con la mayoria de las &reas
anglopartantes del mundo, principalmente en Estados Unidos que cuenta con una
historia mas larga en el desenvolvimiento del dialecto. También existen diferencias en el
inglés hablado segun los grupos socio-econdmicos de cada regién.

La pronunciacidn denominada Received Pronunciation (RP) (tarmbién conocida
como BBC English o Queen’s English) ha sido considerada como proper English (ingids
correcto) ya que proviene del inglés culto hablado en el sudeste de Inglaterra. LaBBC y
olras emisoras usan &n el presente diferentes presentadores con varedad de acentos y
dialectas britdnicos y ol concepto de proper English 28 menos prevalente.

La forma escrita del ingkés amernicano astd estandarizada en tode Estados Unidos. A
pesar de no astar exerto de variaciones regionales, particulammente en la pronunciacion
¥ vocabulario vemaculo, es bastante uniforme debido a la influencia de la comunicacion
masiva y 'a mowilidad socio-geografica. El acento y didlectt estindar americano
{llamado a veces Standard Midwestem), utitizado frecuentemente por presentadores, es
tradicionalmente considerads como el estandar no oficial para ol inglés americano.

3.2.6 El Idloma Inglés
Area: ingiés DCN (2009}

£l wioma inglés es uno de los idiormas mas difundidos intemacionalmente en el
munde y, como tal se convierte en una hemamienta Gtil en la formacidn integral de los
estudiantes, pues le permite el acceso a la informacion para satisfacer las exigencias
académicas actuales, dessnmvolverse de manera eficiente en situaciones de la vida af
entrar en contacto con personas que hablan inglés de ofros entormos sociales y
culturalas, asi como para transitar l[aboraiments en diferentes contexdos.

En tal sentido el area de inglés tiene coma finalidad el logro de la competencia
comunicativa en una lengua exiranjera ia que ke permitird adquirir informacion de los
demas recientes y Gtimos avances cientificos y tecnoldgicos, ya sean digiales o
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impresos en ing'és, asi come pemmitiles = acceso a8 las nueavas tecnologias de la
informacién y [a comunicacién para ampliar su alto horizonte cultural. Ademas, se les
crea las condiciones y oportunas para € manejo de metodologias e innovadoras que
fortalezcan su autonomia en of aprendizaje de otras lenguas.

£i 4drea responde a ia demanda nacional e intemacional de formar estudiantes
ciudadanos del munde que puedan comunicarse a través de diversos medios, sea via
diracta o indirecta, es decir, utilizando las herramientas tecnoldgicas, via virtual.
Igualmente, permite qua los estudianias tengan acceso a los avances de la ciencia y la
tecnologia cuyas publicacicnes se hacen por lo general en ingiés, El area del inglés
desarmolla capacidades de la expresidn y comprension oral; comprasion de texios y
produccion de {extos.

VALIAN, Virginia {2009), E| inglés como cuslquier otro idioma @8 un vehiculo para un
amplio rango de intenciones comunicativas. Pero, éste se constituye, en la actualidad,
en uno de los principales idiomas utilizados para la comunicacion internacional debido a
la influencia econdmica y culiural de los paises en los cuales el ingkés es el idioma
oficial. Es asi que, el intercambic comerciat y académico utiliza el idioma inglés en
mayor proporcidn & escala global teniends, como dato referencial, gue & 27 % de los
usuanics en Intemet utiliza el idioma inglés manteniéndose, alin, como el mas utilizado &
nived mundial.

Hey dia el idioma inglés esta representado en cada continents, & incluso en islas de los
ockanos pacifico y atldntico. Como 58 ha expussto anteriormente, ia histeria mundial de
fos Otimos siglos hizo que el inglés llegard a ser & idioma global. La colonizacidn
inglesa, l& revoluciin industial, la primeva y segunda guerra mundial que abrieron la
puarta a organizaciones mundiales a nivel politico y econdmico fueron preparando el
mundo para un idioma global. El inglés, ademas de ser uno de ks idiomas oficiales de
las naciones unidag y otros organismos imemacionales, es el idioma oficial de la OPEP
{organizacion de paises exportadores de petrdleo).Por lo tanto, se puads concluir que al
inglés estd tomando su lugar firme como el nuevo idioma de la diplomacia actual.
Luago, en el ambiente secio-cultural, el inglés se ha perpetuado mundiaimente a través
del cine, misica, televisiin, noticias, y mas recientemente el “interneat” y & mundo de ia
informética.

En & mismo mundo del marcadeo sa escuchan también anglicismos o frases inglesas
quse han llegade a ser reconocidas por marcas mundiales o empresas multinacionales.
Ademés, del cine y la felevision, se ha popularizado mucho la misica en inglés. A quien
Caosta Rica tenemos Radio 2 emisora con programacion totalmente en inglés y otras
emisoras que trasmiten muchas canciones en inglés también, Para los profesores de
inglés es imporiante tener tales recursos para que sus aflumnos sigan teniendo contacto
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con € idioma fuera de su clase. La programaciin por cable y las peliculas del cine
también son otras muestras de la propagacién del idioma. Ademas de razones socio-
culturales, el idioma mundial de infosmacién cientifica se ancuentra en inglés. Varios
cientificos pueden descifrar texdos complejos en inglés, pero no todos pueden martener
uha conwversacion en el idioma. Su trabajo, no los cbliga a tener que manajar fodas las
destrezas del idioma.

CRYSTAL, David [2002), nos dice que si Bill Gates hubiera nacido en Brazil, Espafia o
China, los habitantes del mundo estarian luchando para aprender portugues, espaiiol o
ching. Definitivaments el idioma del munde informético &5 of inglés. No solo s2 maneja
muchos manuales en & idioma, sino el mismo sistema de la red mundial contiens
informacidn en inglés.

a) Como ilego ol inglés a ser ldiomna global

LOUISE, Mary y otros. Hoy dia el idioma inglés esta representado en cada
continente, ¢ inclusoc en islas de los océanos pacifico y atléntico. Coma se ha expuesto
anteriorments, la historia mundial de los Gltimos siglos hizo que &l inglés llegara a ser el
idioma global. La colonizacion inglesa, le revolucidn industrial, la primera y segunda
guemra mundial que abrieron la puerna a organizacionas mundiales a nivel politico y
econdmico fueron preparando el mundo para un idioma glebal. £l inglés, ademds de ser
uno da los idiomas oficiales de las naciones unklas y ofros organismos mtermacichales,
es el idiema oficial de la OPEP {organizacién de paises axportadores da petrdiss).Por ko
tanto, se puede concluir que & ingiés esta tomando su lugar firme como el nuevo idioma
de la diplomacia actual.

Luego, en o ambiente socio-cultural, ef ingiés se ha parpetuade mundialmente a
través de] cine, misica, televisién, noticias, y mas recientemente ef “intemet” y &l mundo
de la informética. ldiomas alrededor del mundo han sido influenciados por términos del
idioma inglés. A quién Costa Rica podemos escuchar las siguientes patabras o frases a
diario: "masking”, "cinta Scotch,” “tape,” “bracelet,"O.K.", “vas,” “let'sgo,” “money,” “tune-
up,” “bye (bye-bye)," “love,” “good,” “fine,” “sandwich,” “closet,” “switch,” “t-shirt,” “shorts,”
“ieans," afc. En el mismo mundo del mercadeg se escuchan también anglicismos o
frases ingiesas que han llegado a ser reconocidas por marcas mundiales o empresas
muttinacionales. Ademds, del cine y la televisiin, se ha popularizado mucho la masica
an inglés. A quibn Costa Rica tenemos Radio 2 emisora con programaciin totaimanta
en inglés y ofras emisoras que trasmiten muchas cancionas an inglés también. Para los
profesores de inglés es importante tener talas recursos para que sus alumnos sigan
tenienda contacto con el khoma fuera de su clase. La programacién por cable vy ias
paliculas del cine también son otras muestras de la propagacién del idioma.
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Ademds de razones socio-culturales, el idioma mundial de informacién cientifica se
encuentrs en inglés. Varios cientihicos puaden descifrar textos complejos en inglés, paro
ne todos puedan mantener una conversacian en el idioma. Su trabajo, no los obliga a
tener que manejar todas Jas destrezas del idioma.

b) Retos para el nuavo milenio

El inglés se ha considerado como idioma global desde esta Ulitima década y se cree que
mientras 58 mantengan las condiciones mundiales actuales conectores principales a
nivel politico, econémico, socio-culturales, centificos siendo de paises de habla inglesa
corno langua matema, [0 sequira sienda por bastante més tiempo. Por o tants, axisten
suficiantes redos para los profesionales en e campo de la ensefianza de inglés.
Programas de preparacidn docente necesitan reciutar mas estudiantes y responder a
sus necasidades en programas que toman en cusnta la unidn antre teoria y practica.

TESOL (2014), A nivel intemacional con la ayuda de TESOL y sus afdiados locales
necesitan desarmollar y ejercer requisitos basicos para fornentar el rechutamiento de
profesionales capacitades e kdéneos para la ensefanza del inglés. Los educadores por
medio da minigterios de educacion, sus profesores y astudiantes tienen que mantener
un programa continug de evaluacion de sus programas para brindar el mejor programa
que satisfaga sus necesidades. Los profesores de inglés deberian astar participando en
programas de actualizacion constante para estar al dia con todas las nuevas téenicas
en la ensefianza. Debido a la globalizacién, muchos profesionates tendran ia
responsabilidad no solo de saber acerca de sus comunidades y paises, sino también del
munda entero. Las casas editorisles estarén praparando méas material variado tomando
en cueanta las demandas de un mercado mundial cracienta y cambiante.

3.2.7 La Institucion Educativa Privada San Lucas

1. Historla
La Insttucion Educativa Particular “SAN LUCAS®, fue fundada por la Entidad
Promotora MISION CRISTIANA ESMIRNA DEL PERU, y reconocida mediante
Resotucién Directoral N° 0018 de fecha 22 de Enero del 2003, cuyo representante legal
y Director es el Pastor Jaime Gémez Garcia. Institucionalizandose como el Dia Central
de su Aniversario, el 18 de Agosto de cada afto.

La Institucidn Educativa Particular "SAN LUCAS", siempre estd presente en
aclividades educativas a nivel regional; habiendo obtenido muchos lauros para la
imagen y prestancia de nuestro colegio. Cabe mencionar entre los mas resaitantes: El
ter. Puesto en o Concurso Regional de Razonamiento Maternético Nivel Secundario,
realizado en la ciudad de Rioja el afio 2007; 1er. Puesto en el Concurso “Los Genios del
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Saber” organizado por 8 LS. T. *Ciro Alegria® o afio 2008, 1ery 2do. Puesto en ks
Concursos Navidefics a Nivei Secundario, y 2do y 3er. Pussto en los Concursos
Navidefios a Nivel Primario; que s& maliza cada afio en la ciudad de Tarapolto; entre
otros lauros, el cual nos fortalece y nos impulsa a conseguir ios objetivos planificados,
el cuel es levantar una “Educacion de Calidad”, impartiendo una Educacidbn Cristiana,
para alcanzar el éxito en un mundo globalizado.

Creemos que los principios de los valoras humanos qua ponemos an practica cada dia,
son el fiel reflejo de la calidad de ensefianza que impartimos tanto en & Nivel Inicial,
como en & Nivel Primaria y Secundaria, Siendo o Docents e lider que imadia
inteligencia y sabiduria hacia los alumnos en el Aula; de segunc senviran para el by de
los objetivos e ideales visionados para 1a realizacion plena de los educandos en su vida
venidera; cimentados en los fundamentos cristianos, para el sawvicio de nuestra
sociedad peruana.

El nombwre de "SAN LUCAS" que lleva la institucdn Educativa, es en memoria al gran
Apostol y médico, que entregd su vida para senvir a JESUCRISTO; siendo el Autor det
Tercer Libro del Nuevo Testamento y det Libro de Hechos de los Apastoles,

2. Misidn Institucionai de la LE.P “San Lucas”

La |L.E.P San Lucas &s una Institucion Educativa modelo en educaciin basica reguiar,
desamoliado estrategias de aprendizajes que conduzcan s nuestro alumnos hacia s
excalencia académica aplicando ol enfoque indusivoe contande con una infrasstructura
aquipos y mateniales que contribuyvaron al logro de su misidn.

La LE.P “San Lucas®, esta integrada por un equipo de docentes mulidisciptinarios
profesionales competentes que muestran un desempealio critico y creativo, neflexivo
ético y oficaz.

3. Visién Institucional de 1a L.E.F San Lucas

La LE.P *San Lucas", es ser una institucién modeto formando niflos y jévenss en altos
principios de liderazgo, integridad, autodisciplinaria y responsabilidad, con un equipo de
docentes con afta calidad de servicio cristiano impulsando una nueva mirada en
atencidn a ila diversidad para que sn el future nuestros estudiantes sean dtiles a la
sociedad.
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3.2.3 El Taller “Learning by Acting”

A} Concepto

El Taller “LEARNING BY ACTING” fue un conjunto de actividades onganizadas de una
manera logica que usé el teatro como aprendizaje del segundo idioma.

Se realizd en tres etapas; centrado an el estudiante teniendo a este ¢como un ente de
participaciin activa y rasponsable y creativo en todas las etapas del taller utilizo las
diferentes habilidades de jos estudiantes del 5° grado “A”™ de la |LEP San Lucas-
Tarapote 2014; para comprendar la expresion oral y poder sxpresaria.

B.} Finalkiad

Se Logré mejorar la produccidn oraf del idioma inglés de los estudiantes del 5° grado
“A” de la |.LE.P San Lucas-Tarapofo 2014; ademés el taller "LEARNING BY ACTING™
fus activo, libre v craative al ulilizar sus smociones y expenencia.

C.} Origen del Nombre
LEARNING BY ACTING

El nombre “LEARNING BY ACTING” estuvo compuesto por dos patabras en inglés;
LEARNING {Aprendiendo) BY ACTING (por medio de la actuacién)} es un medio en a
cual el estudiante fue motivado a participar activamante haciando uso de sus
habiNdades artisticas.

El objetivo de este taller fue de pemmitid al estudiants participar activamente con la
finalidad de almacenar informacién ¢e una manera divertida e incrementando su
vocabulario asi como mejorar su preduccidn oral.

D.) Fundamentos Tedricos

#) Teorta Constructivista

El constructivismo postula la existencia y prevalencia de procesos activos en la
construccidn del conocimiento: habla de un sujeto cognitivo aportants, que claramente
rebasa a través de su labor constructivista ko que le ofrece su entorno.

LEMINI, Rigo (1982), de asta manerm explica que la génesis dal comportarniento y el
aprendizaje, lo cual puade hacerse poniendo énfasis en los mecanismos de influencia
sociocultural (Vigolsky), socio afectiva (Wallon} o fundamentaimante intelectuales y
enddgenas (Piaget).
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Teoria del Aprendizaje Significative de David P. Ausubel
Podemos considerar a la teoria que nos ocupa comg una teoria psicologica del
aprendizaje &n el aula.

AUSUBEL, David {1973, 1978, 2002), ha construido un marce tedrico que pretende dar
cuenta de los mecanismas por los que se lieva a cabo la adquisicion y la retencion de
los grandes cuefpos de significado que se manejan en la escuela.

Para aprender. Pero desde esa perspectiva no trata temas relativos a la psicologia
misma ni desde un punto de vista general, ni desde la dptica del desarmrollo, sine que
pone el énfasis en o que ocume en el aula cuando los estudiantes aprenden; en la
naturaleza de eae aprendizaje; en las condiciones que s reguisron para que éste se
produzca; en sus resultados y, consecuentemente, en su evaluacidn (Ausubel, 1978).
Es una teoria de aprendizaje porque ésa &s su finalidad.

El origen de la Taoria del Aprendizaje Significadivo est4 en el inferéds que tiene Ausubel
por conocer y sxplicar las condiciones y propiedades del aprendizaje, que s& pueden
relacionar con formas efectivas y eficaces de provocar de manera defiberada cambios
cognitivos astabies, susceptides de dotar de significado individusd y social (Ausubel,
1976). Dado que lo gue quiens conseguir es que los aprendizajes que se producen en ia
ascusia sean significativos, Ausubel antiande que una tecria det aprendizaje ascolar
que sea realista y cientificamenie viable debe ocuparse del caricter compleio y
gignificativo que fiene & aprendizaje verbal y simbdlico. Asimismo, y ¢on objeto de
fograr esa significatividad, debe prestar atencidn a todos y cada uno de los elementos y
factores que le afectan, que pueden ser manipulades para tal fin.

Desde este enfoque, la investigacion es, pues, compleja. Se trata de una indagasiin
que 38 comasponde con |a paicologia educativa como clencia aplicada. £l objeto de la
misma es destacar “/os pfﬂmhius'que gobieman fa naturaleza y las condiciones ol
aprendizaje escolar” lo que requiere procedimientos de investigacién y protocolos que
atiendan tanto & los fipos de aprendizaje que se producen en ©f aula, come a las
caracteristicas y rasgos psicolégicos que el estudiante pone en juego cuando aprends.
De iguat modo, €3 relavante para la investigacion el estudic mismo de ka materia objeto
significado para el mismo de ensefianza, asi como la organizacién de su cantenido, ya
gue resulta una variable del procaso de aprendizaje.
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¢ Cudles son los conceptos-clave de [a teoria?

Lo que dafine a ia teoria ausubediana es el “aprendizaje significativo®, una efiqueta que
asth muy presente en el didoge de docentes, disefiadores del cumiculum e
investigadores aen educacidn y que, sin embargo, son muchos también los que
desconocen su origen y su justificacion. Precisamente por esg, conviene que se haga
una revisién sobre su significado y sobre la evolucidn que ha sequido. El objeto de este
apartado es analizar ¢l sentido y la potencialidad del constructo como tal, Para ello se
abordara una primara parie relativa al aprendizaje significativo en si, analizada bajo dos
puntos de vista: la posickdin de Ausubel, por un lado, y, por ofro, las aportaciones y
reformulaciones realizadas a lo largo de este tiempo. Esto permitira que pasemos
revista, en la segunda parie, a alguncs malos antendidos y confusiones con respecto al
sentido que se |s atribuye & aprendizaje significativo o a su aplicacién. De aste modo, se
obtendrd una visién de conjunto que delimite algunas conclusiones significativas al
respacto v posibilite una major comprensidn y aplicacién det constructo en ] aula.

b) Teoria Pedagdgica

Piaget, Jean {198)) El constructivismo ve el aprendizaje como un procaso en el cual el
estudiante construya activarnents nuevas ikleas o conceptos basados en conocimientos
presentes y pasados.

ORMROD, Jeanne {2000], En otras palabras, “el aprendizaie se forma construyendo
nuestros propios conccimientos desde nuestras propias experancias” (Educational
Psychology: Developing Learners, Fourth solucion de problemas reales o simulaciones,
nomaimente en colaboracidn con otros alumnes). Esta colaboracion también se conoce
comoe proceso social de construccion del conocimiento. Algunos de los beneficios de
agle proceso socisl son:

= Los estudiantes pueden trabajar para darificar y para ordenar sus ideas y también
pueden contar sus conclusiones a otros estudiantes,

= Es0 les da opertunidades de elaborar lo que aprendieron.

La formalizacin de la teoria del constructivismo se atribuye generaimente a Jean
Piaget, que arliculd los mecanismos por los cusies o conocimiento & interiorizado por
8! que aprende. Piaget sugirid que a avés de procezos de acomodaciin y asimilacién,
Ins individuos construyen nuevos conocimientos a partir de las expenencias. La
asimilacidon ocurre cuando las experiencias de ks individuos se alnean con su
representacién intema del mundo, Asimilan la nueva experencia en un marco ya
existente. La acomodacion es el proceso de re enmarcar su reprasentacidn mental del
mundo extemo para adaptar nuevas experiencias. La acomodacian se pueds entender
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como el mecanisme por el cual @ incidente conduce a aprender. Cuando actuamos con
ia expectativa de que e mundo funciona en una forma y no es cierto, fallamos a
menudo. Acomodando esta nueva experiencia y rehaciendo nuestra idea de como
funciona e mundo, aprendamos de cada sxperiencia.

c) Teoria Soclolégica

£! enfoque histdrico-cultural de Lev. Vigostky parte de reconocer que @1 desarrollo
cognitivo tiena sus origenes en la interaccidn enire las personas en la cultura, en la
sociedad. Teodos los procesos psicoldgicos personales COMHEnzan como Procesos
sociales compartidos entre parsonas. El mas claro sjemplo de asto as el lenguaje.

Los procesos psicolégicos en o hombre comienzan como procesos sociales, & partir de
los patrones de su propia cultura; de este modo las interacciones sociales determinan
gue es para cultura en particular agradable o desagradable, comico o triste, determinan
ademas si se mantienen categorias cognitivas muy amplias o muy estrechas.

VIGOSTKY, Lev {1828) a diferencia de los psicilogos que lo antecediercn, =
aprendizaje 85 un proceso activo y social de construccion de conocimientes, habiflidades
y valores en el marco de altemativas donde se desarrolia lo cognilivo y lo afectivo. A su
modo de var, of aprandizaje no sigue al desarrdlo, sing que tira de &, “la instruccién
solo e buena cuando va por delante del desarrolio, cuando desplerta v trae a la vida a
aquellas funcionas que estan en procaso de maduracion © en la zona de deasamollo
proximo. Es justamente asi como la instruccién desempefia un papel extremadamente
importantis en el desarrollo®.

A Vygotsky corregponds ol mérito de haber determinado, en contraposicion con kb hasta
entonces sostenido por olros psicliogos, que el aprendizaje es una actividad social y no
S0k un procaso de realizaci6n individual. En este praceso se revalan como minimo dos
niveles evolutivos, # de las capacidades reales del sujeto, y el de sus posibilidades de
aprender con 1a ayuda de los demas. En aste contexto de su teoria historico-cultural
donde Vigostky introduce en |a psicologia ef concepto de “zona de desamollo préxima”,
es decir la distancia entre el nivet de desarrollo real de los sujedes (alumnos) y su nivel
de desarollo potencial. Este concepio designa lag acciones gue al inicio el individuo
puede realizar exitcsamente solo en nalacidn con otra persana, en la comunicacin con
asta y con su ayuda, perc que luege pueda egar a cumplir en forma completamente
autbnoma y voluntaria. ' '

d.)JTeoria Lingllistica
Jeroma Symour Bruner. {2012) Su teoria es radicalmente sociad, son las interacciones
con las adultos las que consglituyen la clave que explicaria la adquisicdn del lenguaje.
Esta concepcidn choca con ofras teorias mas nativistas como la de Chomsky, acerca del
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dispasitivo para la adquisicion del lenguaje. Pero, aunque Bruner no comparie totaimente
los supuestos de esta tecria, piensa que ha tenido la ulilidad de echar por ierra fas tesis
empiristas que se venian defendiendo desde San Agustin. Estas tecrias asociacionisias,
explicaban la adquisicidn del lenguaje segun las reglas de cualquier otro aprendizaje,
asociacidn-imitacion-refuerzo,

Para BRUNER, el nific no adquiere ias reglas gramaticales partiendo de la nada, sino
que antes de aprender a hablar aprende a utilizar el lenguaje en su relacion cotidiana
con e mundo, especisimente con e mundo social. El lenguaje se aprende usandolo de
forma comunicativa, la interaccién de 1a madre con &l nifio es lo que hace que se pase
de b pre lingQistco a lo linglistico; en estas interactionas se dan rutinas en las que el
nifio incorpora expectativas sobre lbs actos de la madre vy aprende a responder a ellas.
Estas situaciones repetidas reciben ei nombre da formatos. El formato més estudiado
por Brunar ha sido ol del juego, 2n & que se aprenden las habilidades socigles
necesanas para la comunicacion aun antes de que exsta lenguae. Los adufios
emplean estrategias, que implican atribucién de intencionalidad a las conductas del
bebe y se sitdan un paso méas amiba de lo que actuaimente le pemiten sus
competencias. Este concepto recibe el nombre de andamiaje y 85 una de las claves
dentro de las nuevas tecrias ded aprendizaje.

E.} Etapas del Tatler
a) Waming-up
b) Interacting

¢) Performance

F.) Objetivo de cada Etapa
a) Warming-up: Mctivamos a los estudiantes presentande el vocabulario.

b} Interacting: El estudiante representd un parsonaje en su didlogo,
c) Performance: El estudiante presentd un corto teatro con el didlogo que elaboro.

3.) Estrategia
a) Estrategia y actividad: Se presentd un teatro con diferentas personajes, se usé
de méscaras.y también se us6 la masica y juegos.

b) Estrategia y actividad: Repetition diill, El Estudiante did su apinin acerca del
teatrin presentadc. El alumno representd un parsonaje.

c) Estrategia y actividad: E! estudiants usé o vocabulano presentado, el
estudiante usd su  creatividad, en forma grupal los estudiantes slaborardn su
prapio guion de acuerda al terma.

d) Estrategia y actividad: Formaren grupos donde el profasor dié flash cards hizo
roda play y dramatizacion.
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H.} Evaluacién

E! tallar “LEARNING BY ACTING" utilizé una avaluacién formativa, que estuvo
presenta en todo el proceso de ensefianza-aprendizaja, para localizar las deficiencias
gue se presantaron y poder resolverias inmedistamente.

La evaluaciﬂp se hizo al final de cada contenido realizado en «! taller, para observar ef
nivel de logro de cada estudiante, y tomd decisiones respecta a las altemativas de que
se presentd conforrne se avanzé en el proceso de ensefianza-aprendizaje de nuestro
taller.
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[ Tatler “LEARNING BY ACTING” ]

de una maneara iigica que usd el teatro como aprendizaje del segundo idioma.

!
| FNALIDAD |

|

[ Se Logrd mejorar 'a produccion oral del idioma inglés de los astudiantes del 5° grado ]

[ El Taller “LEARNING BY ACTING" fue un conjunto de actividades organizadas ]

“A” de a 1.E.P San Lucas-Tarapoto 2014,
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Warming-up
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3.3 Hipitosis:

3.3.1 HipStesis de investigacion (HY}

+ Eltaller “LEARNING BY ACTING" infiuyd significativamente en la produccion oral
del idioma inglés en los estudiantes dei 5° grado "A° del nivel primano de la
Instituckin Educativa Particular San Lucas Tarapote-2014.

3.3.2 Hip6tesis Nula (Ho}

» El taller “LEARNING BY ACTING” no influyS significetivamente &n la produccion
oral del idioma inghés en los estudiantes del 5° grado “A” del nivel primario de [a
Institucion Educativa Particular San Lucas Tarapoto-2014.

3.3.3 hipdtesis especificas

s El faller “LEARNING BY ACTING” influy¢ significativaments en & componente
fluidez de la produccion aral del idioma inglés en jos estudiantes del 5° grado “A°
ded nivet primario de la |.E.P. San Lucas Tarapote-2014,

s El taller “LEARNING BY ACTING” influyé significativamentes en i2  componente
coherencia de la produccidn oral del idioma inglés en los estudiantes del 5° grado
A" del nivel primario de la L.E P. San Lucas Tarapoto-2014.

« El taller “LEARNING BY ACTING" influyé significativamente en & components
cohesion de la produccidn oral del idioma inghés en los estudiantes del 5° grado "A”
del nivel primario de ia |.LE.P. San Lucas Tarapoto-2014.

« FEl taller “LEARNING BY ACTING" influyt significativamente en el componente
entonacion de la produccidn oral del idioma inglés en jos estudiantes det 5° grado
“A" def nivel primaric de ta 1.E.P. San Lucas Tarapotc-2014.



3.4 Definicién de Téminos

» TALLER:
MAYA, Amoblo (1988] En & lenguaje comiente, es el lugar donde se hace, se
construys o se repara aigo. Asi, se habla de taller de mecénica, taller de
carpinteria, taller de reparacidon de electrodomésificos, eic. Es un proceso
interactive donde se construye un  significado que incluye producir y recibir,
ademas de procesar informacion.

s INFLUENCIA:
CRUZ, Adolfo {2010) Es la habilidad de ejercer poder {en cualquiera de sus
formas) scbre alguien, de pare de una persona, un grupo o de un
acontecimiento en particular.

« PRODUCCION ORAL:

MORENQ FERNANDEZ, Franclsco (2002). Produccion, Expresién o
Interaccion Oral) La produccion oral &3 una de tas llamadas destrezas ¢ artes
del lenguaje; es no de los modos an qua s& usa la lengua, junto a la produccion
ascrita, la <comprensidbn  auditiva y la  comprension  lectora.
Este libro parte de ta idea de que la produccidn, la expresidn y 1a interaccién aral
reflajan un pmoceso &an cuya sxplicacién han de intervenir la psicolingiiistica, 1a
tingiiistica, la etnografia de la comunicacidn y la didactica.

+ COMUNICACION ORAL:
BERENICE CELIS, Adriana. {2012). Comunicacién Qral. Corresponde al
imercambic de infarmacion entre kas personas sin hacer uso de la escritura, de
signos, de gestos o sefiales, sino utilizando danicamente la voz para transmitir
una informacion.

s+ IDIOMA:
JULKD, Janet {2001) D& latin ididma, y éste del griego WSiwya, “peculiardad”,
“idiosincrasia”, "propiadad”} o lengua, as un sisterna de comunicacibn verbal o
gestual propic de una comunidad humana.

+ IDIOMA INGLES: .
RODRIGUEZ, Leticia {2011) Es la lengua a aprender cuya procedencia es de!
Reino Unido {Inglaterra) y es usada y ensefiada en la gran mayoria de
instituciones educativas, institutos de idiomas, y universidades de cada pais. Por
ctro lado, es al idioma mas usado an todo &l mundo como lengua intemacionat
de comunicacin.
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LINGUISTICA:
AKMAJIAN, Hamish (1987) Es la ciencia del ienguaje humano que tiens como
disciplinas a 'a fonética, fonologia, morfosintaxis y semantica.

LENGLUA:
GOMEZ, Mary [2014) Es una de las formas especificas del lenguaje que pemite
la comunicacin entre ks miembros de una comunidad idiomatica.

APRENDIZAJE:

PEREZ, Javier {2008) Es el proceso de adquisicidn de conocimientos,
habilidades, valores y actitudes, posibilitado madiante o estudwp, la ensefianza o
la experiencia. Dicho proceso puede ser entendido a partir de diversas posturas,
Io que implica que existen diferentes teorias vinculadas al hecho de aprender.

DISENAR:

WIKIPEDIA, (2014) Dibujar una cosa para que sirva de modelo en su realizacion.
El término también se ernplea para refenrse a la apariencia de ciertos productos
en cuanto a sus lineas, forma y funcionalidades.

» APRENDIZAJE SIKGNIFICATIVO:

DIAZ, Herndndez (2005) Es un procese a través del cual una nueva
infformacién se& relaciona ton un aspecto relevante de la estructura del
conocimiento del individuo. Este aprendizaje ocume cuando la nueva informacion
se enlaza con las ideas perlinentes de afianzamienic que ya existen en fa
estructura cognaoscitiva del que aprends.

« METODO:

RICHARDS, Jack y RODGERS, Theodore (2003): Es un conjunto
sistematico de procaedimientos derivados de una teoria particular de un enfoque.
Es un plan general para la presentacién ordenada del material a ensefiar. El
metodo es el nivel en el cual la teoria es puesta en practica, el orden en la cual ks
contenidos deben ser presentados.

« ESTUDIANTE:

WIKIPEDIA {2011):Etimologicaments, alumno e3 una palabra que viens de
latingiumnus que significa ‘alimentar’ y también ‘mantenar, ‘promover,
‘incremerntar. Se dice de cualquier persana respecto del que la educd y crid desde
su niflez, aunque uno puede ser alumno de otra persona mas joven. De hecho, al
alumno sa & puade generalizar como estwdianie o también como aprendiz.
También es siumno e discipulo respecto de su maestro, de la mataria qua
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aprende o de |a escusla, colagio O universidad donde astudia.

+ NIVEL PRIMARK):
El nivel de la Educacidn Primaria comprande emire 6§ y 11 aiios de edad.
Permitird, por un kado, la continuidad, afianzamiento y desamcilo de las dreas
cognoscitivas, psicomotoras y socio afectivas; profundizandose en formacion de
la personalidad, fortaleciendo e incrementando sus experiencias psico-sociales
para & eficay desenwolvimiento an su vida y desafrollar las diversas
competencias intelectuales a fin que pueda continuar estudios creativamente.

o INSTITUCION:
DICCIONARIC MANUAL, de la Lengua Espafola (2007} Es una cosa
establecida o fundada. Se trata de un organismo que cumple con una funcién de
imterds publico. Por ajemplo: “El abispa llamd a colaborar con las instituciones
bendficas para ayudar a quiones mas lo nacesitan”, “lUna institucién aducativa de
la ciudad convood & un concurse de escritura®, “El funcionario visitd una
instituciin cuttural y prometié ia entrega de un subsidio™,

» HABILIDAD:
CANEDO, Carlos (2008). Es la capacidad adquirida por & hombre, de utilizar
creadoramente sus conocimientos y hablitos tanto en el proceso de actividad
tadrica como prictica, en e cus se vinculan aspecios psicolégicos y
pedagigicos indisclublemente unidos.

» CREATIVO:
DICCIONARIO, de la lengua espahola (2008) Se entiende a la facultad que
alguien tiene para crear y a la capacidad creativa de un individuo. Consiste en
encontrar procedimientos o elementos para desarrollar labores de manera
digtinta a la tradicional, con ia intencién de satisfacer un determinado propdsito.

» TEATRO:
FOX, Maria (2005) El término teatro procede del griego theatrén, que pueds
traducirse como el espacio o el sitio para la contemplaciin. El teairo forma parte
det grupo de las artes escénicas.

+ ENTONACION:
ROACH Peter {2009), sa refiere simplemente a las variacionas en el tono de la
voz de aquel que habla utiizado para transmitir o alterar significado, pero en su
sentido més amplic y popular, es utilizado para cubnr casi por completo e
mismo campe que la prosodia.
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CAPITULO IV

IV. SISTEMAS DE VARIABLES

4.1 Variable Dependiente: “La Produccién Oral”

4.1.1 Definicidn conceptual:

BROWN, Gillian y YULE, George (1983). “Considera que la produccién oral es un
proceso irteractivo donde se construye un significado que incluye producir ¥y recibir,
ademas de procesar informacion. La forma y ol significado dependen del contexto donds
se da la interaccion, incluyéndose los participantes, sus expanencias, &l medio ambiente y
el propdsito de comunicarse. Frecuentemeants as espontaneao, tiene inkios y terminacionss
y tiane un desamolio.”

4.1.2 Definicién operacional:

Uno de ks factores importantes de la Produccibn oral son sus componentes, las
cuales se tomard en cuenta para la evaluacion, sntre las cuales tenemos:;

Fluidez: Utilizd la velocidad adecuada para comunicarse, sin realizar pausas largas,
realizd un buan manejo de la pronunciacién al dar a conocer sus ideas. Mantuve una
convarsacitn  permanente.

Coherencla: Se exprestd usando frases con sentide, Mantuvo una mlaciin de
acuerdo al tema que se  estd hablando, Usé las palabras de manera cohererte.

Cohesién: Ltilizé adecuadamente sus coneciores para expresar sys ideas, Siguid
una secuencia fgica al hablar, Se express teniendo en cuenta el orden gramatical,

Entonacién: Demuestra claridad en la articulacidn de la pronunciacion de sonidos,
Realizé pausas adecuadas durante el habla, Tuve una adecuada pronunciacion.



4.1.3 Operaciomalizacion

VARIABLE

COMPONENTES

INDICADORES

VARIABLE
DEPENDIENTE

{Produtcién oral}

Fluidez

« LHikzS la velocidad adecuada
pare comunicarsa, sin reatizar
pausas largas.

» re@lizd un buen manajo de ta
pronunciacion al dar & conocer
U8 idegs.

» Mantuvo una conyersacion
permansante.

L-ohsrencia

» 58 axprasd usendo frases con
santido,

* Mantuve una relacién de
acuardo al tsna qua se  matd
hablando.

« Lish las palabras de manara
coharante

Cohwesidn

« Uilizd adecuradamante sus
CONSCIOraS Para xprasar sus
ideas.

v Siguib una seoencia Kgica al
hatlar,

» S8 ecgrasd terdando en
cuenta la gramatics.

Erdonacidn

» Demostnd daridad an la
adfictiaciin de la
pronunciaciin da sonidos.

» Realizd pausas adecusdes
duranie & habla,

s  Tuvo una adacuads

4.2 Variable independiente: Taller “LEARNING BY ACTING™

4.2.1 Definicién Conceptual

El Taller “LEARNING BY ACTING" es un conjunto da actividades organizadas de una
manera légica donde se wilizd e teatro como aprendizaje del segundo idioma y que tuvo

por finalidad mejorar la producciin oral.

Se reglizé en tres efapas: organizado en el estudiante que tuvo en cuenia una
pafticipacidn activa y responsable en {odas las etapas del taller y usd sus diferentes

habilidades para comprender una expresidn cral y expresaria.
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4.2.2 Operacionalizacion

VARIABLE

COMPONENTES

INDICADORES

Metodologico

Tuvo una metodologia activa y
didactica,

Siguid un proceso logico
esquematizado.

Siguid una estructura
intencional.

VARIABLE
INDEPENDIENTE

Filosaficos

Se sustentd en la tearia del
Constructivisme por Ausubal.

{Tafler “LEARNING
BY ACTING" )

Contenito

Los tamas a dasarmollar fueron
da ko méas simple & o complejo.
Para realizar el apronciizaje &
alurne perticipd de una
manera activa a interactiva,
Comtd con contenidos
significativos que sirvid alos
astudiantes en su vida diarnia.

Evaluacidn

El taller e instumertos de
avaluasion,

El talter contd <on una
avaluacion planificada.

El tatker huve un enfogue y
fikosofia de avaluasidn,
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CAPITULO V

V..METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

5.1 Tipo y Nivel de Investigacion:

e
.

El tipo de investigacion fue experimental porque fue aplicado a un grupo de
estudiantes del 5™ grade “A" de la Institucidn Educativa Particular San Lucas Tarapoto-
2014 en ia cual nos ayudd a comprobar i & taller “LEARNING BY ACTING” influyd
significativamente en la produccion orad del idioma Inglés de los estudiantes.

5.1.2 Nivel de Investigachkin:

E} nivel de invastigacidn fue experimental porgue su objetive fue realizar un experimento
que permitio demostrar la hipttesis explicativa y trabajd con una redacion causal por lo
cual requiere la aplicacidn del método experimental.

8.1.3 Disefio de Investigacion:

El disefic de investigacidn fue cuasi-experimantal con madicionss antes y después de
aplicar of taller,

El disefic cuasiexpermental de un sclo grupo implicd desamollar 3 pasos
fundamentales por el investigador.

Una medicién previa de la variable dependiente a ser estudiado.

Introduccitn o aplicacitn de la vanable independiente o axparimantal (X} a los sujetos
del grupn.

Una nueva medicidn da ia variable dependiante en los sujetos.

GOy X 02
Ddnde:
G = Grupo de estudio
O = Pre-prueba
X = Aplicacion del taller “LEARNING BY ACTING".
0z = Post-prueba
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5.2 Poblacién y muestra de estudio:

5.2.1 La poblacién estuve constituida por todos los estudiantes de la LE.P. San

Lucas.
VARONES MUJERES TOTAL
POBLACION
&7 a3 150
5.2.2 Muestra
VARCNES MUJERES TOTAL
POBLACION
13 10 23

5.3 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos:

En & presenta trabajo de investigacidn se utilizé las sigulentes técnicas o instrumentos:

5.3.1 Fuentes de Investigacion:

+ Profesionalas en la eansafianza del idioma inglés.
» |nvestigaciones anteriores.

+ Bibliografia relacionada con la investigacién

s La Institucién Educativa privada San Lucas

» Estudiantes de la asignatura de inglés

§.3.2 Técnicas de Investigacion:

1) La técnica de la observacidn
2) La técnica del cuestionario
3) Test




5.3.3 Loz Instrumentos de investigaclén

= Protestt Con este instrumento se logro conocer el nivel de conocimiento
de log estudiantes previo al desamrdile del taller.

s Encuesta: Se entregd a los estudiantes una ficha de evaluacion con items en
ol cual el estudiante da un catificativo con respecto al taller,

+ Ficha de observacién: Mediante este instrumendo se midid et desempefic
cuantitativo del estudiante en las diferentes actividades programadas en el
taller.

» Post-test Se destind a obtener informacion sobre &l aprendizaje logrado en
&l estudiante durante ef desarrolio del taller “LEARNING BY ACTING” para
noAar ia difevencia entre las condiciches de ingresc del esiudiante y el
resultado que se obfiene al término det taller.

654 Procesamlento y anélisls de datos
5.4.1 Procesamiento de datos

Las datos recolectados siguieron el siguients tratamiento estadistico:
a. Hip&tesis Estadistica:

Ho: ;=0
Hi: p, <0
Donde-:

#,° (g, — u,) Es la diferencia promadio de los calificativos obtenidos a! medir la

produccién oral dal idioma inglés en fluidez, coherencia, cohesitn y entonacion a
Ios estudiantas det 5° grado “A”™ del nivel primaria.

h. Se establecid un nivel de confianza del p = 95%, es decir un arror estadistico del 5%
()

c. La hipttesis fue contrastada mediante la prueba T-Student para la diferencia pareada.
La prueba t fue unilateral con cola izquierda tal como se muestra en ia figura.
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Ed;z — (Zd:)z
= H

an -1

T d, s,

d: s el promedio de las diferencias.

84, es la desviacion estandar de las difersncias.

tamaino de muestra,

. . valor calculado, obtepido de una operacién matemdtica utilizando los
datos esiadisticos obienidos de ja férmula t de Student para la diferancia
pareada, cuando se mide a un solo grupo.

=

La variable Produccién Orat del Idioma Ingiés y sus dimensiones fuaron categorizadas,
sagun &l siguients detalle:

Produccién Oral def kifoma inglés
Deficiente {D-5]
Melo 1B-10]
Reguler [11-13]
Huano [14-15]
Muy Buana {17.20]
s de & Produccién Oral del kiloma Inglés
Fluldez ' Coherencla Cohealdn Entonacidn
[0-5] [C-5] {65 [0-51
[6-10] [B-10] [6-107 f6-10]
[11-13] {1113 11113} [11-13]
[14-16] [14-18] [14-16} {14-16]
[17-20] (17-201 17-20% f17-201




. Ademas se hizo uso de los principsies estadigrafos de posicidn y dispersidn como son
el promadio, la desviacidn astdndar y el coeficients de variacion.

+» Madla Aritmética: se determiné a partir de datos no agrupados, para el cual, la
formula que so ha empleads fus la siguiente,

;=Ef.
Donda:
x: Promedio
T X: Semidtica de las calificaciones
N Nimero de unidades de analisis

o Desviacién Estadndar: Sirvid para expresar las unidades de mediacién de ia
distribucidn con respecto a su promedio.

Szlsz:li)z

+ Cosficients de Variacién:

CV =2 5100
X

5.4.2 Pruaha de hipdtesis

El métode de verificacidn de hipotesis utilizada en la investigacion, se dio segin la foma de
decisién estadistica siguiente:

. Si t. <1, ,entonces se decidié rechazar la hipbtesis nula &,y se aceptd la hipttesis

de investigacion X, , lo cual implicé que el taller “LEARNING BY ACTING” influyera

significativaments en la produccion oral del idioma inglés en los estudiantes del 5° grado
"A" dal nivel primario de la Institucién Educativa Particular San Lucas Tarapoto-2014.

v Si t, > t, ,entonces se decidid aceptar la hipotesis nula 5, lo cual implicd que el taller

“L EARNING BY ACTING" no influyé significativamente en la produccidn oral del idioma
inglés en los estudiantes del 5° grado “A" del nivel primaric de la Institucién Educativa
Particular San Lucas Tarapoio-2014.
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§.5. Técnicas de presentacion y anélisis de resultados

Para &f analisis de los siguientes resultadas se desamolld el siguiente procedimiento:

1.
2.
3.

- W ot

La revisidn del puntaje slcanzado en el pre-test.
La revisién del promedio alcanzado por los estudiantes en los 8 talleres.

Se revisd kos promedios alcanzados por los estudiantes en el post- fest y para
obtener ef promedio se utifizd la siguiente formula;

. Se caleukd la divisidn estandar

. 52 abtuvo la t tabulada { tabulada).

. Se calcuks ta t calculada (ic).

. Se resumi4 la informacidn an una tahla estadistica.
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5.6 Presentacion y andlisis de resuitados
La presantacion y andlisis de los resultados fue mediante tablas y gréficos.

Los datos se presentaron en cuadros estadisticos tanto del Pre-test como del Pos test
1. RESULTADOS OBTENIDOS

TABLA N° 01
RESULTADOS OBTENIDOS EN EL PRE Y POSTEST

N° . PRE POST
Orden Apeliidos y Nombres TEST |TEST
1 Alvan Riox, Shandé Andres & 16
2 Boreto Daze, Danieta Alexandra 3 14
3 Barrios Preciado, Valenlina B 15
4 Bermudes Tananta, Ganixa Moira 5 15
5 Floras Pinsdo, Fabrizzie Eataban B 14
5] Garcia Guema, Sergio Alonso 2 12
T Jibaga Mendaza Miuska Paulete 3 13
8 Ochoa Pérez, Roberto Migue 3 11
2] Paredes Sonzales, Damaris Nosith 4 15
10 Peraa Pezo, Mirion Mehssa 2 15
11 Pozada Diaz, Radharani Siboney 5 13
12 Prado Alva, Julio Rormén 4 16
13 | Quiquén Melendez, César Jesis 2 14
14 Ramiraz Chuguinuta, Angaly Lelicia 4 14
15 Ramnos Fiores, Pacia Abigail 1 12
16 | Restegui Rigs, Carlos Junior 3 1
17 Ray»s Bardales, Eduarde Jeanfranco 3 15
18 Rodrigo Pérez, Brayan Issac 2 12
19 | Ruiz Diaz, Mia Nicole 5 16
20 | Ruiz Marin, Ney Erickson 1 14
21 Sabayva Toneidn, Dante Adrian 8 11
22 | shupingahua Garcia, Moisés Abcaham 2 12
23 Tussta Lozana, Anderson Manue] 4 14
SUMATORIA 81 a4
MEDIA 352 13.85
DESVIACION ESTANDAR 1.56 1.64

Fuents: Elaboracion da [a Investigacién Tarapoto 2014,

DESCRIPCION: Observamos que en la sumatornia total del pre-test y en la sumatoria total del
post-test existe una diferencia de 233.
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Notas Obtenidas del Pre-Test y Post-Test
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FUENTE: Tabla N° 1

La presentacion y analisis de los resultades fueron mediante tablas y gréficos, cuyo
diagrama fue la siguiente:

Analisis en el disefio pre experimental

Cuadro 1

Verificacion estadistica sobre la influencia del taller “LEARNING BY ACTING" en la
produccion oral del idioma inglés en los estudiantes del 5° grado “A” del nivel primaria
de la LE.P. San Lucas-Tarapoto, 2014

Valor 5
Valor Nivel de
Medicién Hipotesis t-calculado t—tfhulrdn significancia Decisién
H,: p,=0
O - 02 -26,035 1,717 o =5% Rechaza Ho
H o u,<0

Fuente: Tabla estadistica y valores caloulados por los investigadores.



Ragitn de Regitn de
scaptacion

f -1, 747

Ho

interpretacién:

En e cuadro N* 1, se observé los resultados obtenidos producto de la aplicacidn de las
férmulas estadisticas {comparaciones parcadas) para la verficacibn de la hipotesis,
obteniéndose un valor calculado de ¢, = 26,035 y un valor tabular de ¢, = 1,717 (cbitenido de

la tabla de probabilidad de fa distribucion t de Student con 22 grados de kbertad), verificande
que &l valor calcutade es menocr que el valor tabular, e cual permitié que la hiptesis nule se
ubique dentro de la regibn de rechazg. Por consiguiente se rechazé la hipdesis nuia y se
aceptd la hipdtesis allemativa o de investigacién con un 95% de confianza, la misma que se
obsarvd en & gréfico de la curva de Gauss.

Se comprobd que, o taller “LEARNING BY ACTING” influyo significativamente en ia
produccin oral def idioma inglés en los estudiantesa dal 5° grado “A”™ del nivel primario de la
institucidn Educativa Paricular San Lucas Tarapoto- 2014,



Tabla N° 2

Nivel de produccidn oral del idioma inglés que presentaron los estudiantes del 5°
grado “A” del nivel primario de la |.LE.P San Lucas-Tarapoto, 2014

Pre Test Pos Test
Produccién Oral 7 % f- %
Deficiente [0-5] 20 87 0 0
Malo [6-10] 3 13 0 0
Regular [11-13] 0 0 9 39
Bueno [(14-16] 0 0 14 61
Muy Bueno [17-20] 0 0 0 0
Total 23 100 23 100
XtS 3.52 £1.56 13.65 +1.64
CV % 4432 12.01
d5, -10.13 +1.87

Fuente: Informacién oblenida después de |a aplicacion del Pre y Pos Test a los estudiantes del 5° primaria, 2014

Grafico 1

Nivel de produccién oral del idioma inglés que
presentaron los estudiantes del 52 “A” del nivel primario
de la L.E.P San Lucas-Tarapoto, 2014
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Fuente: cuadro 2

66




Interpretacion:

El cuadro 2 y gréfico 1 mostnd el resultado de la utilizacidn del tallar "LEARNING BY ACTING®,
para & iogro de aprendizaje de la producciin oral def idioma inglés en sus componentes:
fluidez, coherencia, cohesidn y entonacién, en los estudiantes del 5* grado “A" de! nivel primario
da |a institucidn Educativa Particular San Lucas da la ciudad de Tarapoto, 2014.

Teniendo que en e pos test, el 81% de estudiantes (14} lograron ¢n buen aprendizaje de la
produccikdn oral {14-18) puntos en los componertes, fluidez, coherencia, cohesién y
antenacién. Significande que o taller ha parmitido & aprendizaje de la produccién oral en un
proceso intaractivo donde incluye producir ¥ recibir. Y el 39% (9) cbtuvo un aprendizaje regular
de produccion oral {11-13) puntos. Mientras que en el pre test e 87% (20) presemtaron
deficiente capacidad de aprendizaje de la produccion oral (0-5) puntos v el 13% (3) regular
produccién (6-8).

Asimismo 58 obsarvd en & pos test qua & promedio fue regular 13.65 puntos y una vanacién
de 1.64 puntos, presentando un bajo grado de varigbilidad {(12.01%). De igual modo la
diferencia promedio entre &l pre y pos test e de 10.13 puntos y una vanacion respecto a su
maddia de 1.87 puntos,
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TablaN°® 3

Nivel de fluidez en la produccién oral del idioma inglés que presentaron los
estudiantes del 5° grado “A” del nivel primario de la |.E.P San Lucas-Tarapoto,
2014

Fluidez en la Produccién Oral if i fve e
uidez en 7 % 7 %
' Deficiente [0-5] 21 91 0 0
Malo [6-10] 2 9 1 4
Regular [11-13] 0 0 7 30
Bueno [14-16] 0 0 11 48
Muy Bueno [17-20] 0 0 4 17
Total 23 100 23 100
XS 2.78 +2.54 15.13£3.18
CV% 91.37 21.02
d+8, -12.35 £4.33
[, -13.664 ;-1.717

; Fuente: Informacion obtenida después de la aplicacidn del Pre y Pos Test a los estudiantes del 5° primaria, 2014.

Grafico 2

Nivel de fluidez en la produccién oral del idioma
inglés que presentaron los estudiantes del 52
grado “A” del nivel primario de la I.E.P San Lucas-
Tarapoto, 2014

E Pre test W Postest

Fuente: cuadro 3



Interpretaciin:

El cuadro 3 y grafico 2 mosird & resuitado de ia utilizacion del taller “LEARNING BY ACTING®,
para el logre de aprendizaje de |2 fluidez en la produccidn orgt del idioma inglés, en los
estudiantes del 5° grado “A” del nivel primario de ia Institucién Educativa Particular San Lucas
de la ciudad de Tarapota, 2014,

Teniendo que en el pos test, ef 48% de estudiantes {11} lograron una buena fluidez en la
produccion oral (14-18) puntos, ulilizando una adecuada velocidad para comunicarse, sin
realizar pausas largas, asi como también ha realzado un buen manejc de la pronunciacidn al
dar a conocer sug kleas y ha mantenido una conversacién permanente, El 30% (7) obtuvieron
un aprendizaje regular de fluidez en la produccion oral (11-13) puntos. El 17% (4 estudiantes)
obluvieron muy buena fluidez (17-20) pumtos y sélo el 4% (1 estudiante) obtuvo una mala
fluidez {6-10) puntos. Mientras que en o pre tast ol 91% (21) presentaron deficiente aprendizaje
de fluidez en la produccién oral {0-5) punios y el 8% (2) mala fluidez en la produccién oral (6-8)
puntas.

Asimisme se observd an el pos test que el promedic es bueno 15.13 puntas y una variacion de
3.18 puntos, presentande un bajo grado de variabilidad {21.02%). Ds igual modo la diferencia
promedio entre el pre v pos test as de 12.35 puntos y una variacibn respecio a su media de
4.33 puntos.

Ademas se obtivo el valor calculado de la prueba t de Student para la diferencia pareada de
{,==13664 y un valor tabular de ¢, =-1,717 (obtenido de la tabla de probabilidad de la

distribucién t de Student con 22 grados de libertad), verificando gue el valer calculado o5 menor
que al valor tabular, el cual permitic que la hipitesis nida se ubique dentro de la regidén de
rechazo. Por consiguiente se rechazd la hipotesis nula y se acepté la hipétesis altermnativa o de
investigacidn con un 95% de confianza.

Se svidencié que, & taller “LEARNING BY ACTING™ influyd significativamente en &
componente fluidez de fa produccidn oral del dicma inglés en Jos estudiantes dal 5° grado "A"
det nivel primario de la institucién Educativa Paricular San Lucas Tarapoto- 2014.
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TablaN® 4

Nivel de coherencia en la produccién oral del idioma inglés que presentaron los
estudiantes del 5° grado “A” del nivel primario de la |.E.P San Lucas-Tarapoto,

2014

Coherencia en la Produccion Pre Test Pos Test
Oral 1 % 5 %
Deficiente [0-5] 19 83 0 0
Malo [6-10] 4 17 1 4
Regular [11-13] 0 0 1 48
Bueno [14-16) 0 0 9 39
Muy Bueno [17-20] 0 0 2 9
Total 23 100 23 100
X+8 3.65%2.67 14.09 +2.92
CV% 73.15 20.72
d+§; ~10.44 +3.95
fod, -12.662:-1.717

Fuente: Informacion oblenida después de la aplicacion del Pre y Pos Test a los estudiantes del 5° primaria, 2014,

Grafico 3
Nivel de coherencia en la produccién oral del idioma
inglés que presentaron los estudiantes del 52 grado “A”
del nivel primario de la I.E.P San Lucas-Tarapoto, 2014
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Fuente: cuadro 4
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Interpretacidn:

£l cuadro 4 y grafico 3 mostrd el resultado de la utilizacién del taller “LEARNING BY ACTING™,
para of kgro de aprendizaje de la coherencia en la preduccion oral del idioma inglés, en los
estudiantes del 5° grado “A" del nive! primano de la Instifucion Educativa Particular San Lucas
de Ia ciudad de Tarapoto, 2014.

Teniendo gue en el pos test, el 48% de astudiantes (11) lograren una regular coherencia en la
produccién oral (11-13) puntos, usando frases con sentido, manteniendo una relacién de
acuerdo al temea que se astd hablando y usando fas palabras de manera coherente. E 39% (9)
obtuvieron una buena coherencia de la produccién oral (14-16) puntos. El 9% {2 estudiantes)
obtuvieron muy buena coherencia {17-20) puntos y sdio &l 4% (1 estudianie) obtuvo una mala
caherenca {6-10) punios. Mientras que en el pre test el 83% (19) presentaron deficiente
aprendizaje en coherencia de la produccién oral (0-5) purtos y & 17% (4) mala coherencia en
ia produccitn oral {(6-8) puntos.

Agimismo se observd en el pos test que el promedio es bueno 14.09 puntes v una variacibn de
2.92 puntos, presentando un bajo grado de variabilidad (20.72%). De igual modo la diferencia
promedio entre ai pre ¥ pos test es de 10.44 puntos y uha vanacién respacto a su media de
3.95 puntos.

Ademdas se obtuvo el valor calculado de ia prueba t de Student para la diferencia pareada de
1. =-12,662 y un valor tabular de ¢, =-1,717 {obtenido de la tabla de probabilidad de la

distribucidn t de Student con 22 grados de libertad), verficando que el valor calculado as menor
que & valor tabular, ¢ cual permite que ia hipdtesis nula se ubique dertro da la regidn de
rechazo. Por consiguiente se decidid rechazar la hipétesis nula v se aceptd la hipdtesis
alternativa o de invastigacidn con un 95% de confianza.

Se avidencid que, el taller “LEARNING BY ACTING” influyé significativamente en o
componente coherencia de la produccién oral del idioma ingiés en los estudiantes del 5° grado
"A” del nivel primario de la Institucion Educativa Particular San Lucas Tarapoto- 2014.
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TablaN® 5

Nivel de cohesion en la produccion oral del idioma inglés que presentaron los
estudiantes del 5° grado “A” del nivel primario de la .LE.P San Lucas-Tarapoto,
2014

Cohesién en la Produccion Pre Test Pos Test
Oral / % 1 %
Deficiente [0-5] 19 83 0 0
Malo [6-10] 4 17 3 13
Regular [11-13] 0 0 1" 48
Bueno [14-16] 0 0 8 35
Muy Bueno [17-20] 0 0 1 4
Total 23 100 23 100
XS 3.83+2.55 13.22 +3.06
CV% 66.58 23.15
d+S; -9.39 +2 .86
o -15.769 :—1.717

Fuente: Informacién obtenida después de fa aplicacion del Pre y Pos Tes! a los estudiantes dal 5° primaria, 2014,

Grafico 4

Nivel de cohesion en la produccidn oral del idioma inglés
que presentaron los estudiantes del 52 grado “A” del
nivel primario de la |.E.P San Lucas-Tarapoto, 2014
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Interpretacion:

El cuadro 5 y grifico 4 mostrd et resuttade de la utilizacién del taller “LEARNING BY ACTING",
para ol logro de aprendizaje de la cohesidn en la preduccidn oral del idioma inglés, en los
esludiantes del 5° grado “A" del nivel primaric de la Institucidn Educativa Particular San Lucas
de [a ciudad da Tarapoto, 2014,

Teniendo que en el pos test, el 48% de astudiantes (11) lograron una maguiar cohesioén en la
produccidn oral (11-13) puntos, utilizando regularmente sus conectores para expresar sus
ideas, siguiendo una secuancia lgica al kablar y en su expresion ha tankio an cuenta el orden
gramatical. El 35% (8) obtuvieron una buena cohesitn da la produccidn oral {(14-18) puntos. E
13% (3 estudiantes) obtuvieron mala cohesién (6-10) puntos y sblo el 4% (1 estudiante) obtuvo
una muy huena cohesiin (17-20) puntos. Mientras que en e pre test el 83% (19) presentaron
deficiente aprﬁndizaje en cohesion de la produccién oral {0-5) puntos y & 17% {(4) mala
cohesidn en la produccidn oral (6-8) puntos,

Asimismo se observd an el pos test que el promedio es regutar 13.22 puntos y una variacion de
3.06 puntos, presentando un bajo grado de variabilidad (23.15%). De igual modo la diferencia
promedic entre el pre ¥y pos test es de §.39 puntos y una vanacion respecto a su media de 2.86
punios.

Acdwmas se obluvo el valor calculado de |a prusha t de Student para la diferencia pareads de
1. ==15769 y un valor tabular de r, = -1,717 (obtenido de la tabla de probabilidad de la

distribucion t de Student con 22 grados de libartad), verificando que el valor calculado es menor
que el valor tabular, el cual permite que la hip&tesis nula se ubique dentro de la regidn de
rachazo, Por consiguiente se decidid rechazar la hipStesis nula y se acepld la hipdtesis
altemativa o de investigacién con un 85% de confianza.

Se svidencid que, & taller “LEARNING BY ACTING" influyd significativamente en el
componente cohasion da la produccita oral dei idioma inglés en los estudiantes del §° grade
A" del nivet primario de la Institucidn Educativa Parficular San Lucas Tarapoto- 2014.
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Tabla N° 6

Nivel de entonacién en la produccién oral del idioma inglés que presentaron los
estudiantes del 5° grado “A” del nivel primario de la l.LE.P San Lucas-Tarapoto,
2014

Entonacién en la Produccién Pre Test Pos Test
Oral ' % 1 %
Deficiente [0-5] 19 83 0 0
Malo [6-10] 4 17 4 17
Regular [11-13} 0 0 14 61
Bueno [14-16]) 0 0 5 22
Muy Bueno [17-20] 0 0 0 0
Total 23 100 23 100
XiES 3.83+2.55 12.17£2.55
CV% 66.58 20.95
dx5; ~8.35 +3.80
4 o - 10.543:-1.717

Fuente: Informacién oblenida después de Ia aplicacién del Pre y Pos Tesl a los estudiantes del 5° primaria, 2014,

Grafico 5
Nivel de entonacién en la produccién oral del idioma
inglés que presentaron los estudiantes del 52 grado “A"
del nivel primario de la |.E.P San Lucas-Tarapoto, 2014
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Interpretacion:

El cuadro € y grafico 5 mostrd ol resultado de la utilizacién del taller "LEARNING BY ACTING",
para &l kgro de aprendizaje de la entonacion en la produccion oral del idioma inglés, en los
estudiantes del 5° grado “A" del nivel primario de la Institucidn Educativa Particular San Lucas
de |a ciudad da Tarapoto, 2014.

Teniendo que en &l pos test, el 61% de estudiantes (14) lograron una reguiar entonacion en la
produccién oral (11-13) puntos, demestrando cleridad en la ariculacion de la pronunciacion de
sonidos, reslizando pausas adecuadas durante el habla y teniendo una adecuada
pronunciacitn. E1 22% (5) obtuviercn una buena entonacién de la producciin oral {(14-16)
puntos v el 17% (4 estudiantes) obtuvo una mala entonacion (6-100) puntos. Migntras que an el
pre test ol 83% (19) presantaron deficiente aprendizaje en entonacién de la produccion oral (0-
£) puntos y el 17% {4) mala entonacion en la produccién cral (6-8) puntos.

Asimismo se observé en el pos test que el promedic es regular 12.17 puntos y una vanacion de
2.55 puntos, presaniando un bajo grado de varabilidad (20.95%). De igual modo la diferencia
promedio entre el pre ¥ pos test es de 8.35 puntos y una vanacion respecto a su media de 3.80
puntos.

Ademas se abtuvo el vakr calculade de la prusha t de Student para la diferencia pareada de
{, ==10,543 y un valor tabular de ¢, =-1,717 (oblenido de la tabla de probabilidad de la

distribucion t de Student con 22 grados de libertad), verificando que &) valor calcwiado es menor
que et valor tabular, el cual permite que la hipétesis nula se ubique dentro de la regidn de
rechazo. Por consiguiente se dacidio rechazar la hipotesis nula y se acema la hipiesis
alternativa o de investigacién con un 95% de confianza.

Se evidencio que, el taller “LEARNING BY ACTING" influyd significativamente en et
componente entonacion de la produceidn oral del idioma ingids an los estudiantes del 5° grado
“A" del nivel primario de |a Institucion Educativa Particular San Lucas Tarapoto - 2014,
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Tabla N° 7

Ficha para evaluar, respecto al uso del taller “LEARNING BY ACTING” como propuesta
didactica por parte de los estudiantes del 5° grado del nivel primario

FICHA DE EVALUACION PARA EVALUAR EL TALLER “LEARNING BY ACTING™

COMPONENTES METODOLOGIA CONTENIDOS EVALUACION
2|z g
[= 2
i S
]
g o = -g i g
2 5 g 3
ITEMS z £ 3 5 i
= B
% E 2 3
’E § 8 § £ 5 § 2 §
E L : o
SEIH R y i
o ¥ -1 3 ! = g
o
i‘ o £ o
TIIEE R
B S E > 5
I s B @ o o 8 @ E SI @
i APELLIDOS Y NOMURES PUNTUACION  MB 8 R D M
T Alviin Rios, Shandé Andres ME | ME | ME | MBE | MB | MB MB B ME MB MB MB MB :
2 Barreto Daza, Daniela Alexandra | yo |y | me (Mg (MB | M8 | M8 | mB | Me | mB | mB | MB | M8 :
3 ' Bamios Preciado, Valentina MB |MB | MB |MB | MB | MB |Me |MB | MB | Me |mB | mB [ mB |M
¢ BermudesTananta, Danixa Moir2 | g | Mg | mB (M8 |MB | B | M8 | B (M8 | M8 | mMB | MB | MB | M
§  Flores Pinedo, Fabrizzio Esteban | g | ys | Mg (MB (MB | M8 | MB | MB | MB | MB | MB | MB | M L
P | Qarcia Guams, Sergio Mlenso MB [mMB | MB (MB | MB| M8 | MB [ M8 | MB [mB [ mB [ mB | me | D
7 Jibaja Mendoza, Miluska Paulete ME | MB | MB Me | mB MB MB MB MB MB MB mB MB :
8 Ochoa Pérez, Roberto Miguel me (me | M ([ MB (mMB | M8 |l mB | M | MB | MB | MB | MB MB :’
¥ Parades Gonzales, Damanis Noth | e [ ya | wa | M8 |MB | MB | M8 | MB | MB | MB | M8 | M8 | w8 5
M8 | Peren Pezv, Mian Hlolless MB M8 | MB (M8 | MB | M8 | MB | MB | MB [MB [ mB | mB | me | N
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[ Tuesta Lozano, Anderson Manuel | o | 5 | Mg (M8 (MB | M8 [ M8 | M8 | MB | MB | MB | MB | MB :'




interpretacion:

Se observd la percepcion que tuviercn jos estudiantes del 5° grado de primaria frente al taller
"LEARNING BY ACTING" como recurso didaclico y cuya estrategia principal fue el TEATRO
para mejorar el aprendizaje de la produccitn oral del idioma inglés, en al cual 21 afimaron que
&l desamollo del tallsr fue muy buena y sblp 2 estudiantes afimaron que fue buena. En
conclusidn [a aplicacién del taller fue efectiva en el logro de ks aprendizajes de fluidez,
coherancia, cohesidn y entonacién de la produccién oral del idioma ingiés.



5.7 Andlisis y discusién de resultados

La ejecucion de los & talleres “LEARNING BY ACTING” incrermento ba produccién orai
en cuanto a fiuidez, coherencia, cohesidn y entonacidn &n los estudliante del 5° grado A" del
nivel primaria de la |. E. P. San Lucas 2014, Este proceso ocumio, debida a que los talieres
fueron orientados a mejorar la produccién oral del idioma meta.

El desamolic de ks 8 talleras permitidb que o estudiante alcance un aprendizaje
significativo, esto se visualizé en los resultados obtenidos del Pre y Post test y también &n las
calificacionas oblenidas durante & desamollo de cada taller.

Lina de las principales causas del tallar “LEARNING BY ACTING” por o que se obtuvo
buenos resultados fue la Motivacion presentado en cada taller, ya que asio consistié en la
presantacidn de un corto teatro con las cuales se escenificaban parte de la funcion temaética a
desamoltar posteriormente.

El resultado de la tabla N*01 mostrd que existe una diferencia significativa en los
promeadios obienidos entre &) pre-tast v ol post-test del grupo experimental; resultado en la que
pudimos cbservar graficamente en el grafico N* 01. Lag notas obtenidas del pre- test que se
cbtuvo como: Mota minima 01 y la mas alta as 08 y las notas obtenidas en & post-test gue sa
abtuvo como: neta minima de 11 y la méas alta es 18, El anélisis de los resultados del post-test
para avidenciar la influencia mencionada, demostré que la mayoria de estudiantes lograron
mejorar la produccidn oral dal idioma inglés de manera significativa.

Los materisles presentados también tuvieron mucha significancia para obtener buenos
rasultados en nuestra investigaciin debido a que estos fusron coloridos y muy significativos,
facilitando de esta manera para que el estudiante entendiera #! significado de una palabra o
frass,

£l 1eatre como metodologia didactica presentado en cada taller mantuve of intenés para
que los estudiantes se sientan mativados a participar acfivaments en clase ya gue el trabajo en
grupo ¥y @l uso de disfraces en cade actuacion hacia que el estudiante se sisnta libre y sin
temaor a participar, influyendo asi significativamente en el mejoramiento de fa produccion oral de
los mismos.

La principal causa para que este trabajo de investigacidén resulte significante fue ia
confianza que los profesores mostraron hacia los estudiantes durante el desamollo de los 8
tallores. Este ambiente de conflanza fue fundamental para lograr la participacion activa de cada
uno de ellos, sin importar los erores qQua pudieron cometer, siempre se mantuvieron dispuestos
a participar en cada momento. La aplicacién de cads método, téenica y estrategia utilizada en



ol talier “LEARNING BY ACTING” generé significancia y ef huen progreso de l[a produccion
orsl de los estudiantes del quinto grado de la |.E.P San Lucas.

Los resultados obtenidos at aplicar el taller “LEARNING BY ACTING” fue o resultado
de desarrcllar 8 talleres en 16 horas pedagdgicas y cada taller en 2 horas ko que hizo que sus
fuentes fuesen vaidas y confiables para recomendar su aphicacion en otras secciones del §°
grado’ A" asi como tambiéin en los demés grados de otras Instituciones Educativas siempre y
cuando la tematica se adecus a la realidad de los estudiantes.

En la aplicacion de ks taleres “LEARNING BY ACTING® se buscd la comunicacion
afectiva. Se estimuld los intentos de comunicacion desde el principie, aceptando un uso
modarado de la lengua matems cuando sea necesario, como se describe an el enfoque
comuticativo.

Esta investigacién contrasta con ks resultados da kos investigadores Lic. Juana Luisa
Cuellar Portella, Lic. Adriin Abreus Gonzales, Lic. Ana Lina Gonzales Goémez (2008), en
su tesls titulada: La produccién oral mediante actividades interactivas en las clases de
inglés de Noveno Grado en la Secundaria Bazsica cubana, donde manifiesta Io siguiente:

Las aclividades interactivas en funcidn de la produccién oral en ingles favoreciercn en
gran medida que !a adquisicion del idioma extranjero sea un proceso active, motivados, a la
vez que permmitic el desamcllo de habilidades de expresiém oral gue coadyudaron &l
cohsacuents desarrollo del resto de las habilidades comunicativas de la lengua.

Estas actividades constiuyeron unidades productivas de desamollc de habilidades a
partir de una realidad concreta, posibilitando a les sstudiantes trabajar hacienda converger la

teoria con la practica.
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5.8 Conclusiones

Después de concluir esta investigacidn y después de haber comprobade e efecto
significativo que tuvo el taller “LEARNING BY ACTING” en el desarrolic de la produccién
Oral del idioma ingles en ks estudiantes del Quinto grado “A" del Nivel Primaria de [a LE.P.
San Lucas, Tarapoto 2014, hemos llegado a las siguiantes conclusiones:

Quedé demostrado que Ja metodologia, contenidos y evaluacion del taller “LEARNING
BY ACTING”; influyeron significativamente en la produccidn oral det idioma ingles en
las dimensiones fluidez, coherencia, cohesién y entonacidn en los estudiantes del
Quinto grado "A" del Nivel Primaric de la | E.P. San Lucas, Tarapato 2014 1al como se
corrobord en la tablas N° 03, 04, 05 y 06,

El rasultado de 1a tabla N? 2 nos da a conocer el avance de jos estudiantes duranta la
ejecucién de cada uno de los oche talleres, ya que antes de la ejacucién det taller
“LEARNING BY ACTING™ tuve como resultado en el pre-test una nota minima de 01, v
después de [a ejecucidn del tatler se obtuvo como resultado en el posi-test una nota
promedio de 168 como maxima.

El taller “LEARNING BY ACTING” tuvo un calificative de Muy bueno y bueno en €l
aspecto de la Metodologia, Contenidos Y Evaluacion por parte de jos estudiantes del
5 "A* del nivel primanc de la |.LE.P San Lucas-Varapoto; quienes calificaron tanto al
taller como a los docentes; tal como se comobort en latabla N° T, asi también como
las notas obtenidas de los 8 talleres.

Durante los ocho talleres los estudiantes fueron evaluados en los 4 componentes de la
produccidn oral: Fluidez, coherencia, cohesdn y aptonacién y esto se refleja que en e
compenante FLUIDEZ &l 17% de los estudiantes son muy buenos, el 48% son buenos,
el 30% son regulares vy 04% son males. Con respecto al componente COHERENCIA of
9% de los estudiantes son muy buenos, & 39% son buencs, el 48% son regulares v el
04% son malos. Con respecto sl componente de COHESION et 04% de los estudiantes
son muy buenos, el 35% son buenos y el 48% son ragulams y el 13% son malos. Con
respecto al components de ENTONACION e 0% de los estudiantes son muy buenos, &l
22% son buanos, el 61% son regular y el 17% son males. Como se muestran en los
graficos N* 03, 04, 05 y 08,

an



5.9 Racomendacioneas

« 5Se recomienda a los profesores del area del idioma Inglés ufilizar el taller *"LEARNING
BY ACTING” para la ensefianza respectiva; ya que sus alapas y astrategias fueron
disefiadas para que sean de ayuda en la mejorar de la produceidn oral.

= Se recomienda el uso dei Teatro como metodologia didactica para la ensefianza y el
avance de la produccion oraf del idioma Inglés puesto que son actividades dindmicas
que aportan al desamollo de la ensefianza-aprendizaje del estudiante.

s LHilizar las técnicas, estrategias e instrumentos especificos del talier: “LEARNING BY
ACTING"™ para evaluar y mejorar o proceso de ensefianza-aprendizaje con respecto a
la preduccion oral del idioma |nglés para los estudiantes del nivel primario para que se
pueda lograr objetives deseades en beneficio de los sstudiantes y docantes,

s« A los futuros investigadores que se orienten a investigar temas similares a aste taller;
ya que asi se podra desamollar la produccién oral del idioma Inglbs & mas cabalidad.
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ANEXO N° 2.

Ficha de observacion de la produccion
oral a los estudiantes de la LE.P San
Lucas.

51



Anexo N° 2.

Ficha de obsanvacion para evaluar la produccion oral del taller “LEARNING BY
ACTING"-de los estudiantes de& la |.E.F San Lucas.
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ANEXO N° 3
Pre-Test



PRE-TEST

Para evaluar el aprendizaje cognitivo del idioma Inglés de los estudiantes de 5° grado A
de la Institucién Educativa Privada San Lucas.

L (01141 11 = TR
Fecha.

Grado.. ... Seccién

e L T AL Sexo.....

« Fluency:

1. Answer the following questions in an oral way.

a) What is your name?
b) Where are you from?
c¢) How old are you?

3. Describe your family?

4. In the following picture, indicate where the supermarket and library are?

5. What do you think about this picture? ————y

6. What kind of products can you see?
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7. Describe the following picture.

8. What can you see in the picture?

9. What kind of sports can you see in this picture?

10.What is your favorite sport and what sport do you hate?

11.What kind of food do you prefer?

« COHERENCE

12.Complete the text with “MY, IS, | AM, HAVE, HER",

/'_

Hello|

“\

name

from united stated.

q Nick. 14 years old and
ot DA

one sister, she __ 12
years old and name

u\_l(ell-.r.

b

a5



13. Complets the text about Yailing.

Gv.name's Yailing Chen and i'm a student.I\
19. 'm not marmried. | have one

very important to me

o

and two brothers.,
I in an apartment in Taipei, Taiwan.
| to learn English because It is

/

14. Put in order the questions.
a) & s/ bank / there! nearby?
b) I getiHow / the /dof tof airport?

¢) thes why! the / What's / best to / mussum?

d) Youf heip ! Can ! me?
15. Mark which questions are incorrect?

a)!s there a drugstore nearby?

b} Could you tedl me how to get to the bus station?

¢)There is a parrot in your wardrobe?

18.Complete with there are, there Is and Is there. .

a) a parrot on the bed.
b} & dog in the room?
c) books in the desk.
o} shoes on the bad

17.Mark the correct sentence.
a) Nick and Kelly are siblings. (]
b} Nick and Kelly are brothers. ()

18. What is the mistake in the text

J
U

3

fourteen years old.

I no married and | have one hrother,

/;ellu! Mai name is Tomoko. 1 student and | have\

| live in apartment in unites states. | am learn
\fnglish because it an international language.
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19.Put and check ( v ) next to the correct sentences.

a) | am twelve years old. ]
b) | have fourteen years old. |:|
c) | am doctor ]

d) There are papers on the desk. [ |

20.Make sentences according to the picture.

a)

b)

c)

21.Put in order the following questions.

a)much/ sugar/ do/ How/ need/ you/?

b) many/ do/ How/ need/ apples and pears/ you/?

c) W is/ much/ How/?

22.According to the picture what is the correct sentence.

o
a)Nick hates weightlifting.
ki.

b) Nick likes playing hockey. &_

c)! hate sking. (=]
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23.Complete with going to, can not and do.

a) Margaret is have a baby.

b) you remember Margaret?
c) They are stay in a hotel.
d) We go to the park.

24. Mark with “X" the incorrect questions.
a) Can | get you anything for starters?

b) | am have a piece of chocolate cake?

¢) Could you bring me a soda?
25.What is the correct sentence?
a) Peter is preparing a delicious meal.

b) We some presents for the baby.

« COHESION:

26.Look at the picture and say: Where is he and what is he doing?

27.How do you feel when you are new in the school?

28.Do you enjoy making friends at school? Why?

29.Read the text and answer the following questions.

Hi, my name is Nick, | am 14 years old and | am an
untidy boy, in my room my books are always on the
ground, my pants are under the desk and my shoes are
on the TV. | like playing soccer at school every day.
When | am al home | watch TV all day long but most of

klha time | spend it with my friends. J

a) How old is Nick?
b) What is his favorite sport?
¢) What does Nick do when he is at home?
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30.Where ___ you from?
a) Is
b) are

c) do

31.Isthereabank .

a) nearby
b. way

c. here

32.____you have lunch at school today?
a) Do
b) |
c) Did

33.Can __ get you anything for starters?

a) You
b) |
c) Do

34.He is __ hospital.
a) on
b) in
c) at
35. When you go to eat out, do you go___motorcycle.
a)in
b) on
c) by

36. Doctor, what is that___the table.

a) at
b) in

c)on



37. Complete the sentences using “my, me, mine”.
a)She is Grandmother Hellen.
b) That pencil is

c¢) This plate is for

38. Complete the following text with the correct preposition. (to /at /on / inside /at)

Mick is ......... the supermarket and his mom is
......... home waiting for him. Nick wants to go
....... the restroom and he is desperate because
there's a man ......... the restroom, as the man
never gets out, he goes home .........

0 J/

39. Complete the following sentences with / how much /and / how many/.
a) friends do you have at school?
b) students are you in your class?

c) potatoes are you going to buy?

* INTONATION:
40. Read the following tongue twister with good intonation.

Big black bear

A big black bug bit the big black bear, but the big
black bear bit the big black bug back!

41. Read the following questions with good intonation.

a) Could you bring us the menus, please?
b) What do you have for starters?
c) Peter, are you ready to order?

42. Read the following exclamations with good intonation.

a) Oh my God!
b) Oh no grandmother, you too!
c) Please Nick, clean your bedroom right now!

100



43. Read the following text with good intonation.

(:resterday. | had a really bad stomachache. | \
went to the bathroom many times and | finished

the paper. | went to visit the doctors and he told

me | drank milk and water, that's what upset my
stomach.

\. >

44, Put the words in the correct column according to the sound.

e table light make cake like
say take buy lie fire pay fly

feil fai/

45. Cross out the letters that are not pronounced in the following words.

a) Listen b)Talkc) Know d)Walk e)Could f) You

46. Read the following advices with good intonation.
a) You shouldn’t play soccer a lot.
b) You should help your mom in the house.

¢) You should always clean your room.

47. Sing the following song with good intonation.

/ Are you hungry? \

Are you hungry?
Yes, | am.

Me, too.

Let's eat!

Are you hungry? (Are you hungry?)
Yes, | am. (Yes, | am.)

Are you hungry? (Are you hungry?)
Yes, | am. (Yes, | am.)

Mmmmm, a bananal

\ Yum, yum, yum, yum, yum, yum, yum, yum, yuml/
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48. Read the following sentences with good intonation.
a) Tarek, did you know? This year, | got the best scores.
b) Kelly, yesterday | found Tarek and Tomoko on my way to the supermarket.

c) What are you going to buy? I'm going to buy tomatoes and cucumbers.

49. Repeat after the teacher the sentences with good intonation.
a) Susan, do you want to stay at home? Or are you going to stay in a hotel?
b) What are you going to do today? | have no idea.
c) Margaret, where are you staying? I'm staying at my sisters’.

50. Read the following poem with good intonation.

o k.

| taught my cat to clean my room

| taught my cat to clean my room,
to use a bucket, brush and broom,
to dust my clock and picture frames,
and pick up all my toys and games.

N 7
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ANEXO N° 4
Post-Test



T-TEST

Para evaluar el aprendizaje cognitivo del idioma Inglés de los estudiantes de 5° grado A
de la Institucién Educativa Privada San Lucas.

3 [ 11 o ¢ - Sty oo oy e MO ALyl OV iy SR

PO A i o i e B I i e S e M s L WA A s

Grado.. .. Seccion

Edad: . cmnan smneimiiniives s SR s v o o i e A e A S
» Fluency:

1. Answer the following questions in oral way.

d) What is your name?
e) Where are you from?

f) How old are you?

2. Describe this picture.

3. Describe your family?

4. In the following picture, indicate where the supermarket and library are?

5. What do you think about this picture? ey,

6. What kind of products can you see?
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7. Describe the following picture.

8. What can you see in the picture?

9. What kind of sports can you see in this picture?

10.What is your favorite sport and what sport do you hate?

11.What kind of food do you prefer?

« COHERENCE:
12.Complete the text with “MY, IS, | AM, HAVE, HER".

4 b

Hella! name

Nick. 14 years old and
a from united stated.
I one sister, she ___ 12
years old and ___ name

\_Kuﬂ\l'- /)
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13. Complete the text about Yailing.

/I'l_ﬂ',r name’s Yailing Chep and 'm a studentl\
19. I'm not married. 1 have one
and two brothers,

| in an apartment in Taipei, Taiwan.
| to learn English because It is
very imposrtan to me /

N

14. Put in order the questions.

e} 2 Is/ bank / there/ nearby?
f) I getHow / the /dof to/ airport?
g) the/ way/ the / What's / bast to / museum?
h} ¥Youw help/ Can f me?
15. Mark which questions are incorrect?
d) ls there a drugstora nearby?

8)Could you tell me how to get 1o the bus station”?

000

f) There is a pamot in your wardrobe?

16. Complete with there are, thare is and Is thera. .

a) a pamot on the bed.

i a dog in the room?
g) books in the desk.
h) shoes on the bed

17. Mark the corract sentence.
a) Nick and Ketty are siblings. (]

b) Nick and Kelty are brothers. (]

18.What is the miatake in the text

, N

Hello! Mal name is Tomoko. | student and | have
fourteen years old.

| no marrieg and | have one brother.

| live in apartment in unites states. | am learn
kEngiish because it an international language. /
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19.Put and check ( Vv ) next to the correct sentences.

e) |am twelve years old. ]
f) | have fourteen years old. El
g) | am doctor ]

h) There are papers on the desk. [ ]

20. Make sentences according to the picture.

2 (B

| —
e

(€

21.Put in order the following questions.

d) much/ sugar/ do/ How/ need/ you/?

e)many/ do/ How/ need/ apples and pears/ you/?

- f) W is/ much/ How/?

22.According to the picture what is the correct sentence.

d) Nick hates weightlifting.

e)Nick likes playing hockey.

f) | hate sking.

4 14 by
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23.Complete with going to, can not and do.

e) Margaret is have a baby.
f) you remember Margaret?
g) Theyare_ stayina hotel.

h) We go to the park.

24. Mark with “X" the incorrect questions.
d) Can | get you anything for starters?
e) | am have a piece of chocolate cake?

f) Could you bring me a soda?

25.What is the correct sentence?
c) Peteris preparing a delicious meal.

d) We some presents for the baby.

« COHESION:

26.Look at the picture and say: Where is he and what is he doing?

27.How do you feel when you are new in the school? I

28.Do you enjoy making friends at school? Why?

29.Read the text and answer the following questions.
\‘1

(Hi, my name is Nick, | am 14 years old and | am an
untidy boy, in my room my books are always on the
ground, my pants are under the desk and my shoes are
on the TV. | like playing soccer at school every day.
When | am at home | watch TV all day long but most of
\_tha time | spend it with my friends.

J/

d) How old is Nick?
e) What is his favorite sport?
f) What does Nick do when he is at home?
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30.Where ___ you from?
d) Is
e) are

f) do

31.ls there a bank

b) nearby
d. way

e. here

32.____you have lunch at school today?
d) Do
e) |
f) Did

33.Can __ get you anything for starters?

d) You
e) |
f) Do

34.He is _ hospital.
d) on
e) in
f) at
35.When you go to eat out, do you go___motorcycle.
a) in
b) on
c) by
36. Doctor, what is that___the table.
a) at
b) in

c)on
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37.Complete the sentences using “my, me, mine”.
a) Sheis Grandmother Hellen.
b) That pencil is

c¢) This plate is for

38. Complete the following text with the correct preposition. (to /at /on / inside /at)

[Nink is ......... the supermarket and his mom is
......... home waiting for him. Nick wants to go
<....... the restroom and he is desperate because
there's a man ......... the restroom, as the man
never gets out, he goes home .........

. J

39.Complete the following sentences with / how much /and / how many/.
a) friends do you have at school?
b) students are you in your class?
c) potatoes are you going to buy?
« INTONATION:

40. Read the following tongue twister with good intonation.

Big black bear

A big black bug bit the big black bear, but the big
black bear bit the big black bug back!

41.Read the following questions with good intonation.

d) Could you bring us the menus, please?
e) What do you have for starters?
f) Peter, are you ready to order?

42.Read the following exclamations with good intonation.

d) Oh my God!
e) Oh no grandmother, you too!
f] Please Nick, clean your bedroom right now!
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43.Read the following text with good intonation.

/‘;estarday, | had a really bad stomachache. | k.

went to the bathroom many times and | finished
the paper. | went to visit the doctors and he told
me | drank milk and water; that's what upset my

\jtomach. J

44.Put the words in the correct column according to the sound.

* table light make cake like
say take buy lie fire pay fly

leil faif

45. Cross out the letters that are not pronounced in the following words.
a) Listen b)Talkc) Know d)Walk e)Could f) You

46. Read the following advices with good intonation.
a) You shouldn’t play soccer a lot.
b) You should help your mom in the house.
¢) You should always clean your room.

47.Sing the following song with good intonation.

/ Are you hungry? \

Are you hungry?
Yes, | am.

Me, too.

Let's eat!

Are you hungry? (Are you hungry?)
Yes, | am. (Yes, | am.)

Are you hungry? (Are you hungry?)
Yes, | am. (Yes, | am.)

Mmmmm, a banana!

\ Yum, yum, yum, yum, yum, yum, yum, yum, yumy
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48. Read the following sentences with good intonation.
a) Tarek, did you know? This year, | got the best scores.
b) Kelly, yesterday | found Tarek and Tomoko on my way to the supermarket.

¢) What are you going to buy? I'm going te buy tomatoes and cucumbers.

49. Repeat after the teacher the sentences with good intonation.
a) Susan, do you want to stay at home? Or are you going to stay in a hotel?
b) What are you going to do today? | have no idea.
c) Margaret, where are you staying? I'm staying at my sisters’.

50.Read the following poem with good intonation.

4 B

| taught my cat to clean my room

| taught my cat to clean my room,
to use a bucket, brush and broom,
to dust my clock and picture frames,
and pick up all my toys and games.

e P
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ANEXO N° 5

Talleres



TALLER 1

LUGAR

GRADD

FECHA

N2 DE ESTUDIANTES

1 KNOWING EACH OTHER
: L€ San Lucas

: SgradoA

1 27103114

123 estudiantes

ETAPAS

ESTRATEGIAS

TIEMPD

MATERIALES

Warming-up

« Se presentara un teatro con
diferentas personajes.

+ Uso de méscanas.

+ {Games con role play

10m

Milsica
Games

Interacting

s« El estudiante dara su opinidn
acerca del teatro presentado.

s Llso de ia técnica Repetition drill

« Para formar grupos el profasor
daré flash cards y didlogos.

a El alumno rapresaniara un
parsonaje dentro de su grupe.

« Ei profesor monitlcreard cada
grupo comigiendo la habikdad del
Speaking.

Cards a colores
Hojas

Colores
Lipices
Borrador
Tajador

Performance

{Evaluacion)}

» FE! estudiante usara el

vocabuiario presentado por &l
profesor.

+ El astudiante usara su
creaiividad en una
dramatizacidn.

abmin

Disfraces

Mascaras
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ETAPA 1: Warming-up

+ Teacher makes a dynamic with the students.
< Teacher is going to present a theater with games and then the teacher makes some
questions according to the activities.

KNOWING EACH OTHER

Narrator: Kelly and Nick are siblings and it* s the first day at
school and will meet two friends.

Kelly: hello my name is Kelly and he is my brother Nick. What is
your name?

Tarek: Hil My name is Tarek and this is my friend Tomoko.
Nick: Tarek where are you from and how old are you?
Tarek: I"m from South Africa and T am twelve.

Kelly: Tomoko, where are you from?

Tomoko: I"m from Japan.

Kelly: How old are you?

Tomoke: I” m fourteen years old. |
Nick: It’s nice to meet you guys.

Tomoko: It"s nice to meet vou too.

s Students answer the following questions and give their opinions.

Did you like the acting?
Who are the characters?
Are Kelly and Nick siblings?
Is Nick fourteen years old?
Where is Tomoko from?

R B
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ETAPA 2: Interacting

+ She/he gives his/her opinions about the acting.

+ Teacher |5 going to make that student to repeat some phrases according to the activity,
« Teacher breaks into groups wsing ftash cards.

# Teacher gives a short dialogue with different characters and the studants will represent some
characters.

ETAPA 3: Performance

= Fach group has to performance a script given by the teacher.
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TALLER 2
LUGAR

FECHA
N2 DE ESTUDIANTES

: GIVING DIRECTIONS
: LE San lucas

St prado A

1 31/03/14

: 23 estudiantes

ETAPAS

ESTRATEGIAS

TIEMPO

MATERIALES

Warming-up

« Se presentara un testro con
diferantes parscnajes.

+ Li30 de méscaras.

« (Games con role play

10m

Musica
Games

interacting

» FEl estudiante dard su opinidn
acerca del teatro prasentado.

+ LUso de la técnica Repetition drill

o Para formar grupos el profesor
dara flash cards y didlogos.

» El alumno representara un
personaje dentro de su grupa.

« El profesor monitorsara cada
grupo cormigiendo ia habilidad dei
Speaking.

Cards a ¢colores
Hojas

Colores
Lipices
Borrador
Tajador

Performance

{Evaluacidn)

» El estudiante usara o
vocabulario pressriado por el

profesor,

» El egtudiante usara su
creatividad en una
dramatizacion,

&0min

Disfracaes

Mascaras
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ETAPA 1: Warming-up
<+ Teacher makes a dynamic with the students.

Teacher is going to present a theater with games and then the teacher makes some questions
according to the activities.

GIVING PIRECTIONS

Narrator: Susan and Hellen are checking out the streets of the new city where
they live. But the grandmother got a terrible headache.

Susan: Excuse me. Is there a drugstore nearby?

Person: Yes. There's ane over there,

Susan: Thanks...... Oh my God | don't have much money. | need to go to the
bank.

Hellen: I'm going to ask someone where the bank is. Excuse me. Is there a bank
nearby?

Person: Yes, go straight ahead. It's on the left side, next to the church.

Hellen: Ok, thanks a lot.

Susan: Please wait here for a while; I'm going to the bank, ok.

Hellen: Yes sure..

Susan: | think we've come a long way. | am so hungry. Excuse me. Is there a
restaurant nearby?

Person: Sure, it's that way next to the post office.

Susan: Ok. Thanks a lot.

* Students answer the following questions and give their opinions.

Did you like the acting?

Who are the characters?

Are Susan and hellen siblings?
Where is the drugstore?
Where does Susan go?

L bt A o
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ETAPA 2: Interacting

s She/he gives hisfher opinions about the acting.

+ Teacher is going to make that student to repeat sorme phrases according to the activity.
s Teacher break into groups using fash cards.

o Teacher gives a short dislogue with different characters and the students will represent some
characters.

ETAPA 3: Performance

% Each group has to performance a script given by the teacher.
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TALLER 3

LUGAR

GRADOD

FECHA

N2 DE ESTUDIANTES

: INTHE BEDROOM
: )L.E San Lucas

: Sfgrado A

: 7/04/18

: 23 estudiantes

ETAPAS

ESTRATEGIAS

TIEMPO

MATERIALES

Warming-up

+ Se presentard un teatro con
diferentes personajes.

« Uso de mascaras.

» (Games con role play

10m

Midsica
Games

Interacting

+ Ei estudiante dard su opinidn
acerca del testro presentado.

» Uso de la técnica Repetition drill

« Para formar grupos o profesor
dard flash cards y didkogos.

« El alumne representara  un
personaje dentro de su grupo.

« El profesor monitoreard cada
grupo corrigiendo la habilidad del
Speaking.

Cards a colores
Hojas

Colores
Lapices
Bormador
Tajador

Performante

{Evaluacion)

o El astudiante ysara of
vocabulario presentado por ef
profesor.

» El estudiante usara su
cragtividad en una
dramatizacion.

&0min

Disfraces

Mascaras
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ETAPA 1: Warming-up
<+ Teacher makes a dynamic with the students.

Teacher is going to present a theater with games and then the teacher makes some questions
according to the activities.

/ IN THE BEDROOM

[ . C#: Nick is in his bedroom and everything is in disorder. Suddenly, his
mother comes in.

: Oh nol Nick, all the things in your bedroom are in disorder.
NICK: Oh no mother, I'm playing with Blue.
: Grandmother comes in too.
GRANDMOTHER: Oh my &odl There is a parrot in your wardrobe.

MNICK: Oh no grandmother, you too?

| VO THER: Nick, shut upl Oh there are books and papers under the bed. Clean your
bedroom!

I NICK: But mum I want to play with my friends.
] 1 HER: Nick, there are shoes on the bed.

Nick: But mum noll
VTR Please Nick: clean your bedroom right nowl And you can’t play today.
GRANDMOTHER: Very good Susan, he is very unorganized.

e Students answer the following questions and give their opinions.

Did you like the acting?

Who are the characters?

Are Mother and the grandmother siblings?
What does the mother want?

Where is the grandmother?

ol i e o
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ETAPA 2: Interacting

& She/he gives his/her opinions about the acting.

« Teacher is going to make that student to repeat some phrases according to the activity.
+ Teacher breaks intogroups using ftash cards.

s  Teachar gives 3 chort dialogue with differant characters and the students will reprasant some
characters.

ETAPA 3: Performance

s Each group has to performance a script given by the teacher.
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TALLER 4

LUGAR

GRADO

FECHAL

N2 DE ESTUDIANTES

1 MY FAVORITE SPORT
I.E San Lucas

St grado A

: 10/04714

1 23 estudiantes

-
-
-
»

ETAPAS

ESTRATEGIAS

TIEMPO

MATERIALES

Warming-up

e Se presentard un teatro con
diferentes personajes.
Uso de mascaras.
Games con rofe play

10m

Miisica
Games

Interacting

+ EI asiudiante dard su opinion
acerca del teatro presantack:.

» Uso de la técnica Repetition diill

« Para formar grupos e profeser
dard flash cards y didlogos.

= El alumno representam un
personaje dentro de su grupo.

« EI profesor monitoreard cada
grupe comigiendo g habilidad del
Speaking.

Cards a colores
Hojas

Colores
Lapices
Bormador
Tajador

Performance

{Evaluacion)

» El estudiante usara el
vocabulano presentado por el
profesar.

» El estudiante usara su
craatividad en una
dramatizacion.

&0min

Disfraces

Mascaras
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ETAPA 1: Warming-up
+ Teacher makes a dynamic with the students.

Teacher is going to present a theater with games and then the teacher makes some questions
according to the activities.

MY FAVORITE SPORT

NARRATOR: Kevin, Nick and Kelly are at the sport club. Today they would like to

Dome something new.
NICK: Hello, Mr. Carson. Which sport can we practice today.
MR. CARSON: Hi Nick, but you always play soccer.

NICK: Yes, | do. Hello Nick. But my sister Kelly and my brother Kevin want to play
another sport.

MR. CARSON: Oh | see. Kelly do you enjoy swimming?.
KELLY: Yes | do, | love swimming.

KEVIN: Nick, do you like to play volleyball?

NICK: no, | don’t. | hate it,

KELLY: What about the basketball?

NICK: | like to play basketball.

MR. CARSON: Hey Kevin! What's your favorite sport?

KEVIN: My favorite sport is soccer.

* Students answer the following questions and give their opinions.

Did you like the acting?

Who are the characters?

Are Kevin and Mr Carson siblings?
What sport does Mr Carson like?
Where does Kelly like?

Ll o e
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ETAPA 2: Interacting

+ Shefhe gives his/her opinions about the aciing,

« Teacher is going to make that student to repeat some phrases according to the activity.
+ Teacher breaks into groups using flash cards.

» Teacher gives a short dialogue with different characters and the students will represent some
characters.

ETAPA 3: Performance

4 Each group has to performance a script given by the teacher.
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TALLER S : AVISIT TO THE DOCTOR
LUGAR : LESan lucas
GRADO : Segrado A
FECHA 117/04/14
Nt DE ESTUDIANTES + 23 estudiantes
ETAPAS ESTRATEGIAS TIEMFO MATERIALES
 Se presentard un teatro  con
Warming-up diferentas personajes. Muisica
+ Uso de mascaras. 10m Games
+ (Games con role play
s El| estudiante dara su opinidn aceica
del teatro presartado.
50m
» Uso dala técnica Repetition drill
Interacting
« Para fomar grupos et profesor dard Cards a coloras
flash cards y dialogos. Hojas
Colores
s El| alumno representara un personaje Lépices
dantro de su grupo. Borrador
+ El profesor monitoreard cada grupo Tajador
cemigiendo |a habilidad del Speaking.
« El estudiante usara el vocabulano
Performance presantado por o profesor. Disfraces
(Evaluacion) » Elestudiante usara su creatividad 60min | Mascaras
an una dramnatizacién.
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ETAPA 1: Warming-up
4 Teacher makes a dynamic with the students.

Teacher is going to present a theater with games and then the teacher makes some questions
according to the activities.

/ A VISIT TO THE POCTOR

NARRATOR: Nick has got a terrible stomachache. Susan took him to the doctor.
They are in the waiting room.

o

DR. MORRIS: Nurse Penny, who is the next patient?
NURSE PENNY: It's Nick Silver, Dr Morris.

DR. MORRIS: Hello Nick! What is the matter?
NICK: Oh, | have got a terrible stomachache,

DR MORRIS: Oh you look awful.

NICK: Yes, | feel really bad.

WURSE PENNY Doctor, doctor! The patient is really bad; we have to do something
right now.

DR MORRIS: Umm, now tell me ... where does it hurt exactly?

NICK: Doctor | think I'm going to die (de cae)
DR MORRIS: Oh! We have to take him to the hospital and check up him

* Students answer the following questions and give their opinions,

Did you like the acting?

Who are the characters?

Are Dr Marris and Nick siblings?
Is Nick fourteen years old?
Where is the doctor?

o e e
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ETAPA 2: Interacting

+« She/he gives hisfher opinions about the acting.

+ Teacher is going to make that student to repeat soma phrases according 1o the activity.
#» Teacher breaks into groups using flash cards.

+« Teacher gives a short dialogue with different characters and the students will represent some
characters.

-

ETAPA 3: Parformance

v Each group has to performance a script given by the teacher.



TALLER G + AT THE SUPERMARKET
LUHGAR : LE San Lucas \
GRADD : DEgrado A
FECHA : 21f04f1a
N? DE ESTUDIANTES : 23 estudlantes
ETAPAS ESTRATEGIAS TIEMPO MATERIALES
« Se presentard un teatro con
Warming-up diferentes personajes. Miisica
Uso de méscaras. 10m | Games
Games caon role play
+« E! estudiante dard su opinidn
acerca del teatro presentado.
S0m
s Lso de ia técnica Repetition drifl
Interacting
i « Para formar grupos el profesor Cards a colores
dard flash cards y didlogos. Hojas
Colores
« El alumne representara un Lépicas
parsonaje dentro de su grupo. Boyrador
« El profesor monitoreard cada Tajador
grupp comigiendo la habilidad dej
Speaking.
» El estudiante usara ol
vocabulario presentado por al Disfraces
Performance profesor.
emin | Mascaras
{Evaluacion) » El estudiante usara su
creatividad en una

dramatizacién.
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ETAPA 1: Warming-up
< Teacher makes a dynamic with the students.

Teacher is going to present a theater with games and then the teacher makes some question:
according to the activities.

/ AT THE SUPERMARKET

Seller: Good morning, How can | help you?.
Susan: | need 1kg of sugar and some apples.
Seller: Alright! here you are.

Kelly: Mom | want a soda.

Susan: Ok, choose one.

Kelly:umm.. | want Inka Cola.

Seller: you want it frozen or no.
Kelly:frozen please.

Susan: How much s it?

Seller: It's 15 soles.

& Students answer the following questions and give their opinions.

Did you like the acting?

Who are the characters?

Are Kelly and the seller siblings?
Is Susan buying a soda?

Where is Susan?
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ETAPA 2: Interacting

» She/he gives his/her apinions about the acting.

+ Teacher is going to make that student to repeat some phrases according to the activity.
= Teacher breaks into groups using flash cards.

»  Teacher gives a short dialogue with different characters and the students will represent some
characters.

ETAPA 3; Performance

4 Each group has to performance a script given by the teacher.



TALLER T

LUGAR

GRADO

FECHA

Nt DE ESTUDIANTES

MY MOTHER'S FRIEND
¢ LE 5an Lucas

: S grado A

: 24704114

23 estudiantes

ETAPAS

ESTRATEGIAS

TIEMPOQ

MATERIALES

Warming-up

= Se presemtard un teatro oon
diferentes parsonajas.

s Uso de mascaras.

» Games con role play

1Cm

Miisica
Games

Interacting

« El estudiante dara su opinidn

- acemca del teatro presantado.

s Liso de la técnica Repetition drill

= Para formar grupos el profesor
dara flash cards y diglogos.

« EI alumno representara un
personaje dentro de su grupo.

« El profesor monitoreard cada
grupo comigiendo la habilidad del
Speaking.

Cards a colores
Hojas

Colores
Lapices
Sorrador
Tajador

Performance
{Evaluacion}

» El estudiante usara el
vocabulario presentado por ol
profesor.

» El estudiante usara su
creatividad en una
dramatizacion.

s0min

Disfraces

Mascaras
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ETAPA 1: Warming-up
<+ Teacher makes a dynamic with the students.

Teacher is going to present a theater with games and then the teacher makes some questions
according to the activities.

MY MOTHER’S FRIEND

Narrator: Margaret is pregnant and she is visiting her friend Susan. They live in a big
city.

Susan: Margaret! How are you?

Margaret: I'm fine and I'm very happy.

Susan: Nick! ok at Margaret she is going to have a baby.

Nick: Good morning Mrs Margaret.

Margaret: Hello Nick! Well I'm going to my sister’s

Susan: Stay at home, my house is big.

Margaret: Thanks, Susan. But we are going to stay at my sister’s.

Susan: She lives near, just a couple of blocks.

Nick: what are we going to do today?.

Nirk: Mmm What a shame.

* Students answer the following questions and give their opinions.

Did you like the acting?

Who are the characters?

Are Margaret and Nick siblings?
What is everybody doing?
Where is Margaret?

by ol b
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ETAPA Z: interacting

* She/he gives his/her opinions about the acting.

o Teaches is going to make that student to repeat some phrases according to the activity.
s Teacher breals into groups using flash cards.

» Teacher gives a short dialogue with different characters and the students will represent some
charactess,

ETAPA 3: Performance

ik Each group has to perfarmance a script given by the teacher.
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TALLER &

LUGAR

GRADO

FECHA

N2 DE ESTUDIANTES

: MY GRANDPARENTS" ANNIVERSARY

! LESan Lucas

: StgradoA

: 01051148

1 23 estudiantes

ETAPAS

ESTRATEGIAS

TIEMPO

MATERIALES

Warming-up

+« Se presentard un teatro oon
diferentes personajes.

s Uso de mascaras.

= Games con role play

10m

Miisica
Games

Interacting

« El estudiante dard su opinidn
acerca del teatro presemado.

« Uso de |a técnica Repetition drill

« Para formar grupos el profesor
daré flash cards y dialogos.

« EI salumno representara un
personaje dentro de su grupo.

= E! profasor monitoreard cada
grupo corrigiendo la habilidad del
Speaking.

Cards a colores
Hojas

Colores
Lipices
Borrador
Tajador

Performance

(Evaluacién)

s El estudiante usara o
vocabuiario presantado por of
profesar.

+ El astudiante usara su
creatividad en una
dramatizacién.

&80min

Disfraces

Mascaras
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ETAPA 1: Warming-up
< Teacher makes a dynamic with the students.

Teacher is going to present a theater with games and then the teacher makes some questions
according to the activities.

MY GRANDPARENTS’ ANN NERSAm

Marrator: The Silvers” are celebrating Grandma Helen and Grandpa Robert’s
anniversary at a restaurant. They are logking to the menu.

Waiter: May | take your orders.

Peter: Yes, please. Children, are you ready to order?
Kevin: Yes. | want a steak and a soda, please.
Walter: Can | get you anything for starters?

Kevin: No, thanks. | just want the main course.
Kelly: Mum, can | have a piece of chocolate cake?
Susan: No, you can’t Kelly. That's for dessert.

Kelly: Ok, Mum. so | want pasta.

Nick: Mum, may | go to the bathroom?

Susan: Yes, Nick, you can. But hurry up

e Students answer the following questions and give their opinions.

Did you like the acting?

Who are the characters?

Are Kelly and Susan siblings?
What does Kevin want to eat?
Where are they?

ol L o
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ETAFA 2: Interacting

+ Shefhe gives his/her opinions about the acting.

+  Teacher is going to make that student to repeat some phrases according to the activity.
« Teacher breaks into groups using flash cards.

+ Teacher gives a short dialogue with different characters and the students will represent some
characters.

ETAPA 3: Performance

s Each group has to performance a script given by the teacher.
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ANEXO N° 6

Acta de ejecucion



ACTA DE EJECUCION DEL PROYECTO (TESIS|

Siendo las..” 77 7" del dia.. )¢S 27 del mes de.. /TOr?2 . del afo
2014, los investigadores Josué Siater Ipushima con codigo de matricula 036162 y
Elias Ventura Lépez con cédigo de matricula DBS465 se acercaron a la LEP San
Lucas para ejecutar la clase experdmental "Leaming by Acting”, Proyecio
“INFLUENCIA DEL TALLER “LEARNING BY ACTING" EN LA PRODUCCION
ORAL DEL IDIOMA INGLES DEL 5 GRADO “A" DE LOS ESTUDIANTES LA LEP
SAN LUCAS con (@ observacion del docente responsable del saldn de
clases. J.ond= V. Fuz Fir  siendo esll2707 sa dio por
culminada |a clase.

Doy fe de Is presente acta emitido el 27 delmesde .. 77" del2014.

Firman la presents acta:

Docenta responsable del curso
Juanita V. Ruiz Ruiz

Iinvestigadores
/
A = L{'
Josué Slater lpushima Elias Ventura Lopez
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ACTA DE EJECUCION DEL PROYECTO (TESIS)

Siendo las. 777 °" del dia. L% 31 del mes de.. /17722 del afo
2014, los investigadores Josué Siater lpushima con cddigo de matricula 036162 y
Elias Ventura Lopezr con codigo de matricula 086465 se acercaron a la | E.F San
Lucas para ejecutar la ciase expsimentsl “Leaming by Acting”, Proyecto
“INFLUENCIA DEL TALLER “LEARNING BY ACTING" EN LA PRODUCCION
ORAL DEL IDIOMA INGLES DEL 5° GRADO “A" DE LOS ESTUDIANTES LA LEP
SAN LUCAS con la obsarvacidn del docente responsable del salén de
cases.. Suonifa W Beir B¢z giendo 1es 47 se dio por
climinada ia clase

Doy fe de ia presente acta emitido el.. 3! deimesde.... 19722 dei2014.

Docents responsable del curso
Juanita V. Ruiz Ruiz
Investigadores
L r
Josué Slater lpushima Elias Ventura Lopez
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ACTA DE EJECUCION DEL PROYECTO (TESIS)

Siendo las. 7 727" gl dia. Lents 03 del mes de....1bril . del afo
2014, los investigadores Josué Slater lpushima con codigo de malricula 036162 y
Elias Ventura Lopez con codigo de matricuts 086455 se acercaron a la | EFP San
Lucas para ejecular la clase experimental “Leaming by Acdling”. Proyecto
“INFLUENCIA DEL TALLER “LEARNING BY ACTING" EN LA PRODUCCION
ORAL DEL IDIOMA INGLES DEL 5° GRADO “A" DE LOS ESTUDIANTES LA LEP
SAN LUCAS con la observacion del docenle responsable del salon da
clases .. szemdte VL Fun Rl siendo les. /2737 9" se dio por
culminada la clase.

Firman la presente acta:

Docents responsable del curso
Juanita V, Ruiz Ruiz
Investigadores
v
| gk
Josué Siater lpushima Elias Ventura Lopez
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ACTA DE EJECUCION DEL PROYECTO (TESIS)

Siendo las. 129 ™™ del dia WS 10 ael mes de... A0 (. del she
2014, los invesbgadores Josué Sister lpushima con codigo de matricula 038162 y
Ellas Ventura Lopez con codigo de matricula 088485 se acercaron a la | EP San
Lucas para ejecutar la clase ewpenmential “Leaming by Acting” Proyecto
*INFLUENCIA DEL TALLER “LEARNING BY ACTING" EN LA PRODUCCION
ORAL DEL IDIOMA INGLES DEL 5° GRADO “A" DE LOS ESTUDIANTES LA LEP
SAN LUCAS con la observacidn del docente responsable del saldn de
clases, Suandta VL Reiz B2 genao ag J320% o0 o por
culminada la dasa

Doy fe de Is presente acta amitido ol 27 deimesde .. A7 aaio0v4.

Firman la presonts acta:

Director de la institucion educativa Docente responsable del curso

Jaime Gomez Garcia Juanita V. Ruiz Ruiz
Investigadores
w' =
Josué Slater lpushima Elias Venlura Lopez
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ACTA DE EJECUCION DEL PROYECTO (TESIS)

Siendo las. 772 del dia... 44" 17 del mes de..... il .. del ato
2014, los investigadomes Josué Slater lpushima con codigo de matricula 038162 y
Elias Venlura Lopez con cidigo de malriculs 086485 se acercaron a la |LEP San
Lucas para ejecutsr ia clase expenmental “Leaming by Acing’, Proyecio
INFLUENCIA DEL TALLER "LEARNING BY ACTING" EN LA PRODUCCION
ORAL DEL IDIOMA INGLES DEL 5" GRADO A" DE LOS ESTUDIANTES LA LEP
SAN LUCAS con la observacidn del docente responsable del salin de
ciases..vende V. Ruz RuR  siendo 18827709 se dio por
culminada la clase.

Doy fe de la presente acta emitido ol.{7 . deimesde. .00 gei2014

Firman la presonte acta:

T e
Ty
eor de la nstitucidn educativa MWHHWW
Jaime Gomez Garcia Juanita V. Ruiz Ruiz
Investigadores
|':'-
l J’_b"‘;L-u
Josué Siater Ipushima Ellas Ventura Lopez
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ACTA DE EJECUCION DEL PROYECTO (TESIS)

Siendo las. 7029 gei dia, L4521 del mes de..... A7l . del ahe
2014, los investigadores Josué Siater Ipushima con codigo de matricula 036162 y
Elias Ventura Lopez con chdigo de matricula 086465 se acercaron a la |L.EF San
Lucas para ejecular la clase experimental “Leaming by Acting”, Proyedo
“INFLUENCIA DEL TALLER “LEARNING BY ACTING" EN LA PRODUCCION
ORAL DEL IDIOMA INGLES DEL §° GRADO “A” DE LOS ESTUDIANTES LA LE.P
SAN LUCAS con |a observacion del docente responsable del salon de
deses, Svomfe UV Fuz £e2  sieado 188033947 se dio por
culminada la clase

Doy fe de la presente acta emitido ol 7 dummﬁ&f!’ ..dei 2014,

Firman la presente acta:

Cocente responsable del curso
Juanita V. Ruiz Ruiz

Investigadores
N gaX
\
Josué Slater ipushima Elias Ventura Lopez
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ACTA DE EJECUCION DEL PROYECTO (TESIS)

Siendo tas. 772941 del dia. 419 2. del mes de.... Abn/ . del afo
2014, los invesligadores Josud Siater lpushima con codigo de matricula 036162 y
Elias Venlura Ldpez con codigo de matriculs 0BG485 sa acercaron & la | EP San
Lucas para ejecular ia clase experimental “Leaming by Acting”, Proyecio
“INFLUENCIA DEL TALLER “LEARNING BY ACTING" EN LA PRODUCCION
ORAL DEL IDIOMA INGLES DEL 5° GRADO “A” DE LOS ESTUDIANTES LA LEP
SAN LUCAS con la obsevacién del docente responsable del saldn de
clases.. Jvoncte V. Auz Kug Siendo las (777 7 se dio por

culminada la clase

77 .

Director de la instilucion educativa Docents responsable del curso
Jaime Gdémez Garcia Juanita V. Ruiz Ruiz
Investigadores

Ml .
Ll
Josué Siater Ipushima Elias Ventura Lopez
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ACTA DE EJECUCION DEL PROYECTO (TESIS)

Siendo las. 727 ! del dia. J44Y 21, del mes de.. /777 .. . .del afio
2014, los investigadores Josué Slater lpushima con codigo de matricula 036182 y
Elias Ventura Ldpez con codigo de mairicula 0BE465 se acercaron a la LEP San
Lucas para ejecutar ia clase experimental “Leaming by Acdling”. Proyecto
“INFLUENCIA DEL TALLER “LEARNING BY ACTING™ EMN LA PRODUCCION
ORAL DEL IDIOMA INGLES DEL 5° GRADO “A" DE LOS ESTUDIANTES LA LEP
SAN LUCAS con la observacidn del docente responsable del saldn de
cases., Juonfo V fuz Ba o siendo les. {2370 sa dio por
culminads la clase

Doy fe de ia presente acta emitido e, % deimesde... | Y7 . del2014.

Firman la preseants acta:

investigadores
i
J - ‘_‘-_{;
“;-T:-""'h”-m e - ...’:... R Bt R
Josud Slater lpushima Elias Ventura Lopez
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ANEXO N°7

Ficha de observacién del

taller



FICHA DE CBSERVACION AL TALLER “Il.LEARNING BY ACTING”

Companantes

Cuestionario

Escala Valorativa

Eltaller " LEARNING BY ACTING “ha sido:

MEBE|B R|D

Matodologia

El desempeiio del docente durante la clase ha
sido:

Las técnicas utilizadas en el taller “ LEARNING BY
ACTING “han sido:

La metivacion utiizada por el docents ha sido:

El tema desamolado ha sido:

Contenido

El vocabulario del tema ha sido:

El contanido propicia la produccian oral:

Las actividades desancliadas en el taller han sido:

Evaluacion

El interds que desperntd el tema ha sido:

L& evaluacion ha sido:

Et aprendizaje ha sido;
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ANEXO N° 8

Tabla de distribucion
T-Student



TABLA DE DISTRIBUCION T-STUDENT

vie | 070 | 060 | 050 | 040 | 030 | 020 : 010 | 005 { 0.02 | 001 | 0.001
1 0.5085 [ 0.7265 | 1.0000 | 1.37684 | 19626 | 3.0777 | 6.3137 | 12.7062 | 31.6210 | 63,6558 | 636.5776
2 04447 | 06172 | 0.8165 | 1.0807 | 1.3862 | 1.8956 | 2.9200 | 4.3027 | 6.9645 | 9.9250 | 315998
3 04242 | 0.5844 | 0.7840 [ 0.9785 | 1.2495 | 1.6377 | 2.3534 | 2.1824 | 4.5407 | 5.8408 ) 12.9244
4 0.4142 | 0.5688 | 0.7407 | 0.9410 | 11896 | 1.5332 | 21318 | 27765 | 3.7469 | 48041 | 8810
5 0.4082 | 0.5504 | 0.7267 | 0.9195 | 11558 | 14759 | 20150 | 25706 | 3.3640 | 4.0321{ 8.6101
§ 0.4043 | 0.5534 | 0.7176 | 0.9057 | 1.1342 | 14398 | 1.0432 | 24450 | 21427 | 37074 | 59587
7 04015 | 0.5481 | 0.7191 | DASED | 11192 | 1.4140 | 1.5948 | 23846 | 2.0070 | 34885 54081
8 0.3995 | 0.5450 | 0.7084 | 0.8880 | 11084 | 1.3068 | 1.8505 | 2.3080 | 28085 [ 3.3554 | 50414
9 0.3679 | 0.543% | 0.7027 | 0.8834 | 1.0897 | 1,3630 | 1.8331 | 22622 | 2.8214 | 3.2408 | 47509
10 | 0.3066 | 0.5415 | 0.6998 ! 08761 | 1.0031 | 1.3722 | 18125 | 22281 | 27838 [ 31683 | 4.5868
1 03956 | 0.5359 | 0.8974 | 0.8755 | 1.0B77 | 1.3834 | 1.7950 | 22010 | 2.71Bt | 31058 | 4.4%0
12 0.3647 | 0.5386 | 0.5955 | 0.8726 | 1.0832 | 1.3562 | +.7823 | 21788 | 266810} 3.0545{ 4£.3178
13 0.3940 | 0.5375 | 0.6938 | 0.8702 | 1.0795 | 1.3%02 | 17708 | 27604 | 28503 | 3023 ] 42209
14 0.9535 | 0.5388 | 0.6924 [ 0.8881 | 1.0763 | 1.3450 | 1.7613 | 2.1448 | 28245 | 25768 | 4.1403
15 0.3028 | 0.5357 | 0.6912 [ 0.8862 | 1.0735 | 1.3408 | 17531 | 21315 | 26025 | 28487 | 4.0728
18 0.3823 | 0.5350 | 08901 | 0.8847 | 10711 | 1.3368 | 1.7458 | 21199 2. 5825 2.9208 4.0145
17 0.3919 | 0.5344 | 0.6892 | 0.8633 | 1.0680 | 1.3334 | 1.7306 | 21088 | 25680 | 28082 | 3.9851
18 0.3015 [ 0.5338 | 0.6084 | 0.8820 | 1.0872 | 1.3304 | 17341 | 21009 25524 | 28784 | 38217
19 03912 | 0.5333 | 08678 | 08610 | 1.0855 | 1.3277 | +.72¢1 2.0930 2. 5395 2.8509 38833
20 0.3909 | 0.5320 | 0.6570 | 0.8600 | 1.0840 | 1.3253 | 1.7247 | 20860 | 25280 | 28453 | 38498
21 0.3808 | 05325 | 06664 | 08591 | 1.0627 | 1.3232 | 1.7207 2.0786 2.5178 28314 3.81683
22 0.3904 | 0.5321 | 0.8B58 | 0.9583 | 1.0614 | 1.3212 | L7171 | 20739 | 2.5083 | 28188 | 3.7822
23 0.3002 | 0.5317 | 8853 | 0.9575 | 1.0802 | 1.3185 | 1.7135 | 20887 | 24980 | 28073 | 37878
24 0.3900 | 0.5314 | 0.8548 | 0.9560 | 1.0583 | 1.3178 | 1.7100 | 2.0820 | 24922 | 27070 | 2.7454
25 0.3698 | 0.5312 | 0.8844 | D.8562 | 1.0584 { 1.3163 | 1.7081 | 20505 | 24851 | 27874 | 37251
26 0.3696 | 0.5300 | 0.6840 | 0.8557 [ 1.0575 | 1.3150 | 1.7056 | 2.0555 | 24786 | 27787} 3.7067
27 0.3694 | 0.5300 | 0.8837 | 0.B551 [ 1.0887 | 1.3137 | 1.7033 | 20518 | 24727 | 27707 | 35085
28 0.3883 | 0.5204 | 06834 | 0.9545 | 1.0560 | 1.3125 | 1.7011 | 20484 | 24871 | 2.7633 | 38738
29 0.3692 | 0.5302 | 6.6830 | 0.6542 | 1.0553 | 1.3114 | 168991 | 20452 | 24620 | 27584 | 38585
30 0.3890 | 0.5300 | 0.6828 | 0.8536 | 1.0547 | 1.3104 | 16973 | 20423 | 24573 27500 | 38480
40 0.3681 | 0.5266 | 0.6807 | 0.8507 | 1.0500 | 1.3031 | 16639 | 20211 | 24233 { 27045 | 3.5510
60 0.3872 | 0.5272 | 0.6786 | 0.B477 | 1.0455 | 12958 | 16706 | 20003 | 23901 26803 | 34802
120 ;03862 | 0.52508 | 0D.6765 | Q6445 | 1.0400 | 1.2886 | 14576 | 1.9798 | 23578 ] 26174} 3.3734
- 0.3853 | 0.5244 | 06745 | 0,848 | 10365 | 1.2816 | 16440 | 10801 | 23285 | 25781 | 3.2014
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ANEXO N°9

Constancia de

ejecucion del proyecto



gﬁ%] INSTITUCION EDUCATIVA PARTICULAR

g-ﬁi usm.tli;n:mhm':_ mrm};t N° 0018
74 Jr. Manuel Arévalo Orbe N° 523 - Teléfono 52-6591 RPM. 452654
- TARAPOTO - SAN MARTIN - PERU
CONSTANCIA DE
TALLERES

EL DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
FARTICULAR “SAN LUCAS" - TARAPOTO, QUE SUSCRIBE

Que, ELIAS VENTURA LOPEZ, identificado con Codigo de
estudiante N° 086465 y JOSUE SLATER IPUSHIMA con Codigo de
estudiante N° 036162 han realizado ¢! TALLER DE IDIOMAS
EXTRANJEROS DENOMINADO “LEARNING BY ACTING", cn
nuestra Institucién Educativa con estudiantes del 5to Grado A" del Nivel
Primaria desde ¢l 24 De Marzo hasta ¢l 09 De Mayo Del afio 2014:
demostrando responsabilidad, puntualidad y un gran deseo de superacidn,
por tales razones nuestras més sinceras FELICTTACIONES.

Sc expide ln presente constancia a solicitud de la parte interesada
para los fines que estime convenientes,

Tarapoto, 02 de Setiembre del 2014

i -é:in ek

) -
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ANEXO N° 10

Validez del instrumento
mediante el juicio de
expertos



UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN MARTIN
il FACULTAD DE EDUCACION ¥ HUMANIDADES
o4 ESCUEL ACADEMICA PROFESIONAL DE IDIOMAS

FICHA DE VALIDACION
LDATOS INFORMATIVOS

Apellidos y nombres del Grado académico, cargo o Autor{res) de Ia Investigacion
Especialista 0 experto insthucién donde fabora
Bach, Elias Ventura Lopes

[ it i En
VAaGIaTi L Bach, losus Slater Ipushima

ety AN e Bt ?"-!'. [

13
H - - Lt]'\. A
TITULO DE LA INVESTIGACION: - -

INFLUENCIA DEL TALLER “LEARNING BY ACTING EN LA PRODUCCION ORAL DEL IDOMA
INGLES DE LOS ESTUDIANTES DEL 5* A" DEL NIVEL PRIMARIC DE LA | E P SAN LUCAS
TARAPOTD - 2014

ILASPECTOS DE LA VALIDACION
= — w DU NTE BIGULAR  BUEMA MUY DUTWA IXCELINTE
INDICADORES CRITERIOS bl || TR | Gt e e
% s . bt H 1 __){_. = 1
1. OBIETTVIDAD Laperumde an conductes ‘
 obuervables l - 1
1. ACTUALIDAD Aderisado ol svanie de 1 -
| chenein iy la tecnsloghe ,('
4. ORGANIZACION  Easte  ums  securniia :
5. SUFICIENCIA Comprande bor wpected
_ enomdedyduided X .
6. INTENCIONALIDAD Adecusdo para welorse |
mpecton e 1] ’(‘
e ——— | Uresligaciin “ R 3_
7. CONSISTENCIA Baesador  en  sipecion X
_ | tmoricas- chntificos : == 1
8. COMERENCIA Eiltse e, indiesdor y X
9. METODOLOGIA Carmesponds ol propdiito <
| . delspropuesta | | { S ! 1 1| - )
10. OPORTUNIDAD ~ Prosiio  pwre
wpliensinn L] L1 ){

. u-numnz nruc.u:lau ,
S L ISR L LilnA OF COERv AL, PR 4 Aoi TEsr)

S AL ..fm...f.’-,.. g.%ﬁ".i;.ﬁ“ﬂ;:ﬂmﬂms.h;{‘.i.qﬁmrzrltw‘:
Wy h__.yl"l{"u-"l-!- *-'l_g_r'y-‘r.l';"u

ey LI LIRS e ey Fryie

IV. PROMEDIO DE VAUADACION ~ A T Lf_'}

| Tacsponofis dalihen gn S0l UL 3L 204 ﬁiﬂ fdtedy
R T =7 L = I o = I L TRLEFORD




ANEXO N° 11

Iconografia



-

El bachiller Elias Ventura Lopez, explicando la actividad dramatica a realizar
por los estudiantes.

Los estudiantes del 5to “A"” del nivel primario de la |.E.P “San Lucas"-Tarapoto
2014; ponen en practica la actuaciéon durante el taller de presentacion.
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B ; . . _
El bachiller Josué Slater Ipushima, dando las ultimas indicaciones antes de la
actuacion.

El bachiller Elias Ventura Lopez, realizando un feedback a los estudiantes por
grupos.
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Los estudiantes del 5to “A" del nivel primario de la LLE.P “San Lucas”-
Tarapoto 2014; prestando atencién a la explicacién del bachiller.

Los estudiantes del 5to “A" del nivel primario de la LE.P “San Lucas”-
Tarapoto 2014, practicando su guiéon antes de su presentacion.
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El bachiller Josué Slater Ipushima; aclarando las dudas de los estudiantes.

CTR T FeS TH

Los estudiantes del 5to “A" de nivel primario de la LLE.P “San Lucas"-Tarapoto
2014; mostrando alegria en el Gltimo taller.
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