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RESUMEN

En la presente investigacion titulado “INFLUENCIA DEL TALLER "MEMIPO™ EN LA
PRODUCCION ORAL DEL IDIOMA INGLES EN EL TERCER GRADO “B” DEL NIVEL
SECUNDARIA DE LA I. E. TUPAC AMARU TARAPOTO 2011, se planted el objetivo
de experimentar el taller MEMIPO en la produccion oral del ldioma Inglés con los
estudiantes de el tercer grado "B" del nivel secundaria de la Institucion Educativa antes
mencionada con fines de mejorar el desarrollo del aprendizaje del idioma extranjero. La
hipotesis de investigacion (H) que nos planteamos es la siguiente: El taller MEMIPO
influye significativamente en el aprendizaje del Idioma Inglésen el tercer grado “B" del

nivel secundaria de lal. E. Tupac Amaru Tarapoto 2011.

Para contrastar la hipdtesis se procedio a desarrollar una investigacion experimental,
del nivel correlacional, de disefio pre-experimental de Pre-Test y Post-Test con grupo
experimental. La muestra estuvo constituida por 25 estudiantes del tercer grado "B", a
quienes se les administrd un evaluacidon antes y después de la aplicacion del taller
MEMIPO.

El analisis de los datos del Pre-Test y Post-Test del grupo experimental, ha permitido
comprobar la hipotesis de investigacion (Hi), tal es el caso que existe una diferencia
significativa de 3 y 16.entre el promedio de las notas del Pre y Post Test del grupo
experimental . El andlisis y la interpretacién de los resultados han permitido establecer que
la experimentacion del taller MEMIPO ha influido significativamente en el aprendizaje del
Idioma Inglés en el tercer grado "B" del nivel secundaria de la |. E. Tupac Amaru
Tarapoto 2011



ABSTRACT

The title of this present investigation "INFLUENCE OF THE WORKSHOP “MEMIPO"
IN ORAL ENGLISH LANGUAGE PRODUCTION IN THE THIRD GRADE "B"
SECONDARY LEVEL |. E. TUPAC AMARU TARAPOTO 2011". the objective was to
experience the workshop MEMIPO oral production in English Language to students of
the third grade "B" secondary level educational institution above the purpose of
improving the development of language learning abroad. The research hypothesis
(Hi) that we consider is the following: The workshop "MEMIPO" significantly
influences English language leaming in third grade "B" secondary level |. E. Tupac
Amaru Tarapoto 2011,

To test the hypothesis we proceeded to develop a lype of experimental research,
correlate level, and pre - experimental design of Pre-Test and Post-Test with
experimental group. The sample consisted of 25 third grade “B" students, who were
given an evaluation before and after application *"MEMIPQO" workshop.

The data analysis of Pre-Test and Post-Test of the experimental group, has revealed
the research hypothesis (Hi), such is the case that there is a significant difference of 3
and 16 between the average Pre noles Post Test and experimental group. The
analysis and interpretation of results have established that MEMIPO workshop
experimentation has significantly influenced Language l.earning English in the third
grade "B" secondary level |. E. Tupac Amaru Tarapoto 2011.
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CAPITULO |

. INTRODUCCION O PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.  FORMULACION DEL PROBLEMA Y JUSTIFICACION DEL ESTUDIO

1.1. Formulacidn del problema.

El idipma inglés per ser una lengua franca se ha convertido en un elemento necesario
en la vida profesional y personal de muchas perscnas, su uso efectivo no es una tarea
sencilla. A muchos individuos se les dificulta aprender una lengua extranjera debido a la
influencia de factores sociales vy afectives. Dentro de los componentes sccizles se destaca el
contexto donde el estudiante se desenvuelve, ya sea en ambientes de aulas de clase o en

situacignes naturales de intercambio social.

El inglés es, por excelencia, el idisma universal debido a que , no importa el lugar
donde se encuentre |a persona, conacienda el lenguaje se puede iniciar , mantener y tarminar

una comunicacion.

En Perd, la investigacion sobre la produccidn oral o expresion oral del idioma inglés ha
sido muy limitada, ya que sdélo unos pocos investigadores han abierto caminos en este
campo de investigacion. Este se refleja en las pocas investigaciones que sobre el particuiar

aparecen en bibliotecas, bases de datos y publicaciones,

Este wioma &5 el mas usatlo en los campos de la comunicacion y por esta razan el
FPerd incluye en la educacion basica regular la ensefianza — aprendizaje del idioma (nglés con
ta finalidad de poder unir lazos culturales. En la ensefianza del idioma inglés, la parte auditiva,
fa escritura, la lectura y |a produccidn aral son las cuatra habilidades cuyo uso efsctive crientan
a8 un aprendizaje significativo del idicma extranjerc. Sin embargo el desarrollo de esla
tnvestigacién se enfoca exclusivaments en la produccidn oral, considerada basica para los

estudiantes. Por lo que se vuelve de suma importancia.

La practica del dioma ingles viene a representar otro problema en cuanto a la
reproduccion del mismo, puesto que el Ingles es un idioma, en su mayoria, practico, el
distanciamiento o |2 falta de ésta promuegven el posible olvido de |as palabras, o cual conlleva
g8 la confusidn de las mismas debido al grado de su similitud y una deficiente pronunciacién de

las palabras. Los estudiantes de la Institucidn Educaliva N° 004 tienen  limitaciones al
10



mamento de aprender el idioma inglés por 1a falta de recurse, tales comeo materiales didacticos
un ambienta adecuado para el aprendizaje de dicho idioma u otras deficiencias o limitactones
similares & la que acabamos de mencicnar, de las cuales podemos decir que no cuentan con
profesores especializades en el Area del |dioma Inglés, con una biblioteca especializada que
les brinde una ayuda, para mejorar su produccidn oral como también materizles didacticos y

FeCUrsos humanos, es decir, natives hablantes.

En tal sentida, se ha podido observar que |a comunicacidn de los alumnos y alumnas de
fa institucitn Educativa N°004 es deficiente debido a factores identificados en mayor escala
como la falta de estrategias del docente y 12 falta de interés de parte del estudiante, al margen
de estos antecedentes no  ha permitido un buen desarrollo en la produccidn oral del idioma

inglés,

Medida que requiere la implementacién inmediata y efectiva de acciones orientadas a

mejorar la calidad de los aprendizajes de los estudiantes en el ldioma Inglés.

Con todo lo expuesto, nace el interés de investigar ¢ CUAL ES LA INFLUENCIA DEL
TALLER "MEMIPO" EN LA PRODUCION ORAL DEL IDICMA INGLES EN EL TERCER
GRADO “B" DEL NIVEL SECUNDARIA DE LA | E. TUPAC AMARLU TARAPOTO - 20117

1.2. Justificacién del Estudio
El presente trabajo de investigacion permite conocer la influencia del taller "MEMIPG” en
la Preducian Oral del !dioma Inglés de jos estudiantes del tercer grado *B” del nivel secundaria

de la l. E. Tdpac Amaru, Tarapoto 2011, se justifica por las siguientes razones;

Contribuird en majorar la ¢capacidad resolutiva en ta metodglogia y de manera particular
&l de los docentes profesienales en el Idioma Inglés en el cual debe tener ctras formas de
trabajo, mé&todas, técnicas o aplicaciones diferentes de materales didacticos, que constituyan a
un aprendizaje significative en los estudiantes. Al mismo tiempo se adapta para ensefar otros
idiomas como:; Francés, Aleman, etc. ¥ ayuda a la fundamentacién de otras investigaciones

relacionadas con fa produccién oral de un segundo idicma.

En la necesidad que tiene la comunidad estudiantil de optimizar los resultados,
aplicando estrategias y técnicas adecuadas, que traducidas en una rica fuente de actividades,
y adecuadas al contexto, faverezcan fa capacidad de representar, expresar e interpretar

mensajes en el idioma inghés y en los diferentes contextos en que se encuentra.

11



2.  QOBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

2.1. Objetivo general.
. Determinar 1z influencia del taller "MEMIPO" en [a Producién Cral del kdioma Inglés en
el Tercer Grado “B" del nivel secundaria de |1a l. E. Tdpac Amaru, Tarapotc 2011

2.2, Objetivo especifico.

. Disefiar el taller "MEMIPO" en la Producién Oral del Idioma Inglés en el Tercer Grado
"B" del nivel secundaria de lal. E. Tupac Amaru, Taraspote 2011

. Aplicar i talier “MEMIPOQ" en la Producion Cral del Idioma Inglés en el Tercer Grado
"B" del nivel secundaria dela |, E. Tipac Amaru, Tarapoto 2011

. Establecer el grado de influencia del taller "MEMIPO" en la Produgién Oral del 1dioma
Inglés en el Tercer Grade "B del nivel secundaria de la | E. Tapac Amaru, Tarapoto 2011

3. LIMITACIONES DEL ESTUDIO
Consfituye una limitante del presente trabajo, aguellos topices que ain no hemos logrado
manegjar con la destreza necesaria, pero que en nada resta al asfuerze honesto que hicimos
por hacer hien las cosss. Es seguro que en el decurso de nuestra vida profesicnal
superaremos las siguientas limitaciones:

. Falta de tiempo: el presente trabajo es dificultoso, por no contar con &l tiempo
suficiente para la presente investigacion.

. Factor antecedente. En Perd, la investigacidn scbre |a ansefianza de preduccion oral
ha sido muy limitada, va que s&lo unos pocos investigadores han abierto caminos en este
campo de investigacion. Esto se refleja en las pocas investigaciones gue sobre el particular
aparecen &n biblictecas, bases de datos y publicaciones. No obstante, hemos encantrado

alguncs come las que referenciamos a continuacién

" Factor inexperiencia. Los investigadores no cuentan ¢on la experiencia necesaria en
investigaciones lo cual fue una limitante gn auestro trabajo.

12



CAPITULO II

Il. MARCO TEQRICO CONCEPTUAL

1. Antecedentes de la Investigacién

La bisqueda de antecedentes bibliograficos en diversos centros de documentacion nos
ha dado como resultada el encontrar los siguientes trabajos relacionados con la investigacion

que hemos realizado:
ANTECEDENTES INTERNACIONALES.

GOMEZ MONT, Margarita {2007) en su monografia titulada. FACTORES QUE
INTERVIENEN EN EL APRENDIZAJE DE LA PRODUCCION ORAL DEL FRANCES LENGUA
EXTRANGERA,

Concluye.

El anélisis de los elementos que intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje de
la produccion oral del frances demuestra que asta requiere de un verdaders {rabajo
cuidadosamente planeado, con objetivos precisos, cuya practica constante refleje progresos en
el nivel de lengua, en la fiuidez y fonética de! estudiante.

VALENZUELA, Alfrado. (2010 Bollvia) en su trabajo de investigacién titulada: © DISENO
DE ESTRATEGIAS BASADAS EN LA INTELIGENCIA MUSICAL PARA MEJORAR LA
COMPRENSION AUDITIVA ¥ PRODUCCION ORAL DEL INGLES EN LOS ESTUDIANTES
DE TURISMODE LA UNEFAY

Conciuye.

En cuanto a la dimansién de la produccién oral, se pude evidenciar que los
gstudiantes, al ser expusstos a ejercicios musicales, pudierch responder an su mayoria de
veces las respuestas correctas. El uso de estrategias nuevas e innovadoras como aguellas
basada en la inteligencia musical pemmite a los estudiantes desarrollar de de manera mas
rapida su destreza comunicativa, El constructivisme, expresado por Fiaget (1972) v aplicado a
estos estudiantes al momento de la realizacidon de Iz recoleccidn de datos, logra en el
estudiante una mejora en &l aprendizaje asi come también la concientizacién de sus
habilidades linglisticas con [2 que se puede alcanzar progresos en su comunicacitn oral.

13



TEJEDA Adela (Guatemala - 2008) en su tesis titulada: "t A PRODUCCION ORAL DE LA
SEGUNDA LENGUA DE LOS ALUMNQOS DE CUARTO PRIMARIA DEL COLEGIC HOWARD
FARDNERUNA PROPUESTA METODOLGGICA™
woncluyen;

El promedio de la fase de produccion de los alumnos mejord bastante durante la
aplicacion de la prepuesta metodolégica por ende la misma funciona. El Colegio Howard
Zardner es nuevo y la clase de produccién oral ha experimentade desde su inicio un preceso

dinamico dé ¢ambio para mejoras constantes,

El didlogo debe recibir més atencién, perc sin olvidar que las presentaciongs han
producido buenos resultados asi pues no se deben descarlar. Las mismas pueden ser
enriguecidas con una forma del dialoge a través de prequrtas v respuestas después de cada
presentacian, Dichas preguntas deberan ser formuladas por los alumnos y respondidas por e
presentadar. Conocer vecabulario y estructuras £s bueno, pero el protagonismeo de la practica
comunicativa del alumno, no debe ser sacrificado por una clase puramente tedrica. Los
alumnos necesitan contenidos para usar como herramientas al hablar, al proporcionarselos el

enfasis debe estar en la aplicacién oral de los contenidos v no en la teoria.

PALACIO, Marta — v OTROS en su trabaje de investigacidn titulada (CAMAGUEY-CUBA
2005) “CONSIDERACIONES METODOLOGICAS PARA DESARROLLAR LA PRODUCCION
ORAL EN INGLES A PARTIR DE LA EXPRESION NO LINGU/STICA"

Cancluyen:

La ensefanza del inglés como lengua esdranjera presupone el desarrolle de la
competencia comunicativa en los estudiantes, siendo la competencia estratégica- estrategias
varbales y no verbales uno de los elementos fundamentales a tener en cuenta para el logra de
este objetivo.

Por le tanto, se hace necesaria la introduccion de las estrategias no verbales en la clase
de practica integral para de esta forma lograr que los estudiantes se expresen adecuadamente
utilizando tanio tas expresiones verbales como las no verbales, como ocurre en toda situacidn

camunicativa en el lenguaje
CUELLAR, Juana Y OTROS { CUBA-2008), en su tesis titulada: “L A PRODUCCION ORAL

MEDIANTE ACTIVIDADES INTERACTIVAS EN LAS CLASES DE INGLES DE NOVENO
GRADO EN LA SECUNDARIA BASICA CUBANA"

14



Cancluyen:

Las actividades interactivas en funcidn de la produccion oral en inglés
favorecen en gran medida que la adguisicidn del iioma extranjere sea un proceso activo,
motivador, a la vez que permite el desarrollo de habiidades de expresion oral que coadyuvan al
sonsecuente desarrollo del resto de las habilidades comunicativas de la lengua.

ANTECEDENTES NACIONALES.

RGCJAS, Cristel y OTROS en su tesis titulada (TRUJNLLO-2009) "PROGRAMA BASADO
EN EL TRABAJO EN EQUIPO PARA MEJORAR EL MIVEL DE PRODUCCION ORAL DEL
IDIOMA INGLES EN LAS AREAS DE FLUIDEZ ¥ PRONUNCIACION EN LOS ALUMNOS
DE 5TO ANQ DE EDUCACION SECUNDARIA | DE [A L EISAN JUAN" DE LA CHIDADA DE
TRUNLLO, 2009"

Concluyen.

La aplicacidn del programa  basade en el trabajo &n  equipo, mejora
significativamente  la produccién oral del idioma inglés, en los alumnos del Sto grado da
Educacidn Secundaria de la LE. "San Juan” de la ciudad de Trujille, teniendo en cuenta que &l
aprendizaje promedio del grupo experimental es significativamente mayor que el aprendizaje
promedio del grupo control.

La aplicacidn de| programa  basade en el trabajo en equipo, mejora significativamente
|2 capacidad de pronunciacion en la produccion  coral del idioma inglés, en los alumnos del
5o grado de Educacitn Secundaria de la I.LE. "San Juan™ de la ciudad de Trujilic, teniendo en
cuenta que el aprendizaje pramedic del grupe experimental es significativamente mayor que el
aprendizaje promedio del grupo control.

GALDOS, Luis y QTROS en su tesis titulada. “APLICACION DEL PROGRAMA “LET'S
IMPROVE QUR SPEAKING™ BASADC EN EL METODO COMUNICATIVO PARA MEJORAR
LA EXPRESION ORAL EN INGLES EN [0S ALUMNGS DEL QUINTO GRADO DE
EDUCACION SECUNDARIA DE MENORES DE LA LE N° B0B20 *VICTOR LARCO" DEL
DISTRITO DE VICTOR LARCO - 2008"
Concluysn.

La aplicacion del programa "Lel’s Improve Our Speaking” basado en método
comunicative mejord significalivamente el nivel de la expresidén oral en ingiés en los alumnos
del guinto grado de Educacion Secundaria de Menores de la [LE. N* 80820 “victor Larce”. Lo

tual indica que el programa ha influide positivamente en el aprendizaje de ta expresién oral.

15



Existe diferencia significativa entre los niveles de la expresién oral en inglés obtenidos
en pos-test del grupo experimental con el post-test del grupo contrel lo que cenfirma que |1a
aplicacidon del programa “Let’'s Improve Cur Speaking” Basado en el  Método
Zomunicativo, ha sido altamente  significalivo en  la expresion ¢ral en inglés de los alumnos
Je guinto grado de educacion secundaria.

FALEN TIRADO, Susana, en su tesis titulada. “APLICACION DEL PROGRAMA LET'S
“4AVE FUN BASADO EN EL METODO TPR (TOTAL PHYSICAL RESPONSE) PARA
MAEJORAR LA COMUNICACION ORAL ESPONTANEA DE LOS ALUMNQS DE 4 ANOS DE
LA LE P INGENIERIA DE LA CIUDAD DE TRUMLLO, EN EL ANO 2008

Goncluye:

Luego de aplicar e programa Let's have fun basado en el métode TPR (Total

Physical Response), el grupo Expenmental elevd de manera altamente significativa el nivel
de comunicacién oral espontanea, ubicandose &l 100% de los estudiantes en la Fase
Logrado o Superior,
En &l pre - test &l 100% de los nifes evaluados en los grupos experimental v contral, se
hallan en la fase Inicio, reflgidndose en el post-Test que el grupo control obtuvo un
80% de estudiantes en la fase logrado y el grupo experimental obtuvo un 100% de
estudiantes en la fase logrado ¢ supertior, obteniende un margen de diferencia del 20%.

ANTECEDENTES LOCALES.

HERRERA, Ingrid ¥ OTROS en su tesis titulada, IWTELIGENCIA EMOCIONAL ¥ SU
RELACION CON EL APRENDIZAJE ACADEMICO, EN EfL AREA DE INGLES FEN
ESTUDIANTES DE EDUCACION SECUNDARIA EN LA LE CLEQFE AREVALO DEL
AGULA-20H0
Concluyen.

Segan el coeficients de correlacion de personas -0,08 existe relacidn negativa entre Ia

inteligencia emocional ¥ rendimiento académico.

Segun &l coeficiente de correlacion de personas-0,08 existe relacksn negativa entre la
capacidad emocional de! manejo de la tensian y el rendimients académico.

DEL AGUILA, Marco Anthony y OTROS ACTITUDES HACIA EL IDIOMA INGLES EN
ESTUDIANTES DEL SEGUNDCO GRADD DE EDUCACION SECUNDARIA, DE LA LE JUAN
JMENEZ FIMENTEL DEL DISTRITO DE TARAPOTO-2008

Concluyen:
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£1 mayor porcentaje de estudiantes, representado por el 50,18% presentan un nivel
~egular de actiludes hacia el idioma inglés, demostrado en las puntuagionss qua se ubican en

'a categoria de regulares

2. BASES TEORICAS
2.1. Taller Educativo
2.1.1. Concepto

MELBA REYES E|taller I3 concebimas como realidad integradora, compleja, reflexiva. en que
se une la feoriz y la practica como fuerza motriz del proceso pedagogico, crientado a una
comunicaeidn constante con ta realidad social y como un equipo de trabajo altamente dialégico
formado por docentes y estudiantes, en el cual uno es un miembro mas del equipo ¥ hace sus
aportes especificos” {(Maya, 2007, Pg. 12}

MATALIO, Kisnerman el cual define el taller de manera especifica comoe “unidades
productivas de econocimientos que en su desarrollo es necesario formular una serie de
actividades especificas, gratuadas y sisterdaticas, para cumplir Ios objetivos de ese proceso de
formacién® {Maya, 2007, Pg. 12), es decir, “una herramienta exigente para su elaboracién
porque requiere de una planificaciénfrevision constante y cuidadosza de los objetivos, los

tiempos y las actividades” {(Maya, 2007).

AYLWIN, Nidia y BUSTOS, Gissi, los cuales indican que el taller es una nueva forma
pedagdgica que pretende lograr la integracion de teorla y practica a través de una instancia
que llegue al alumno con su futuro campo de accién y lo haga empezar a conocer su realidad

cbjetiva. (Maya 2007, Pg. 13).

EZEGUIEL, Ander “pedagogla Autogestionaria®, en la que se manifiesta gue “al taller es un
ambito de reflaxién y de accidbn en el que se pretende superar la separacién que existe entre la
tecria ¥ la praciica. entre el conocimiento y ef trabajo, entre la educacidn y la vida" {Maya,
2007, Pg. 14).

PORCENSKI, Teresa la cual menciona el taller ¢omo *una realided compleja que funcicna

coma complemento de los cursos tedricos” {Maya, 2007 Pg.14).
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2.1. 2. Tres principios didacticos identificados en un taller.

Aprendizaje orientado a la produccion, el taller esta organizado y funciona orientado por
el interés de los participantes de producir algun resultade relativarmente preciso.
Aprendizaje colegial, el aprendizaje se produce gracias 2 un intercambio de experiencias
con padicipanias que tienan una practica de un nivel similar.

Aprgndizaje innovador, el aprendizaje se logra como parie de un continuo desarrolio de
la praclica, especialmente de los sistemas, progesoes y productos,

Compstencias que promueve &l taller educatlvoe. Los taileres educativos desarrellan
competencias de disefio ¢ acckn, en particular, en relacibn a innovaciones y reformas en
las practicas sociales o de servicio, asl como también para actividades privadas que se

flevan a cabo en el tiermpo libre,

Seis fases de la correcta aplicacion del taller.

Fase de iniciacidn, en que los iniciadores fijan el circule de invitados y delimitan el marco
tedrice ¥ la organizacicn;

Fase de preparacidn, los arganizadores informan a los paricipantes sobre el proyecto y
las diferentes tareas {0 metas de aprendizaje}, exigen los aportes y, si comesponde, que
sean enviados los mateniales para su preparacian,

Fase de explicacidn, =& presenta a los participantes un esquema de los problemas que
enfrentaran ¢ de las lareas, y los productos que trabajardn. Se forman grupos de trabajo y s&
as1gnan los recurses necesarios;

Fases de interaccién, ios grupos de trabajo trabajan en la formulacion de scluciones o la
preparacion de producios, se consulta a experios sobre |2 informagidn disponible, se
utilizan herramientas y s& formulan scluciones o propuestas,

Fase de presentacidn, los grupes de trabajo presentan sus soluciones o productos, se
discuten v, si es necesario, se someten a pruebs;

Fase de evaluatidn, los paricipantes discuten los resultados del taller y sus perspectivas
de aplicacion, evalian sus procesos de aprendizaje v sus nuevos conocimientos, terminan
Iss actividades finales, v final- mente formulan, preparan y presentan un informe final,
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2.1.3. Objetivos generalea de los talleres

1. Promoyer y facilitar una educacidn integral e integrar simultidneamente en el proceso
de aprandizaje ¢l Aprander a aprender, el Hacer vy el Ser.

¢. Realizar una tarea educativa y pedagdgica integrada y concertada entre docentes,
alumnos, instituciones ¥ comunidad.

3. Superar en la accibn la dicotomia entre |a formacién tedrica y 18 experiencia practica,

4. Superar el concepto de educacién tradicional en &l coal el aiumne ha side un receptor
pasiva, bancario, del conocimiente.

5 Facilitar que los alumnos o paricipantes en los talleres sean creadores de su propio

proceso de aprendizzje.

2.1.4. Clases o Tipos de Talleres:!

Los talleres se pueden trabajar con todos los alumnos y alumnas, ya que se pueden
adaptar ai nivel ai que se va dirigido, por ello sé puede trabajar con fos alumnos ¥ alumnas de
edycacién inicial, primaria ¥y de secundaria. No debemos clvidar que los talleres también se
pueden trabajar con personas adultas, o Unico gue necesitamos es adaptarnos al nivel de los

destinatarios.

A. Talleres de letras: En este taller se hacen juegos de palabras que nos permiten

divertirnos a la vez que gjercitarmos el lenguaje oral y escrito,

B. Taller de teatro: El taller de teatro logra potenciar la imaginacion, fa comunicacidn,
trabajar el fenguaje oral y mimico v reforzar &l trabajo en grupo.

C. Talleres para nifios. Coma usted lo sabe bien por su experiencia, este tipo de
talleres, que se puede dar escolarizada o extra sscolarmente, no es facil precisamente por ef
lipo de poblacién a quien van dirigidos En contra €l deseo del grupo las Necesidades que
buscan satisfacclon, no es cosa sencilla para un coordinadeor docente con poca experiencia @
muy estructurado,

Los talleres para nifios, requieren ofras habilidedes pedagogicas de los orientadores,
distinta salas que utilizarian con adolescentes o adultes, dado &l sujeto tan especial que es el
nific en cuando a su potencial animico, sus necesidades e intereses va citados, su
creafividad, su psicologla de aprendizaje, st
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£1 conacimiento de la psicolegia infantil en general y de la psicologia del aprendizaje en
c2- sular. son conocimientos esenciales que debe manejar ef docente para aproximarse con
segundad a la realizacién de talleres con los nifios. Tener muy clarg, por ejemplo, que el nifo,
;20 lo afirmara Piagst, no trag Ios conocimigntos en s mente, sino que trae una especie de
z=putadores, una estructura de pehsamiento que elabora interpretaciones, registra las
sxperiencias que van surgiendo v planea gl comportamienio adaptative. Todo el conocimiento
z= refiere al como saber. Surge conforme gl nifo aclda v 1a forma que adquiere n su mente,
s-endigndola correctamente, consta de ciertos planes de accidn.

Quién es €l nifio, como construye el conocimiento, cimo aprende a partir de ias
-ealidades concretas, como se socializa, etc. son conceplos de base necesarios para el
zocente que asuma el taller con nifios.

Cada taller, ¥ en esto hay que ser reiterativo, tiene un nivel de complejidad v a veces
2 ficultad dependiends a quién van dirigidos. Es posible que estas dificultades surjan como
zempre al comienzo del taller, cuando el coordinador docente no tiene adn mucha

sxperiencia.

La inexperiencia de los participantes (alumnos) podra ayudar sea remediarse mediante
2| establecimiento de vincules inter grupales. El conocimiento psicosocial del nido y del
adolescente, lo mismao que el buen manejo de la dinamica de grupo, seran de gran ayuda para
2| coordinador docente, A estos alumncs, les gusta estar activos, hacer cosas, paricipar,
responder a sus necesidades e inlereses Por ello sl se les encamina a protesos de
autogestion de sus propias demandas y necesidades podrizn obtenerse buenos resultados

D. Talleres para adultes En esla denominacidn de adultos eslamos clasificando
oadres, familiares ¥y miembros adultos de la comunidad; también podemos comprender aqui a
05 educadores de todos los niveles. Nos ocuparemos por separado de las dos poblaciones

consideradas para referirnos de manera especial a los talleres con los educadores.

2.1.5. Principtes Metodoldgicos del Taller.

A. Integracidn, estd dirigiva a lograr que los objetos y experiencias del taller educativo
se conviertan en un tode integrade para los involugrados se utilizaran mecanismos para lograr
la integracién de la tecrfa con la practica, de lo nacional con 1o regional v lo local, del grups
entre si y de los grados entre ellog, de los aspectos temdticos con los afectives y con los
valores humanos, de los diferentes componentes del pregrama, de los aprendizajes v
experiencias pasadas con las proyecciones hacia el future.
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B. Flexibilidad. Se adaptara &l ritmo de trabgjo, la metodologia, el use del tiempo v de

0% recursos a los limites de tiempo y de los medios disponibles,

C. Auto - direccién. En el Taller Educativo se busca gue cada uno de los paricipantes
‘ortalezcan sus habilidades para tomar decisiones, identificar recursos, fortalecer el trabajo en
arupo ¥ el autoaprendizaje permanente.

D. Participaclén. Es el proceso a3 través del cual los participantes en forma colectiva
tenen la oportunidad de analizar, reflexicnar, reconstruir su experiencia y planificar sus fuluras
accione a la luz de las reflexiones anteriores. el trabajo participativo requiere labor n equipe,
gara que cada individuo se exprese en torno a una idea, terma, situacidn o proyecto, debe estar
precedido por relaciones e integracicnes de respeto, confianza, valoracidn y solidaridad de los

ntegrantes del grupo.

E. Relacion tedrico — priactica. Cuiere decir que el proceso de aprendizaje debe estar
antegrado a la practica cotidiana de los educandos en el colegio, en &l hogar, &5 aprender
naciendo, desplegande la imaginacion, para la creacidn de conocimiento y la transformacion de

‘a realidad.

F. Auto — conocimients. Auto - evaluacién. Los participantes a nivel individual ¥
colectivo fienen la aportunidad de analizar y evaluar sus propias acciones, valorar io que ha
necho e identificar los aspectos fuartes vy débiles de su aprendlzaje y los priximos pasos en su
crecimiente personal.

G. Auto - expresidn. Esta metodologia, les da la oportunidad de expresarse a nivel

oergonal y grupal, para reafirmar sus estilos, aprender y cambiar su forma de conocer el

mundo, {Perea y Arango, 1987}.
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2.2. Los Sujetos del Taller Educativo

2.2.1. El rol del docente y los alumnos

Ffunciones principales del coordinador:

$i pretendiéramos una gran sintesis, diriamos que €l coordinador, planifica, organiza,
gjecuta v evalia el tailer y ello es cierte, pero muestra una informacidn muy amplia y global.
“odemes por elio agregar las siguientes funcionas:

+ Rol del estudiante.. En el "taller educative’ cada uno de los estudiantes es,
ndividualmente, un actor responsable. Cada participante es responsable de crear informacibn
oara fa formulagién del producto, de organizar e! proceso de aprendizaje y de difundir los
-esultados. Son condiciones importantes para paricipar tanto la experiencia practica y
familiaridad con el nuevo conocimiento en ei respectivo campo, como la capacidad de
arganizacitn individual v [ coordinacion con otros, la creatividad para encontrar soluciones

zomunes y para vincular conocimientos con la practica

« Rol del profesor o facllitador.- Ya que Ins seminarins-talleres se suelen ofrecer
‘uera de los programas de formacion formal, a menudo en las instituciones privadas, deben ser
~iciativas exitosas, para que se mantenga su realizacién. Es por este que los profesores ¢
‘acilitadores suelen ser los mismos crganizadores y modaraderes {aungue no siempre es asi).
=n este cazo no s6lo se encargan de organizar la preparacién y la realizacion, sino gque
‘ambién, daterminan las activifades que se llevaran a cabo en los talieres. Dado el caso se con
1ara con expertos, quienes aportaran conocimientos especiales en forma de apores o guias de
‘-abajo en la medida que no sean parte del clrculo de paricipantes.

2.2.2. Caracteristicas de un taller educativo

Exige frabajar con grupos peguefos, aunque conlleva a ser manejado por unc o dos
Jeres, por lo cual se debe manejar con propiedad técnica y poseer conocimientes adecuaddos
sIore lg materia a tratar,

» Eltaller se basa principalmente en la actividad constructiva del parclicipante.

» Es un modo de organizar la actividad que favorece la participacidn y propicia que ge
:zmparte en el grupo lo aprendido individualmente, estimulando las relaciones horizontales en
= sang del mi
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* El papel gue desempefa el docente consiste en orientar el processe, asesorar,
*acilitar, informacian y recurses, etc, a los sujetos activo, principales protagonistas de su propio
aprendizaje.

« El taller es un modo de organizar la actvidad que favorece la iniciativa de los
sardicipantes para buscar soluciones a los interrogantes planteados en los aprendizajes
2ropuestos, estimulando el desarrollo de su creatividad.

« Es un modo de organizar la actividad que propicia la aplicacién de los conocimientas

va adquiridos con anterioridad a situaciones nuevas del aprendizaje.

» E! taller nos ensefa a ver y a considerar la institucidn, no come un programa de
~aterias, sinG como una institucién formadaora cuyo nacleo es el alumno a quign permite
sesarrollar su procese creador porque lo estimula a pensar, sentir y actuar, explorar y

expermentar con sus propias posibilidades y vivencias.

2.2.3. Utilidad ¥ necesidad del taller educativo

Mediante ef tallerlos docentes y los alumnos desafian en conjunic problemas
zspecificos buscando tambien que el aprender a ser.el aprender a aprender y el aprender &
~acer ¢ den demanera integrada, como corresponde a una autentica educacion o fermacidn
stegral.

A. Saber-Saber Hacer: ng s ofra cosa que Accion fundamentada en el poryué, en la
comprension del mecanismeo estructural productive del objets de conacimiento. Mediante el
aller log alumngs en un proceso gradusl ¢ por aproximacianes, van slcanzando 1a realidad y
cescubriendo los problemas gque en ella s& encuentran a través de la accidn-reflexion

amediata o accidn diferida.

El taller es una realidad compleja que si hien privilegia el aspecte del trabaje en
#ireno, complemantandg asi los curscs tedricos, debe integrar en un solo esfuerzo tres
~stancias basicas: Un senvicio de terreng, Un proceso pedagogico y Una instancia tedrica-

cractica.

B. El proteso pedagégice, Se centra en el desarrollo del alumno v se da como
-zsuitado de |3 vivengia que este tiene de su accién en terrenc, formando parte de un eguipo
>e trabajo, y de la implementacién tedrica de esta aceion,
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La relacidn teoria - praclica es la dimensidn del taller que intenta superar la antigua
separacidn entre la 1eoria v la practica al interaccionar €l conoccimiento y la  accién y asi
aproximarse al campo de la tecnologia v de la accidn fundamentada. Estas instancias
requieren de la reflexidn, del anslisis de la accion, de Iz teoria v de la sistematizacion”

De ofra parte, hay quienes presentan también el taller como una forma de instangia
parz que el estudiante se ejercile an la Operacianalizacién de 1as técnicas adquiridas en las
clases teoricas y esto puede ser un enfoque ciero, especialments cuando el taller 5 una
técnica o estrategia prevista en un desarrollo curricular formal de un programa o una camers

de una inslitucion educativa,

2.2.4. El Taller Educativo

A. sMétodo, técnica o estrategia?
La estrategiz pedagégica comprende: los objetivos, fos métodos vy las teécnicas; en este
santido la estrategia 5 la totalidad, es la que da sentido de unidad a todos los pasos de la
ensefianza y del aprendizaje.

Los talleres deben realizarse mas como estralegia aperativa que como simple método
© técnica. La relacidn maestre-alumno gue se da en el taller, debe contemplarse entre las

didacticas activas, con trabajo individualizado, en parejas o en grupos pequenos.

B. Fundamentos epistemoldgicos del taller educativo
La episternclegia general e produce cuando la reflexion sobre el conocimiento cientifico
rebasa las fronteras de una especialidad y se ocupa de problamas estructurales comunes a
las diferentgs ciencias, niveles del conocimiente y saberes onginados desde la
interdisciplinariedad, en cbjetos compartidos, en problemas para cientificos, filosdficos o
de lenguajes que de alguna manera continuan compartiendo hoy diferentes ciengias y que
han permitide desarrcllar reflexiones mas integrantes sobre las disciplinas, enriqueciende la

propia filosofia de la ciencia.

Mario Bunge, por su parte, 1a defing diziends que "La epistemologia”, o Filoscfia de la
ciencis {cigncia de la ciencia) es la rama de |z filosofia que estudia la investigacién cientifica
y su producto, el congcimiente cientifivo. Educacion, pedagogia y epistemologia ejes o
nucleos del saber pedagdgico. Asi entonces, ademas de ensedabilidad, Educabilidad e
Historia del Saber Pedagdgico, tienen que acluar y desarrollarse por consiguiente de manera

simbiélica con la epistemologla de dicho saber.
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El taller educativo desde una visién epistemoldgica en contraposicion a las formas o
~aneras Iradicionales de la edugacion, principaimente se propone: Realizar una integracidn
z5rico-practica en e procese de aprendizaje. Posibilitar gque el ser humang viva &l
zprendizaje como un Ser Total y no solamente estimulando lo cognitivo, pues, ademds de
zonocimientos aporta experiencias de vida que exigen la relacion de lo intelectual con lo

emocional ¥ active & implica una formacién integral del alumno.

Promueve una inteligencia social y una creatividad celectiva. El conocimiento que se

zdquiera en el taller asta determinado por un proceso de accién-reflexidn-accidn,

2.2.5. Taller Pedagdgico.

STORTI, Maria, Un {aller pedagogico es una reunidn de trabajo donde se unen los
caricipantes en pequefos grupos o equipes para hacer aprendizajes practicos o aphicados
3290n los objelivos que se proponen en los temas a desarrollar en los distintos planes de
ratamiento.

2 se concibe un faller donde no se realicen actividades practicas, manuales o inteleciuales.
“udigramos decir que & 1aller tiene como objelive la demostracidn prictica de las lgyes, los
=* ncipios, las ideas, las teorias, las caracteristicas v las relaciones que se estudian, la solucidn
2¢ las tareas con contenido productivo.

=or 50 gl taller pedagdgico resulta una via idénea para formar, desarrollar y perfeccionar
~abites, habilidades y competencias que les permiten al usuario ¥ su familia operar frente al
zznecimienin de su propia existenciz y transformar dicho conocimiento para transformaciones

=n &1 mismo

A. Caracteristicas Pedagégicas del Taller

~stualmente, un concepto muy recurridc &n la capacitacidn de adultos &5 el denominado
Taller”, Es importante intentar definirlo pugsto que se da ese nombre a experientias muy
:versas lo que ha generade confusién. La definicidon que aqui utilizaremos se enmarca en el
~erés da esie trabgjo, orientado esencialmente a trabajar las variablas psico-sociales que
-a2dean y condicionan el proceso de aprendizaje en los adultos. Desde esta perspectiva, el taller
sonshituye, sin lugar a dudas, una modalidad muy eficiente de ensefanza-aprendizaije.

- amaremos taller a una modalidad para organizar el proceso de ensefianza-aprendizaje, un
-Jar lo mas parecido posible a |a realidad cotidiana del adulto, donde se trabaja una tarea
szmun, se elabgra v se transforma algo para ser utilizado. Constiluye un legar donde se
~ggran experesncias y vivencias, en €l que se busca la coherancia entre el hacer, el santir y el
c=nszar, examinandose cada una de estas dimensiones en relagidn a la tarea,
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El taller constituye un lugar de co-aprendizaje, donde todos sus participantes construyen
socialmente conocimientos y valores, desarrollan habilidades y actiludes, a partir de sus
cropias experiencias. Dantro de aste espacio, sin embargo, se diferencian los roles de los
sducandos y de los relstores o facilitadores del proceso de ensefianza-aprendizaje, pero
ambos actuando en funcién de -o comprometidos con- un procese de mejoramignte en el
Juehacer del colective de trabajo
Hay algunos principios que, desde e punto de vista pedagdgico, definen mas acabadamente

a25ta modalidad de enseflanza-aprendizais.

1. Aprendizaje en [a practica: los conocimientos se adquieren en una realidad directamente
«nculada con &l campo de 2ccidn de los participante: del Taller.

Se parle de la base de que aprender un concepto, ligandelo a la practica en la que dicho
coencepto expreza su contenido, resulta mas formadeor que aprender a traves de una simple
comunicacién verbal de ideas. Cuande hablamoes de practica o de hacer, no nos referimos solo
al quehacer manual, obviamente, Estames hablande del ejercicic de representar, 0 re-Crear,
mentaimente un proceso que implica una secuencia de acciones concretas y practicas. Por
gjemplo, re-crear un procesc de trabajo. Aprender ligado a la practica implica;

v+  Superacién de la aciual divisién entre formacidn tedrica y formacion practica.

«  Conocimientos tedricos adquiridos a traves de un proceso que permitz al educando
glaborar es0s conocimientos y no recibirlos digeridos.

+ Formacidn a través de la accidn/reflexién realizado per log paricipantes y el facilitador en
conjunto.

« Consideracion de| conocimiento como un preceso en construccion, donde nunca s& llega a
la dnica y defintiva respuesta.

2. Participacién: todos los miembros ded taller -educandos y educadores- hacen aportes para

resolver proklemas concretos y para realizar determinadas tareas,

3. Integracién: lo sustancial del Taller es realizar una tarea o un proyecto de trabajo en 1a cual
se vayan uniendc progresivamente conocimiento y exigenciaz de la realidad social,
elementcs tedricos ¥ practicos, llegando a ser &stos los nervios vitales de la metodologia
empleada.
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4

interdisciplinariedad; la modalidad del taller debe permitir ¢ facilitar la articulacion e
integracidn de diferentes perspectivas profesionales en el andlisis de una realidad que es
comon a todos 103 padicipantes.

Globalizacian: ja indole misma de Iz metodologia exige de un pensamiento irtegrador y no

de parspeclivas fragmentadas de |a realidad con la cual se esid trabajando.

Controversia: los mayores progresos en €l aprendizaje se producen en aquellos grupos
donde se generan controversias, es decir, cuando durante la interaccion del faller se
confrontan distintos punto de vista, Ello genera el conflicty socio cegnilive que es la base
para que se produzca, en cada persona, un salto en la adecuacién de su estructura mental,
Para que las controversias sean potencialmeante constructivas, deben cumplir las siguientes

condiciones:

»  Que el grupo sea lo mas heterogéneo posible; el limite dptime lo pone la capacidad de
intercambiar representaciones del mundo. Un grupe demasiado heterogéneo puede no
ancontrar un lenguaje coman.

+  Clue la informacién que se entregue y se intercambie sea relevante y ne haga que los
participantes se pierdan en detalles que no tienen significado.

« Que lo predominante en el grupo sea la tendencia a discrepar sin desvalorizar los
planteamientos de los demas, sin descalificaciones,

« Que se genere o estimule la capacidad empética de los participantes, eslo es, que sean
capaces de agoptar las perspectivas de los demas: &n este sentido, el ro] del profesor o
tacilitader es vital.

+ Cuanto mas cooperativa sean las relaciones que s& gensren entre los participantes del

taller mayores son sus efectos constructivos.

Funciones del Taller. Pare de las funciones docentes, examinadas &n el capltulc

s~terior, es importante, en lo que respecta a la formacién de adultos, sefalar que esta

—zdalidad de ensefanza-aprendizaje también cumple funciones que pudigramos denominar de

:ervicio. Se trata de una funcicn que puede asimilarse a las funciones de invesligacion que se

zalizan en tas aulas universitarias. Nos referimos al hecho de que, aparte de constituirse en un

=spacio de ensefianza-aprendizaje para ef adulto, el taller también puede constituirse en un

zszoacio en el cual los miembros de una organizacién de trabajo profundicen el conocimiento

z-£ se tiene de dicha organizacion o de los procesos de trabajo que alli se dan.
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En otras palabras, &l taller -por sus requisitos pedagogicos- puede transformarse en
un espacio de reflexion colectiva, mas adn si los profesores o faciltadores también forman
parte de la misma organizacién de trabajo. 5i al disefar un taller se tiene en cuenta esta

posibilidad que brinda, se pueden obtener algunes beneficios adicionales para la orpanizacién:

«  Reducir la brecha entre los conocimientos tedricos y las practicas de trabajo en la
realidad concreta.

v Estirular la resolucion de problemas

«  Mejorar el proceso de toma de decisicnes

» Mejorar los propics procesos de trabajo en un espacic en el cual se desarrollan

elementos que simulan un laberatorio.

Mirado desde esta perspectiva, el Taller también puade ser conceplualizads coma un espacio
de practica socizl en el cual se pusden reforzar las relacicnes de trabajo participativas y
democraticas.

C. La Organizacidn Del Taller

Para que un grupo de aprendizaje logre sus cbjetives es necesaric, en sintesis, gue se genere
Jn clima que ses propicic a! aprendizaje, tema que ya hemos abordado con detalle. Sin
embargo, para lograrlo, hay que tener muy claro los diversos roles gue en el grupo se tiengn

jue desempeiiar. Ello dice relacidn con los aspectos crganizacionales del taller.

sof def educador, su funcion nuclear es la ge propiciar el proceso de ensefianza-aprandizaje.
Pero est0, a su vez, plantea una serie de exigencias.

A. Lo primerc que conviene destacar es que £l profesor debe asumir £ rol
de Facilitador del proceso de aprendizaje,
Aprender significa desencadenar procesos intarncs que parmitan cambiar conductas. Ello
nace que, naturalmente, se despierten resistencias vy 8¢ genare ansiedad. Pensar eguivale a
shandonar un marco que proporciona seguridad y verse lanzade a una serie de posibilidades
cuyas derivaciones son desconocidas. Ansiedad y confusiones son, por ello, aspectos
neludibles del proceso del pensar y, por |o tanto, del aprendizaje. E! facilitador debe suavizar
esle proceso. Para ello no debe perder de vista que los individuos v los grupos no pueden
zambiar radicalmente, de un momento a olro. Cuando hablameos de cambios conductuales
zstamos hablande de procesos lentos y, nomalmente, de procesos que se dan en
aproximaciones sucesivas. Por ello, el facilitador debe plantearse cambios posibles, realistas y

zlcanzables, en cada una de las etapas previstas. Debe, ademas. desarrollar una fuerte
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capacidad empatica para poder realmente *vivir' con los educandos el proceso de cambios que

en ellos s& quiere operar y tratar de no perder el control del proceso.

B. Un segundo aspecio respecto del rol del educador tiene gue ver con la exigensia
de transformarse en Qbservador dof proceso grupal,

E! facilitador debe detectar en |la conduecta del grupo no sdlo aguells que es accesible y
evidente los comportamienios y pensamientos explicitos sino tambieén aquello que se encuentra
subyacenle, cculto y disfrazado -lo implicite. Para lograrlo debe intentar mantener la
chjetividad; ellp implica avitar involucrarse emocionalmente en las situaciones.

€. Un tercer aspecto que configura el rol del educador en los talleres se relaciona con
la necesidad de transformarse en Comunicador,

El facilitador debe propiciar |2 comunicacidn, Comunicar significa pener significados en comin
a través de un proceso que s¢ completa cuando el hablar y el escushar llegan a un buen
equilibrio. Una verdadera comunicacion se logra cuando se ha aprendido a escuchar, a pensar
sin hablar, o bien a pensar antes y para hablar. El facilitador, para arientar este proceso, puede
actuar entregande informacidn, regulanda las discusiones frontales v diversificando los canales
de comunicacion.

D. Finalmente, como parte de! rol del facilitador, éste se transforma en un Asesor del
grupo.

En el proceso de asprendizaje, e grupo debe ir desarrollando su capacidad para
Jrganizarse, acrecentar sus posibilidades autocriticas, tomar sus propias decisiones y tender
nacia la autodeterminacion, El facilitador debe procurar que el grupe vaya siende cada ver
menos dependiente. Pero siempre debera entregarle un marco de referencia -que a veces sélo
consiste en ayudar al grupo a tomar dislancia del problema gque estan trabajando- para que las

decisiones no gensren temor.

2. Rol de los educandos: Fara lograr que el taller logre plenamente sus objetives €5
"ecasario que se genere un clima de aprendizaje como el que ya hemos descrito. Y para gue
elio sea posible, se requiere de parte de los educandos, un conjunto de actitudes, esto es, la
Hredisposicion a asumir ciertas conductas que permitan;

Aportar a la integracidn del grupo y a su cohesion, en funcién de los abjetivos del taller.

+ Hacer un esfuerzo cociente para permnitir que se desarrolle el seniido de pertenencia al
="upe, aun cuando &ste tenga una corta duracidn.

+ Preocuparse de desarollar las habilidades para lograr un adecuadc procesc de
SOMUNICAsIoN.
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+ Trabajar con criterios de productividad y eficiencia, en relacion a objetivos o metas bien
internalizados.

£n un taller ambos roles, el de educadores y educandos, son complamentarios. Ello exige una
sermanente relacion de retrpalimentacion entre ambos. Esto significa que no se puede medir el
ogro de los objetives de un taller sélo cuande este finaliza. Por el contrario, se requiere de un
asroceso permanente de evaluacion -per ambas partes- para verificar la maduracikn del grupe
=n funcion de los objetivos planteados.

D. Estructura Basica Del Taller
Exislen muchas maneras de estructurar un taller. La que proponemos aqui estd pensada
=specialments pensando en la necesidad de que los participantes -especialments &l conductor
= facillador- tomen conciencia de los momentps que es necesario priviegiar durante el
rranscurso del taller para asegurar el cumplimiento de sus objetivos pedagdgicos. Desde esta
cerspecliva, podemos afirmar que en el desarrollo de un taller existen cuatro mementos claves,

aJe cormespondan a focos de atencién y no etapas que se suceden en forma independiente

*+ Primer momento: el grupo se reencuentra dentro de una atméstera de confianza, de
azeptacion, de aprepdizaje. Bl foco de atencion es |2 experiencia o practica de trabajo de cada
- de las miembros del grupo, incluido el conductar.

. Segundo momento: se aborda un nueve contenido o tema de reflexidn. Este momenilo,
=n gl cual el foco de atencidn estd puesto &n la reflexidn tedrica sobre un contenids dado, &
2°Upe canstruye nuevas conacimientos que enriquecen su bagaje tedrico pero que también son
‘_ncionales para su desempefio laboral. Se puede implemeniar a parir de andlisis de textos o
c-zsentaciones de algon terma

+ Tercer Momento: €l grupo explicita, en forma colectiva Io aprendido duranie el taller. Este
—omento de toma de conciencia, de sistematizacién de los aprendizajes construidos durante el
‘= gr. debe conducir a [a meta cogricidn de lo aprendido, es decir, a incorporarlo a las
s:Tructuras mentales o esquemas cognitives previos de los paricipantes. Es el momento en
-2 el conductor genera preguntas tales como: ;jOQué hemos aprendido? ;Como podemos
~egrario a nuestras practicas laborales o cotidianas?

. Cuarte momento: sobre la base del andlisis realizado en el momente anterior, el grupo

: zfica acciones que permitan aplicar lo aprendido y define formas de sequimiento,

30



Es importante considerar que en ¢ada uno de estos momenios esian presentes los principios
que caracterizan un taller: participacion, relacion teoria-practica, autonomia, colaboracién,

reflexion-analisis y evaluagion-regulacion.

2.3. Taller "MEMIFO"
2.3.1. Concepto

El taller "MEMIPO" Tiene una metodologia dindmica y exigente, la cual permitira
desarrollar y mejorar las habilidades del idioma ingiés mediante la motivagion y el

razonamiento ogico del procesc comunicativo

El nombre del taller {MEMIPQ) nace de la unidn de 2 palabras y 2 letras en espafiol:

ME: Mejorando. P: Produccién
MI: Mi Q: Oral

Es un medio la cual fos estudiantes tienen una participacidon activa y responsable en
:odas las fases del taller utilizando su imaginacicn y sus diferentes habilidades para
comprender una expresion verbal y al mismo tiempo expresarla cumpliendo el docente un rol
crientador

Finalidad. El taller “MEMIPO" tishe la finalidad de mejorar la Produccion Oral del ldioma
nglés de los estudiantes del Tercer grado "B" del nivel secundario de la | E. Tapas Amaru -
Tarapoto 2011,

Caracteristicas: El taller "MEMIPO", promuave |z participacidn activa de los alumnos. El
aller "MEMIPO", inspira un ambiente propicio para el aprendizaje. En el taller “MEMIPO", el
crofesor wliliza estrategias metodologicas especializadas para ensefar ¢l idicma. Las clases
2uran 80 minutos.

2.3.2. Fases del taller “MEMIPO”

= taller “MEMIPO", cusnta con cuatro fases:

» Motivacidn: introducir a ks padicipantes en el terma a desarrollar.

» Brindando Informacidn: Esta fases proporcionara a los estudiantes informacion

~ecesaria como didlogos, vorabularios, etc., para mejorar su produccion,
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+ Hablando inglés: En esta los estudiantes produciran textos orales utilizando la

informacién gue recibieron en la segunda fase.

» Evaluacion: En esta ultima etapa después de realizar la adquisicion de los nuevos
conocimientos el estudianie los uliliza en la realizacién de la produccién oral, el cual serd

evaluade por las reprasentantes del taffer.

2.3.3. Estrategias de cada fase

+ Introduccién: En esta estrategia se desarrolia algunas actividades Presentacion del
raller, use de materiales, realia, esceniticacian referente al tema, ejercicios de listening,

‘eniendo en cuenta que dichas actividades varian de acuerdo al tema.

+ Presentacidn: Consiste en la presentacion del vocabulario a traves del uso de
matgrial didactico como: fotes. Objetos reales por parde del docente, donde el estudiante

conoce v aprende el nuevo vocabulario.

« Practicando: Es la estrategia en la que el estudiante tiene tiempo para realizar la

oraclica oral de lo aprendido asumienda rales, actividades v trabajos de acuerdo al tema.
» Evaluando: En esta Gltima estrategia los estudiantes corrigen sus errores
2.4. FUNDAMENTACION:
2.41. Fundamentos pedagdgicos
2.4.1.1 Teoria cognitivista

En los Utimos afios se viene advitiendo una profunda crisis del paradigma conductista v
zn ello se han scbrepuesto las teorias cognitivas que comenzaron a concentrarse en &l
aprendizaje humano, £n especial €l aprendizeje significativo de informacidn y de fas
~abilidades cognitivas que acurre en las ascuslas.

Las teorias cognoscilivas scelienen gue el ingreso de informacicn del ambiente es activo

. lleno de significado, en efecto el aprendizaje implica un procesamientoc cognoscitive de
~farmacién en lugar de una simple asociacion estimulo - respuesta.
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Segin Good y Brophy {(1998). En la actualidad, una de |as &reas de debate s¢ enfaliza
21 el modelo de transmisién del aprendizaje y el modelo constructivista del aprendizaje”,
znbos modelos se interiorizan entre subgrupos cognoscitivistas gue tiene una respectiva

cosicién, los mismos que 58 resumen:

En el modelo de transmision del aprendizaje, se encuentran los planteamientos de David
“'aner Y Nodding (1990), Resnick y Klopher {1988) entre otros tedricos, quienes enfatizan que
:s docenies actian como transmisores que envian un cuerpo fijo de contenidos a los
zz-endices, los mismos gue actdan como receptores. Sin embargo ello no demuestra el papel

z:tivo de los alumnos, ya que sélo copia informarién.

En el modelo constructivista del aprendizaje, sobresalen un conjunto de planteamientas
2.2 han repercutido en las acciones educativas y han motivado transformaciones, en el disefio
z_-~zular, Todo ello responde al énfasis que se da al desamgilo del conocimiento nusvo en los
z .mnos por medic de la construccidn activa que vinculan el conocimiento nuevo con &l
ro-ooimiento previo, €n lugar de recibir de manera pasiva o tan stlo de copiar informacian de
:s crofesores o de los libros, es asi gque median de manera activa la inforrmacion de entrada
—-z:ardo de darle sentido vy de relacionarls con lo gue ya congcen con respacto al tema.

El enfogque constructivista aduce que los alumnos deben construir representaciones del
zo-zndizaje nuevd, "haciendo suyo”® al parafrasearlo en sus propias palabras para desarrcllar
-~ zonocimiento generativa que podria ser Ofil en la vida cotidiana, este conocimienta podria

-=="3e para interprelar, situaciones nuevas, pensar, razonar y aprender de manera general,

Carretero {1993), al respecto dice que: “La actitud pedagogica constructivista debe
Dreizupar que los alumnos no sean receptores conformistas sing agentes activos de su propia
£I.zacion”. En la sustentacion de un enfoque constructivista se consideran varias perspectivas
jir-oscitivistas v construclivistas que desde el punto de vista historico enfocan en sl un

t2'2rigma cegnitive, donde destacan la teoria constructivista de Jean Piaget, la teoria
Tt ruscion se presenta una sinlesis de las teorfas mencionadas:

Ernesto Yturralde {2005} comenta: "Los juegos pueden &star presentes en las diferentes
+7222% de los procesos de aprendizaje del ser humano, Es evidente el valor educativa, que &l

-¥z- teng en las etapas pre-escolares y en la escuela en general, pero muchos observadores
Tz acdado en reconocer al juego coma detonador del aprendizaje.
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Para muchos &l jugar equivale a perder el tiempo, ¥ no estan equivocados si an la
£2 zacidn del juego no hay estructura, sentide y contenido. Las actividades lidicas pueden
=siz presentes inclusive en la edad adulta y ser muy constructivos si se los aplica baje la
—=zdologia del aprendizaje experiencial, conscientes de que los seres humanes nos

~z~enemos en un continuo proceso de aprendizaje desde gue nacemos y permanentemente

= =t1as tenemos vida.
2.4.2. Fundamantos Filosd6ficos:

2.4.2 1 Teorias conductuales de aprendizaje

‘ntroduccion

Los arigenes  de la teoria conductual del aprendizaje s& encuentran en los estudios
12 Zaviov (1927 con animales. Estos experimentos permitieron descubrir muchos pringipios
= aprendizaje, principios de la relacion entre estimulos y respuestas, que mas tarde fueron
- 25 para modificar el comportamients humano. Esta corriente considera a la psicologia
117 una ciencia que pradice y controla la conducta lo cual implica excluir [os estados vy

2. 27105 mentalas como objeto de estudio de |a psicalagla
#rincipios del Conductismo

Los  principios fundamentales a gue se adhieren las teorias conductuales

- .=den resumirse de la siguiente forma:

a} La conducta estd regida por leyes v sujeta a fas variables ambigntales.
by La conducta es un fendmeno observable e identificable.
c) Las conductas mal adaptativas son adquiridas a través del aprendizaje ¥ puedan

ser medificadas por los principios del aprendizaje.
d) Las metas conductuales han de ser espacificas, discretas e individualizadas.

e} Lateorfa conductual se focaliza en el aqul v el ahora.
Tipos De Aprendizaje En La Teoria Conductual

En general, el aprendizaje dentro de la teoria conductual se define como un
zzowe relativamente permanente én el comportamiento gue reflaja una adquisicion de

[omsomientos o habilidades a traves de la experiencia.
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Estos cambios en el comportamiento deben ser razonablemente objetivos y por lo
1anio, deben poder ser medidos.
Dentro de la teoria conductual existen 4 procesos que pueden explicar este aprendizaje:

« Condicicnamiento Clasico
»  Asociacion por Contigilidad
+  Condicionamiento Oparante

»  Ohbservacion e Imitacidn

A} Condicionamiento Clisico

E! condicionamiento clisico es el proceso a traves del cual se logra que un
comportamienio (respuesta) que antes ocumia tras un evento determinado (estimulo} ocurra
tras otro evenlo dislinto.

£l condicionamientc clasico describe, de esta forma, el aprendizaje por asociacion
enire 2 estimulos: se condiciond 2 las personas o los animales a responder de una forma

nueva a eslimules que antes no necesitaban talas respuestas.

WATSON estudin las conductas de temor en bebés vy niflos pequerics y encontrd que los
mittas muy pequefios casi no tenian temores {por ejemplo a ratas, gatos, eltc.) mientras que, al

avanzar la edad, el nimero de temores que presentaban los nifios era mayor.

B} Ei Canexionismo {Aprendizaje por Ensayo y Ermrar}

El conexionismo fue propuesto por THORNDIKE guien plantea gue la forma mas
caracterisfica de aprendizaje. tantc de animales infericres como en hombres se produce
por ensayo y error o por seleceidn y congxidn como I llamad mas tarde. A partir de estos
experimentos THORNDIKE formuld leyes del aprendizaje gue son:

-Ley de Asoclaclén.- Flanlea gue la asociacin 5 una importante condicion del aprendizaje

porque la satisfaccitin o frustracidn depende de un estado individual de asociacién,

-Ley del Ejercicio.- Plantea que toda conexidn es proporcional a la cantidad de tiempo en
gue tarda en realizarse la conexién y al vigor y duracidn de esta conexidon, o cual puede

mejararse mediante la ejercitacion.

-Lay dof Efecto.- Plantea que la respuesta que se acompana de satisfaccion se transforma en
la mas firmemente conectada con la situacion de aprender y a la inversa, aguellas respuestas
acompanadas de displacer generan conexiones débiles,
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C}  Aprendizaje Asociativo

Esta forma de aprendizaje propueste por Guthrie, plantea la aseociacion de dos
sstimulos en ausencia de respuesta o estimule incondicionado por medio del principio de
zznliglidad.

D) Condicionamiento Operante

El condicionamiento instrumental u operante descrite por Thorndike v Skinner es el proceso
5 través del cual se fortalece un comportamiento que es  seguido de  un  resultado
‘avorable {refuerzo) con lo cual aumentan las prebabilidades, de que ese comportamients

- .elva a ocurrr,

Antecedentes Comportamienio
Consecuencias

El comporamienic puede ser modificado cambiande o controlando, tanto jos

z—ecedentes como las consecuencias de la conducta, o bien ambos,

- El refuerzo se define como un evento, que presentado inmediatamente después de la

stufrencia de una conducta, aumenta la probabifidad de ccumrencia de dicha conducta.

E! castigo es entendido come una manipulacidon de las consecuencias para producir una

: sminucidén en la conducta. Existen dos lipos dg castigo: &l castigo positive consiste en |3

zcarcion de un evento doloroso mientras que el castigo negativo consiste en la desaparicion
12 un evento “buenc’ ...

Finaimente, |a eficacia depende de la medida en que se refuercen conductas

z'arngtivas. No basta con sefislarle a 1a persona gue conducta no debe emitir, sine gque

s2#nas hay que sefiatarle que es lo gue debe hacer en cambio.

£} El Aprendizaje Social

Los tedricos del aprendizaje social, conocidos, sobre todo por la obra de ALBERT
BANDURA, si bien validan tos mecanismos de aprendizaje anteriormente descritos, sugieren
3.e existen ademas ofro fipo de aprendizaje de vital importancia para el desarrcllo de la
czrsonalidad, este es: Aprendizaje por observacidn.

Esta teoria plantea que si bien la mayoria de la conducta es controlada por fuerzas
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ambientales, mas gue internas, tal como plantean los conductistas mas clasicos, existen
mecanismos internos de representacion de la informacidn, gue son centrales para gue se
genere e aprendizaje. Por consiguiente, esta teoria, a2 pesar de que rescats los aportes
del conductiemo, agrega el estudio de procezamienio de la informacidn  implicado en el

aprendizaje, el cual se realiza mediante procesamientos de tipo cognitivo.

Los supuestos que forman parte de esta teoria son:

= La mayoria de |a conducta humana es aprendida, en vez de jnnata.

= La mayoria de la conducta es controlada por influencias ambientales mas que par
fuarzas internas.

= Los seres humanocs consiruyen representaciones internas de las
asociaciones estimulc- respuesta.

= El ser humange es un agente intencional y reflexivo, con capacidad simbelizadora,
capacidad de previsidn, capacidad vicaria y capacidad de automegulacidn v

autorreflexion.

Teoria Conductista sobre Educacion Infantil.

El conductismo es un enfogque del conocimiento descubierto por John Watson en Ins
samienzos del siglo XX, Esta teoria proclama gue nuestro comporamiento esta separado del
—zdo en que opera nuestra mente, por lo tanto, el aprendizaje se adquiere a través de la
socservacién y el refuerzo. La teoria conduclistz del aprendizaje se reflere también a la

=struccién directa.

T conductismo es una de las teorias del aprendizaje que se ha mantenido durante mas afos ¥
= mayor tradicion. Aungue no encaja totalmente en los nuevos paradigmas educativos por
zz-cebir el aprendizaje como algo mecinico, deshumano y reduceionista, 1a realidad as que

~.uchos programas actuales se basan en las propuestas conductistas coma la descompaosicion
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2e la informacién en unidades, el diseiio de actividades que requieren una respuesta y la
clanificacién del refuerze.

-5 gjercicios son técnicas de ensefanza que involucran [a repaticidn de una accidn deseada.
-2 tearia ¢conductista sostiene que la repeticidn de un comportamiente actda como refuerzo del
252 comportamiento. Los gjercicios se usan a menudo en la ensefanza de tabtlas de
~Jiiplicar. También pueden ser usades al ensefar Cosas gQue requieren Memorzacion, comao

seografla o gramatica.

En las clases se wlilizan varios métodos de ensefanza que derivan de varias teorias del
aorendizaje. Algunas teorias del aprendizaje que suglen encontrarse en las classs incluyen el
2~foque conductista v constructivista. La 1earla constructivista se enfoca en el aprendizaje por
as experiencias de vida, La teoria conductista, par otro lado, se enfoca en el aprendizaje a
Través de I instruccidn de un maestro.

Como aplicar el conductisme en ¢l aula.

-& teoria de conductismo indica que la combinacién de tener un desempefic medible y o5
‘aclores ambientales presentes comprenden la manera en gue una persona aprende, Los
orofesores pueden ulilizar esta teoria en el aula para entrenarg sus slumnos a exhibir
s:nductas positivas y ensefarles cuando no se comporten correctaments.

Sobre el conductismo
- 25 conduchistas estudian codme tas conductas estan influenciadas por estimulos ambientales.

-=5 estimulos ambientales que preducen comportamientes incluyen antecedentes que ocurren
s-tes de la realizacidn de la conducta y consecuencias que ocurren después. En relacidn al
screndizaje, las  técnicas del conductismo  introducen  estimules que  producen  un
ssmportamiento deseado. Estas técnicas incluyen conceptos como refuerzo, repeticién y
sorendizaje centrade en gl maestro.

Aprendizaje centrado en el maestro

= aprendizaje centradc en el maestro invelucra una ensefanza directa ¥ explicita. Segdn el
==fogue conductista, los maestros dirigen |as clases. Contralan la informacidn que ensefian en
53 clases y usan enfoques como ejercicios, discursos y demostraciones. Estos métodos
-ndan estructura y previsthilidad a las clases. Algunas nifios, como aguellos que con
T hcultades de aprendizaje, tiensn un mejor desempefio an clases muy estructuradas, El
zcrendizaje centrado en &l maestro  tambign  involucra  refuerzos  inmediatos  de

:zmportamientos  deseados © refuerzos de conceptos a través de la  repeticidn
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2.4.3. Fundamentos psicolégicos.

2.4.31 La Teoria del aprendlzale significativo de Ausubel

La teoria del aprendizaje significative de Ausubel, ofrece en este sentido el marco
apropiado para el dasarrollo de la labor educativa, asi comp para el disefio de técnicas
zducacionales coherentes con tales principios, constituyéndose en un marco tedrico que

favorecers dicho proceso.

Ausubel plantaa gqua el aprendizaje del alumne depende de |a estructura cognitiva
crevia gue se relaciona con la nueva informacién, debe entenderse por "estructura cognitiva”, al
tomunta de conceptes, ideas gue un individuo posee an un determinado campo del

—onocimiento, asi como sU organizacion.

Un aprendizaje es significative cuando los contenidos: Son relacionades de moedo
~aportung v fundamental (no al pie de la letra) con lo que el alumno ya sabe. Por relacién
tJstancial y no arbitraria se debe entender que |as ideas se relacionan con algun aspecto
sastente egspecificamente retevante de la estructura cognoscitiva del alumne, como una
—agen, un simbalo ya significativo, un concepta o una proposicion. (AUSUBEL: 1883:18).

Esto quiere decir que en el procese educativo, es impeortante considerar lo que ef
=dividuo ya sabe de tal manera que establezca una relacién con aguello que debe aprender.
—ste procesc tiene lugar si el educando tiene en su estructura cognitiva conceptos, estos son;
ieas, proposiciones, estables y definidos, con los cuales |z nueva informacién puede

~reractuar.

El aprendizaje significative ocurre cuando una nueva informacidn "se conecta” con un
Jancepto relevante pre existente en la estructura cognitiva, esto implica gue, las nuevas ideas,
zunceplos y proposiciones pueden ser aprendidos significativamente en la madida en gue ofras
zeas. conceptos o proposiciones relevantes esién adecuadamente claras y disponibles en la

sstructura cognitiva del individuo y que funcionen como un punto de "anclaje” a las primeras.
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2.5. Los Idiomas en gl mundo

En esia época de cambios constamtes en gue las distancias se han acortado, las
omunicacicnes se han acelerado y los cambips tecneldgicos estan al orden del! dia, se
chservan dentro de estos procesos constantes que las comunicaciones representan un acceso

3 mundo de los negocics y de |es transacciones entre paises.

En épocas pasadas en gue existia un margado aislamiento entre los paises del orbe,
zmple y lanamente al manejar otro idioma, ademas del natal, representaba un privilegio gue
s2io los "acomodados”, los pocos hombres de negocios ¥ 105 “aventureros’ salian mang|ar. Los
z-andes adelantos &n la tecneclegia, han hecho gue los paises tengan que abrir sus fronteras al
~ercambio global, dande como consecuencia que ese aislamiente cultural se diversifigue,
z endo uno de ellos las comunicacionas verbales.

Las cormunicaciones verbales, requiere el conocimienty de otras lenguas, de otras
>-lras y de otras idiosincrasias. Los idiomas tradicionales (inglés, aleman) han pasado a otros
¢ anos, aun cuando no han perdido su importancia, y otros han escalado puestos de prioridad.
=5 ahi, donde los paises tendran que capacitar a sus pueblos para que la comunicacitn sea
*.da. concrela y cierta. Es ahl donde debe de existir en la mente de los pueblos que “e!
z~alfabeta del préxime milenic, serd aquel gue no sepa manejar una computadora y no s&pa

oo idioma”,

El idioma es la clave de la cultura, ¥ sin ellas personas quedan fuera de todo, excepto
s~ aspectos marginales de la cultura, 2l mismo tiempo, al aprender un idioma, la gente es
~sapaz d& comprender 105 matices, los juegos de palabras v [a jerga, a menos que también
2prendan otros aspectos de la cultura. Por forluna, el aprendizaje de ambos va de la mano; se
zesarrolfara una cierta percepcidn de las personas y sus actividades en forma natural con !
2ominio creciente del idioma.

2.5.1. El idioma: Definicién

El idioma e describe como el espejo de la cultura v &5 multidimensional por naturaleza.
-a alirmacidn es cierta no =s0lo en la palabra hablada, sing también del idioma no verbal de los
~egocias internacionales,

Los mensajes se trasmiten por medic de |as palabras utilizadas, por 12 forma en que se
c-onuncian y por madio ne verbales como, gestos, posicion corporal y contacto visual, también
2 denomina idioma al sistema de comunicacién  verbal o gestual a través del cual s=

;xmunicaran y entenderan los habitantes de una comunidad determinada.
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5i éste no existe en forma de convencion seria practicamente imposible que |as personas
pudiesen intercambiar ideas, sentimientos y hasta emociones. E! habla es la forma mas
tragicional de las cual expresa e! idioma, este no 52 reduce a la expresién oral, sing que
también puade transmitir mediante escrituras y ef lenguaje gestual de sefias, signdo sste dktimo
el mas ulilizado por aquellas perscnas que presantan algunas discapacidad para comunicarse,

come es el caso del sordomudso, por ejemplo.

Con frecuencia se requiere el dominic del idioma, antes de que una persona sea
introducida @ una cultura distinta a la suya, el deminio del idioma debe ir mas alla de la
capacidad téenica porgue cada idioma liene palabras y frases que pueden comprenderse con
facilidad en el coniexto. Dichas frases son portadoras de la cultura; representan formas
especialeas en que una cultura se ha desarrollado para entender slgunos aspectos de la
existencia humana, esto implica el aprendizaje de reglas fonéticas, morfoldyicas, sintécticas,
semanticas, prosodicas, entre otros aspectos,

La adquisicidn del idioma sirve para cuatto distintos papeles en el contexio de la
slobalizacidn. Es importante para racabar informacion y rezlizar esfuerzos de evaluacidn, en
lugar de depender de las opiniones de otros, el administrador es capaz de ver y escuchar
personalmente lo que sucede. Las personas estan mucho mas cimodas hablando su propio
igioma, y esto debe de considerarse como una ventaja, el idioma proporcioha mé&s que una
cepacidad de comunicacidn, va mas all2 de una comunicacidn mecanica, a 1a interpretacién
de los confextos. El idioma ne sclamente representa una manera de comunicacién verbal, sino
tambien nos conduce a la comunicacidn no - werbal en ks negocios intemacionales.

2.5.2. El lIdioma Inglés.

Hoy mas que nunca resulta imprescindible aprender el idioma inglés. Cada dia s& emplea
m™as en casi todas las areas del conocimientn y desarrolly humanos. Priclicamente puede
afirmarse que se trata de la lengua del mundo actual. Es, en la era de la globalizacion, la gran
engua internacional, una “lengua franta”™ que ha repercutide en todos los paises no-
anglosajones, incluida Espalfia, ¥ que afecta més o menas directamente a los diversos campos
+ profesionas. Su posesiin ya no pusde tratarse como un ljo, sino qua es una negesidad
avidente,

Es mas, incluso se dice ya que quien no domine esa lengua eslarfa en una clara
situacién de desventaja. seria come si fugse mudo o medic analfabeto. ¥ sobran las razones
cara decirlo. La pretensidon de este decumento es, pues, la de bacer ver estos motivos y

concienciar a la juventud y a sus familias de la enorme importancia de adquirir dicho idioma. EI
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area de Inglés desarrolla capacidades de la expresidn y comprension oral, comprension de
textos y produccion de textos.

Expresién y comprensién oral.- Implica el desarrollo interactivo de las capacidades de
comprensién y produccién de textos orales. Este proceso se da en diversas sifuaciones
comunicativas y con diversos propdsitos relacionados con la vida cotidiana del entorno familiar
y sanial del estudiante. Involucra el saber escuchar y expresar las propias ideas, emociones y

sentimientos en diversos contaxtos con interocutores diferentes.

Comprension de texto.- ES un proceso que pone en practica la capacidad de otorgar
sentido al texto, teniendo en cuenta las experiencias e informaciones previas y €l contexto en &
aue se produce el contacto con el texto,

Produccidn de textos.- Es un proceso de elaboracién v de creacién de textos arales o
zacntos gue pone de manifiesto la capacidad para expresar lo que se piensa, se siente o se
2esea comunicar, bhaciendo usc dé las estructuras lingliisticas empleando criterios de
adecuacion, cchesién y coberencia. Amhos procescs seran significativos en la medida gue se
=¢ a los estudianies ia opertunidad de reflexionar sobre cémo ha realizado el procesc y cuales
~an sido las estrategias utilizadas.

2,3.3. Habilidades que se Desarrollan en la Ensefianza del Idioma
Inglés

+ Escuchar {The Listening Skill).Partiendo del hecho de que un idiorma as, ante todo, una
-abilidad de comunicacion a través de la palabra, {language is speech, not writing} y de que
1200 acte de comunicacidn exige, cuando menos, la participacion de dos personas, una gue
-abla ¥y otra que escucha. El emisor ¥ el receplor, es necesario que los alumnos se

zroslumbren cuanto antes a los sonidoes, entenacidn, acento v ritmo de la lengua inglesa.

Fara consequir esto, el profesor puede valerse de su propia voz, o bien de los diferantas
~edios técnicos que puedan estar a su alcance, come cintas magnetofénicas, de discos, efc.
= material escogido para practicar esta destreza ha de ser facil de comprender y ha de posesr
-~a determinada calidad en cuanto a rilmo, entonacidn y acentuacion, pues conviene que el
z.mno, ya desde el principio, asocie conjuntamente |3 representacién fénica y el significado
: =bal de cada expresién.
- pringipio, las expresiones orales de esa lengua golpean sus oidos como un chorro
-z ferenciade de sonidos, v el estudiante confunde los sonidos. Asi pues, el profesar debe, en

--mer hugar, ensefiar al estudiante a distinguir unos sonidos de otros: gran parte de cuyo
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trabajo pusde hacerse mediante la explicacidn aiglada de aquellos sonidos que ofrezcan una
especial dificultad.

Para perfeccionar !a habilidad de escuchar, es muy conveniente realizar una serie de
ejercicios especialmente preparados y graduados en cuante a su dificullad para que los
alumnes vayan mejorando y agudizantdo su caparidad de olr efectivamente. En esios ejercicios
s debe procurar que los estudiantes presten mas atencion al significade que a las palabras y
congigan captar lo esencial de lo que han escuchado. Tienen que aprender a seleccionar lo
que realmente son 2n gran medida reiterativas, como podemos ver claramente en la pregunta
inglesa is he thera? Por ejemplo

Hay varioz medios para ayudar a entender y captar (the general situation) de lo que s&
oye. Uno de elles es hacer gjercicios de comprensian, "listening-comprenhansion exarcises”
otre puede ser responder a ciertos mandatos del profesor o de un compaiero, tales como
cerrar o abrir la puerta de la clase, una ventana, levantarse, sentarse, escrbir alge etc.

* Hahlar {The Speaking Skill} Como hemos visto en e! apartade antericr, el hablantes ian
mportante como € oyente en |la comunicacion oral y por tanto, &5 avidente la snorme
trascendencia gue esta destreza tiene en la ensefianza de una lengua. Es mas durante los
Jitimos afios quizas se haya exagerado su importancia, de detrimentos de las otras (skill)

En cuanto al momento de empezar a ejercitar esta destreza, parece obvio que |a practica oral
gn las clases de inglés debe realizarse a partir del mismo comienzo del procesc de
aprendizaje.

Al principio, conviene gue el alumno repita mecanicamente los cldsicos gjercicios de
epeticion (pattern drills} dichos ejercicios se repetirdn primero a coro, luego por grupos vy,
Josteriomente, uno & uno. Todo lo cual faciitara at alumne ta dificll tarea de decir las primeras

calabras de una lengua que no €5 lo propia.

Estos primeros ejercicios mecanicos: "substitution drill", “conversién drill" ete., son

sasicos para la formacién de log habitos lingdisticos, de [os que tante hablaron hace unos afos
15 defensores del "audio-lingual approach”. Pera conviene no descuidar &l uso creative del
15lés en jz comunicacion de ideas- tan preconizado por Chomsky y sus seguidores, los
ransformacionalistas, e intentar que la comunicacidn significativa se realice lo mas pronto
xasible en la ensefianza‘aprendizaje de la lengua inglesa.
-8 utilizacidn de diadlogos y peguerdias dramatizaciones “role-playing”, sirve perfectamente para
ayudar a los alumnos a gjercitarse en la practica de estz destreza. Y existe una encrme gama
e posibilidades para facilitar en las clases de inglés, tales como los carteles murales, los
> bujos en el encerado, las pelicukas, las “role cards”, ete.
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Estos didlogos y dramatizaciones deben ir dando paso paulatinamente a [a
comunicacion real, es decir; los alumnos deben ir introduciende poco a poco sus propias
palabras a una situacidn mas © menos preparada con anterioridad, pues parece muy
convaeniente practicar primerg 12 destreza de hablar con cierta vigilancia o direccidn, para lkegar
con éxito, mas tarde, & la practica de la conversacitén flibre, como afirma L. G, Alexander, "
conversalion has to be guided before it can become open-ended or “free” and text are an
excellent mediun through which to guide auralf aral work”

Es obvic que la dllima fase en la adquisicidn de esta destreza de hablar |a constituye la
araclica real de la comunicacion libre “free” communication” en 1a cual el slumno se va a sentir
aspecialmente  motivado, al peder utilizar activamente sus facultades mentaies, y en
tonsecuencia, mucho inferesado en ef aprendizaje de tz lengua inglesa, l¢ cual ha de ser
sempre una de las principales finalidades o metas ds todo buen profesor.

El usc del “free comunication” en las clases de ingles es realmente imporante, va que &l
screndizaje de una segunda lengua debe ser un proceso nalural creativo, y no una mera
22quisicién de habitos linglisticos, como opinaban los estructuralistas, Por tanto, hay que
tacurar no pararse en la mera repelician  de gercicios mesanicos, facilitando al alumno 1a
cosibilidad de comunicarse significativamente e incluso pensar en este segundo idioma.

Es conveniente, pues ulilizar &l inglés en clase, siempre que no sea posible, para la real
IImunicacion, por |a palabra, de nuestra ideas en |as diferentes funciones de una lengua:

== sonales, interpersonales, directivas, imaginativas, etc.

* Leer {The Reading Skill} Las destrezas de escuchar y hablar parecen preceder, de algun
— 30 & las de [eer y escribir, Lo cual ha hecho que la practica de la lectura se haya postergado
=" 3s clases de ingles durantg algun tiempo.

~dalmente, no parece existit motivo vahide para que la destreza de leer no se ejercite desds
= ~usmo comienzo del proceso de agrendizajel ensefianza del inglés. La profesora
Sinocchiaro escribe en forme a este tema: | also believe that the reading skill should be
zz.s.oped, and thal this should be done much earlier in the language program tan has been

"= _:ht possible".

Cre cualquier mods, ello dependera de las circunstancias particulares de los alumnos: su
£2 5u cultura, su educacion, la relacidn entre los sistemas graficos de su lengua nativa y el
: =5 ele, v del enfoque que cada profesor de a sus clases.

Z* -.anto a la practica en si de esta destreza, es importante gue el profesor lea primero en voz
= Taalguier texto que se vaya a hacer leer posteriormente a los alumnes, sobre lodo al
Tzrze del ingles, en &l que la diferencia entre la lengua hablada v la escrita &s tan grande,

v 2 fin de que los alumnos no aprendan pronunciacionas incorrectas que luego costaria
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mucho enmendar, y para que ellos vayan asociando b que oven con lo que ven, cuando sigan
la lectura por el texto,

A través de iz lectura del profesor [os alumnes han de ir descubriendo ddnde deben ir
las pausas en el discurse hablade, qué palabras o sllabas son las que han de acentuarse y
dénde sube o baja la entonacion,
En relacion con la lectura en voz alta de tos alumnos, V. F Affent sugiere 10 siguiente: sReading
alcud by student hope the reading aloud would be done by the teacher, while the students
follewr with their eyes”
Hay gue poner gran cuidado en la eleccion da los texins que e van a leer en clase, scbre tedo
en los primeros niveles. Dichos textos podran ser leides por los alumnos en grupos e

individualments después de que s= les hayan presentado cralmente por pare del profesor.

Progresivamente s& ird ofreciendo material de mayor dificultad, pero se procurara dirigir
siempre la lectura, para explicar la pronunciacién y el significado -ambas cosas van
intimamenia unidas- de las palabras nuevas,

El alumno ha de aprender a distinguir facilmente los distintos grupos de palabras y sus
relacicnes con ctros grupos.

Cebe intentar anticipar lo que probablemente va a venir en el texto, mientras almacena en su
memornia lo gque acaba de lzer; y todas estas reacciones tienen gue llegar & producirse
automaticamente, 1o cual hara de la lectura algo realmente «Activor, 8 pesar de que a vaces es

considerada como una destreza pasiva,

La praclica de la lectura tiens que ir mejorande poco a poco, hasta llegar 2 |a kectura de
periddicos, revistas, novelas y toda clase de libros por el mero placer de |a lectura, o para
utilizarla comeo vehiculo para la adguisicion de todo tipo de conocimienios e informacién. Pero
para conseguir esto, el alumne ha de pedeccionar esta destreza leyendo diversos tipos de
textos con una comprension progresiva durante los primetos cursos del aprendizaje del inglés.
La lectura puede y debe aportar interesantes contribuciones a las clases de inglés. Y, aungue
las tendencias metodoldgicas de hace algunos afios despreciaban el uso de esta askilly en los
cursos de idiomas moderncs, hoy parece gue estd volviendo a gran importancia anh la
ensefanza de la lengua inglesa. Robert Lado, por ejemplo, opina que “all though it is possible
1o learn to speak without reading, it seems a more effective strategy to learn to read
simultanecusly with [&arning to speaks.

» Escribir {«The Writing Skill»} Estz es, quizd, la destreza yue, como hemos sefialado ya en
aste trabajo. mas desprestigio habia sufride hace unos afios, en especial desde que ios
defensores del audio- lingual approsche tomaron come principic basico que «language is
speech, not writing». Pero hoy parece que de nuevo crece el interés por la practica de esla

destreza,
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"There is today a growing interest in the teaching of written English, Current methodology has
altempied to bring it into line with the various developments in the teaching of oral skillss,
ascribe M. 4. Bharwood Smith.

Esla mayor importancia que ahora se concede a la writing skills es debida, en gran
parte, al reconocimiente del influjo positivo que su practica tiene en 2l desarrcllo global del
aprendizajefensefianza del inglés. Cameo afirma el mismo M, A, Sharwood-Smith, «The visual
presentation of language to which wriiing contributes- results in guicker learning than oral
presenialion alone. Thus the written language, even as a service activity and not 2s an end in
itself, should play a significant role in the teaching/learning process».

En torng al tema de cusndo se debe empezar 2 escribir en las clases de inglés hay diferentes
opinionas, aunque no parece haber ninguna razdn valida que impida practicar esta destreza

desde los primercs momentos.

En la metodologia de estos dias -y como consecusencia, en parte, de la influencia del
scagnitive-approachs- no se da tanta importancia come en el pasado al efecio negativo que el
hecho de gue los alumnos cometan algunos errores al escribir pueda tener en el proceso de
aprendizaje de ung lengua, y por tantd parece [ogico que se aprenda a escribir desde el mismo
momento eén que se cormience a practicar ias otras destrezas,

Es interesante, pues, empezar muy pronio a hacer algunas practicas de escritura, bien
copiando oraciones, didlogos, o cualquier texto gqug se haya leido, o bien completando frases y
craciongs que s hayan practicado previamente en clase.

Posteriormente, se pueden rellenar pamafos gus hayvan side adecuadamente preparados, &

incluso resumeness de historias cortas, sin alvidar hacer algon dictado de vez en cuando.

En una efapa ullerior, hay que procurar realizar todo lipo de ejercicios de composicién
dirigida («controlled or guided waiting»), sobre cuya practica existen muchos trabajos.
La composicion dingida es una de las mejores maneras de aprender a escribir, pero no hay que
clvidar que el escribir es esencialmente comunicasidn, vy que ésta supone una ciera
intencionalidad, ¥ que por tanto hay que procurar que el alumno use su poder creativo, en
cuanto sea posible, dentro de un contexto de comunicacion real.
En palabras Del citado M. A. Sharwood-Smith, «wriling (like speaking) is essentially
eommunication», ¥ Como consecuencia” the teacher of wrilten English should at all times keep
o the fore the idea of communication in his ming and in the mind of the students.

El Giimo paso en la practica de la destreza de escribir es la composicién libre {("free
compositione}, donde |a actividad creadera del alumno debe ejercitarse plenamente. Pero para

llegar a este momento con fundadas esperanzas de éxito en su realizacion, es necesario que el
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profesor, previamente, haya programado progresivamente una serie de ejercicios y
composiciones en 1os gque se haya ido concedisndo poco a poco mayor liberiad al estudiante.
De cualguier modo, ya en la composicitn dirigida ya en la libre, hay que procurar que, siempre
gue escriba, el alumno se sienta motivado por una serie de necesidades que comunicar, tales
como las de persuadir a alguien, qusfarse de algo, solicitar/pedir algo, etcétera. De tal manera
gue el hecho de escribir no suponga sélo €l vnir Unas cuantas palabras v oraciones sobre un
papel, sine ato perform a reat act of communications.

Lo que parece abvio, a esta altura, s que la ewriting skill» debe ser practicada en clase
coma las demas, v que, por supuesto, no debe ser despreciada como una destreza pasiva,

indtil y de rango inferior. La practica de la escritura supone un ejercicio.
2.5.4. Evaluacion del idioma Inglés

La evaluacitn en el Area de Idioma Inglés, al igual que en las otras dress, tiene como
cropdsito determinar el nivel de desarrollo de las capacidades de drea: produccion de textos
crales y escritos vy la comprensidon de textos orales y escrites. Igual sucede con las actitudes,
cuya evaluacién es eminentemente formativa v se arfenta a foralecer la personzlidad del
2studiante, &n su relacion consigo misma y con los demas.

En este sentido, se descarta a la evaluacién como medic sancionador, de represién o de
centrol. Es importante remarcar que |2 evalyacion que forma parie del procesc de aprendizaje y
ansefianza, debe permitir tanto a los estudiantes como a los docentes, mejorar los procesos
jque éstos realizan. Es decir, que hay Ila necesidad de que los estudiantes manejen las
aslrategias que faciltan la interaccitn, la comprensidn o la produccibn de los textos. Es
antonces, importante que los docentes toleren el emor v la ambigliedad, para no inhibir la
oarticipacion de ks estudiantes y mas bign es precise fomentarla, incluso si no maneja adan
wodas las herrarmientas linglisticas.

La evaluacion debe también permitir a! estudiante imaginar el camino que recorrié. Para
231e efecta, es imprescindible que &l docente desarrolle en los estudiantes estrategias mela
zognilivas. Para evaluar la produccién oral sg toman en cuenta ks siguientes aspectos:
Fluidez: Es la capacidad de un habiants de expresarse correctamente con cierta facilidad y
zspontaneada, tanto en su idioma materne como en una segunda lengua. Gramética: Es &l
2studio de las reglas y principios gue regulan el uso de |as lenguas v la organizacion de |as
calabras dentro de una oracién. Coherencia: utiliza el lenguaje acorde con el contenido meta.
-5a gl vocabulario en frases sencillas relacicnado con su lengua materna. Pronunciacidn: La
-ronungiacién correcta de los sonidos de fas palabras en inglés, teniendo en cuenta el uso
zarrecto de 165 drganos que participan en esta operacién
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2.6. Produccién Oral Dé Un Segundo {dioma

Enseguida s& mencionan algunas definiciones de diversos autores en torno al conceplo
de expresicn pral; &5 de utilidad mencionar varias de ¢llas, pues cada una incorpora diferentes

elementos.

Segun Bygates (1991} es la hahilidad de ensambiar oraciones en lo abstracto, que se
producen y se adaptan a |as circunstancias del momente. Esto e, tomar decisiones rapidas,
imegrandolas adecuadarnente, y ajustandolas de acuerde cen problemas inesperados gue

aparecen &n los diferentes tipos de conversacion.

O'maley ¥ Valdez (1996) dicen que la production cral se refiere a la habilidad de
negociar significados entre dos o mas personas que estan relacionadas al contexto donds

ocurre 1a conversacion,

Brown y Yule {1983), considera gue la produceiin oral es un proceso interactivo donde
se construye un significado que incluye producir y recibir, ademas de procesar informacion. La
forma y el significado dependen del contexto donde se da 1a interaccidn, incluyéndose los
participantes, sus experiencias, el medic ambiente y el propésitc de comunicarse.

Frecuentemnente es espontaneo, tieng inicios y terminaciones, ¥ liene un desarrollo.

Fara que la interaccién se lleve a cabo se necesita el conocimiento de |as funciones del
idioma {o patrones}, que tienden a recurir en ciertas situaciones y contextos (). los saludos,
pedir un favor, aceptar una invitacién, ete ), se pueden identificar astas funciones v utilizarss de
acuerdo con la situacién. Por gjemplo, cuando una persona saluda al legar: "buenos dias,
soomo estas?”, esta pregunta puede ser contestada con otrg saludo, ¥ mas ain con diferentes
formas de saludo, esta diferencia se dara de acuerde con 2l contexto gdonde acontezca la
situacién del saludo. ¥ ademas de las funcionzs del idioma, la produccién oral reguiere
conocintiento de las herramientas del lenguaje, que son la gramatica, ia pronunciacion y &l

vocabulario (competencia linglifstica)
2.6.1. Competencia lingiistica
Segun BYGATES {1991). Para que la interaccién se lleve a cabo se necesita el
conocimienta de las funciongs del idioma (o patrones), que tienden a recurir en ciertas
stuaciones y contextos (e).; los saludos, pedir un faver, aceptar una invitacion, etc.), se pueden

identificar estas funciones y utilizarse de acuerdo con la situacién,
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Por ajemplo, cuando una persona saluda al llegar; “buenos dias, ;,como estas?”, esta
pregunta puede ser contestada con otro saludo, ¥ mas adn con diferentes formas de saludo,
esta diferencia se dara de acuerdo con el contexio donde acontezca la situacion del salude. Y
ademas de las funcicnes del idioma, la produccién oral requiere conocimiento de |as
herramiantas del lenguaje, gue son {a gramatica, a pronunciacian y el vocabulario

Al mismo tiempo que las funciones y la herramienta, se deben adquirir las reglas
culturales v normas (interrumpir, velocidad del habla, come entrar en una conversacion, usar
lenguaje formal o informal}, de acuerdo con quién habla con quién, el contexto, y cudl &s la
razén por la que se habla {competencia sociclingliistica). Esta competencia que Savignon
11283) en Brown (2000} la define como “competencia comunicativa® es la comunicacion

dinamica enfre dos o mas individuos y o es algo nterpersonal.

2.6.2. El Aprendizaje de la Produccién Oral

Ei aprendizaje de la preduccién oral del inglés como idioma extranjerc se desamolla con
mavyor facilidad hasta la edad de seis afcs gracias a la plasticidad del cerebro en ese penoda

de tiempo la cual va disminuyende en los siguientes anos (Pinker, 1984 293).

Al nacer, la primera forma de produccian oral para expresar hambre y disqusto, de
‘orma instintiva, es el llante. Tiempo después, entre |2 sexta semana v los tres meses de edad,
el bebe emite sonidos conocides como arrullos, chilides, gorjecs, v sonidos vocslicos como
"azaah” que son inlentos del uso de palabras pero que debido a la inmadurez de os drganos
gue o facilitan, ésta es limitada. Los arrullos expresan sus necesidades, sentimientos e ideas.

Desde el quinto o sexlo mes se inicia el balbuceo; 5 decir, la emisién y repeticién de
silabas que constituyen un intento de imitacidn de los sonidos gue escucha. Mas tarde, desde
2l noveno mes fambién emplea gestos para comunicarse. Mas tarde, entre el décimg y e
Jecimocuarto mes aproximadamente, el bhebé emite sus primeras palabras, incrementando su

vocahulario progresivamente, e imita sonidos.

A partir de los 18 meses, el ning desarm|la |la capacidad de representar en la mente [os
sbjetos v acciones mediante palakras en €l idicma inglés vy usarlas para comunicarse {Fapalia,
2004: 189). Es, desde entonces, capaz de emitir Jos palabras © mas para expresar un
censamientc simple, por gjemplo. “want that" ayudandose de accicnes paralinglisticas. Se
Jebs insistir en la correcla pronunciacidn de las palabras desde ese momento porque después
ouede resultarle dificil contener el impulso de repetir la mala pronunciacidn ¥ mas alin cuands
gsta fue reforzada por los responsables de su educacion
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Entre los 20 ¥ 30 meses, empieza a formular enunciades con el usc de articulos (a, the),
preposiciones (in, on, at), conjuncionss {and, but), palabras en plural, formas verbales de
scuardo a astructuras gramaticales (am, was, will be). Tiempo después en algun momanio,
enire log dos y tres afos de edad construye enunciadeos de acuerdo a funciones

particulares. Entre sus primeras construccionss de gnunciadeos se encuantran:

» Identificativas, atributivas y posesivas. Sirven para ideniificar un objete o atnbuire
alguna propiedad. Las construcciones mas comunegs para |s funcign de identificacidn son: It"s
afthe X; That's afthe X; or This"s althe X. Las mas comunes para la funcién de atribucién son:
It's X: That's X. Y, las mds comunas para la funcién de posesibn son: {it"s) X"s _; That™s
X'sfmy _; This is X sfyour _.

. Transitivas e intransitivas simples. Sirven para indicar un evento o acontecimignto.
Las {ransitivas {sintagma nominal + verbg + SN} consiste en una escena en la cual hay dos
parlicipantes y uno actia sobre el otro. {por ejemplo: “Daddy painted the house”). Las
intransitivas (SN + V) consiste en una actividad gue involucra a un solo participante; ya sea
que alguien hace algo (por ejemplo; “Mummy smiled") ¢ que algo e sucede a algo (por
giemple: “The vase broka").

v Informativas, ditransitivas y Benefactivas. Sirven para indicar la iransferencia de
ashjetos entre personas. Las informativas tienen la estructura: SN + W + SN to SN. Por ejemph
‘He gave it to Mummy”™, Las ditransitivas tienen [a estructura: SN + vV + SN + SN. Por ejemplo:
Daddy tald me a store”. Las Benefaclivas tienen la estructura: SN + V + SN for SN. Por
ejemplo: She did it for me.,

» Ublcativas, resultantes, causantes. Sirven parz indicar refaciones espaciales o
causales. Las primeras construcciones ubicativas incluyen eslructuras como; Put SN infon
the SN, Take SN off SN, SN's under the SN, etc. Las resultantes indican las consecuencias de
acciones, por ejfemplo; SN push SN down, etc. Las causantes implican el uso de los verbos
Tmake, let o help: Make SN doit, Help SN doit o Let SN do it

. Pasivas y reflexivas. Sirven para indicar cosas que les suceden a las
CErSONas O £0%as, que no son agentes actives. Las pasivas tienan ka estructura 5N + befget +
.+ by SN. Por efemplo: "Erick got hit by & car" o "Mumrmy got sick” or "It was taken by a dog”.
-as reflexivas tienen la estructura 5N + ¥ + pronombre reflexive: “1 hurt myself'.

. Imperativas e Interrogativas. Sirven para pedir cierto tipo de acciones. La
sstructura de las imperativas es diversa pero todas omiten &l pronombre you. Por ejemplo:
“ush it here”, “Smile”, "Dont do that”, ete.  La formulacién de [as interrogativas méas
zomunes son: What is SN doing? y Where is SN (going)? Poco después se construird

znunciados con el uso de las formulas: How do..., Why are. ete.
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Desde los ireinta meses, habla usando tres o mas palabras combinadas. Aungue no
utifice la gramatica correctamente, esta puede ser reforzada con la correccién implicita. Esta
consiste en reformuiar las oraciones que &l nifio emite. Por ejemplo, si el nifio dice: | knowed
it", el encargado de su aprendizaje responderd: "Oh, you knew it".

A la edad de tres afos, &l nific s bastante competente en uso del idioms siguiendo reglas
gramaticales y aumseniando su vocabulario continuamente {Baies, et al.; 1887;

149-203). E} mejor astimule que se le puede proporcionar al nific para el desarollo de fa
produccidn oral en inglés es la interaccién con hablantes del idioma, La tematica debe ser del
interés del nifo. En lo posterior, 1a fluidez se incrementa, &l nifio, internaliza estructuras
complejas, amplia su vocabulario ¥ mejora sus habilidades comunicativas hasta la edad

escolar.

Haciend: una comparacion entre las dos hahilidades descritas, los nifios desarrollan
ma&s la comprension que la produccidn oral en todos sus componentes. FPor ejemplo, a
determinada edad podrfan comprender una oracion con estructura compleja como: "The ball
ihat's in ihe garden is red”, pero ser incapacss de producir una similar.

2 6.3 Evaluacidn de la Produccién Qral

Estos son los parametros de evaluacion objstivos que se vaioran £n una entrevista oral.
Antes de enfrentarse a la entrevizta oral es esencial que leas ¥ comprendas perfectamente

cada unc de ellos,

Léxico

+ Utiliza un vocabulario apropiado para el nivel, mostrando riqueza y variedad

« Incorpora normalmente un buen ndmera de verbos frasales v preposicionales en su discurso
» Lisa frases adverbiales como recurso |&xico para ayudar a matizar su discurso

+ Ingorpora de vez en cuando frases hechas y expresiones idiomaticas en su discurso

+ Confunde palatiras de uso frecuente y false friends, ¥ a veces se inventa palabras.

Uso de Estructuras

« Comete errores en estructuras basicas y de complgjidad intermedia {estad muy por debajo
de! nivel de 5%

+ Demuestra un dominio de las estructuras basicas del idioma

+ Utihza colocaciones correctamente

+ Usa correctameants todos los tiempos verbales
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» Llsa frases complejas (coordinadas y subordinadas)
» Lltiliza con muy pocos errores las estructuras con verbo + prepofto + infling (eg. look

forward to, to be accused of, etc)

Pronunciacion

* 35U pronunciacion es bastante espafolizada (no aspira la t. d, k, p; nc realiza los sonidos
finales, elc.)

» Realiza correctaments casi tedos o3 sonidos del inglés

» No comete fallos generalizados en 1a acenluacion de las palabras

» Usa nommaimente contracciones

* Realiza d& manera acepiable el acento frasal

* Realiza de manera aceplable &l acento enfatico

Fluidez

» Litiliza recurses comunicativos; parafrasear, explicar, preguntar, muletillas.
+ Manliens el rittno del discurso, sin grandes pausas v uniendo las palabras
* Organiza &l discurso de una mansra mas ¢ menos coherente

« Demuestra riqueza y variedad de expresiones y 1éxico

27. Métodos de Ensefanza del I|dioma Inglés que Mejora la
Produccion Oral.

Muesiro objetivo principal es la de ofrecer lecciones esiimulantes de alta calidad en un
amhbiente agradable, practicando un método de ensefanza desarrollado para facilitar la
somunicacién sin defar de lado el aspecto gramatical. Esle nuevo enfoque distingue nuestra
escuela de lenguas de otras escuelas, justamente por su método se ensefianza totzimente
comunicative donde los elementos gramaticales, la fonetica, &l léxico, y todes los demas
elementos del lenguaje comun vienen analizade, ensefiados, v ejercitados en contextos
comunicativos y por esg, dinamicos.

El enfoque comunicative an ta ensefianza del Raliane es un método que se actualiza
constzntemante. En las clases se usa una casta gama de materiales auténticos, en modo tal
de dar al esludiante ayudas linglisticas validas. Entre las pringipales técnicas y procedimientos

utilizados en clase, existen gjercicios de comunicacién, grupos dé trabajo y teatro,
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A. Ohjetivos especificos.
» Conocer las caracteristicas que tienen los métodos de enseiianza.

= Anazlizar y comprender algunos de los criterios seleccionados.

B. Schre los métodos docentes.

Durante el proceso de formacion, es posible utilizar un gran numero de métodos de
ensefianza diferenciados entre si fundamentaimente por el objetivo que persiguen {(desarrollar
conocimientos, actitudes o habilidades) y por el grado de participacion que dan al alumno en su
relacifin con el formador.

2.7.1. Método Audio - Lingual
El Método Audic-Lingual, como el métode dirgcto, es tambign un enfoque oral. Sin embargo. es
muy diferente, ya que en vez de enfstizar la adquisictdn de vocabularic a través de la
EXpOSICION & $u uso en situacioneas.

También, a diferencia del método directo, tiene una fuerte base tedrica en la linglistica y
la psicologla. Charies Fries {1945) de la Universidad de Michigan a la vanguardia en la
aplicacion de principies de linglistica estructural en el desamolle del métodeo, y por esta razon,
tiene algunas veces se hace referencia como el "Méteds de Michigan. Mas adelante en su
desarrollo, principies de la psicologla del comportamientio {Skinner 1957) eran incorporacion
rojo. Se pensaba que la forma de adquirir los charranes par de frases de la lengua meta era
ayudar a los alumnes a través del condicionamiento para responder correctamente a los
estimulos a través de la formacién y el refuerze. Los estudiantes podrian superar los tiene
pedazos de su kengua materna y formar a los nuevos habitos necesarios para ser hablantes de
lengua de desting. Con el fin de legar a un entendimiento de este métedo, ahora entrames en
un aula donde se esta ulilizando el Método Audio-Lingual. Vamos a asistir a una clase de ingles
de nivel a partir de Mali. Hay treinta y cuatro estudiantas, trece a guinge anos de edad. La clase
se redne durante una hora al dia, cinco dias a la semanz.

Experiencia

Al entrar en el saldn de clase, lo primerc gue notamos es que los estudiantes estan
escuchandc con stencién lo que el maestro esta presentando un nuevo cuadro de diglogo, una
conversacion entre dos personas. Los estudiantes saben que s& espera memorizar, finalmeante,
el profesor estd presentando el didlogo. Todas 1as instrucciones del profesor son en inglés. A
veces 85 uliliza para acciones muy sentido, pero ni una palabra de la lengua materna de los
estudianies se pronuncid, Después de que elle actda el didlogo. ella  dice:

Muy bien, clase. Yoy a repetir el diglogo actual. Escuche con atencién, pern no repitan.
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Principios

Formas de Idiornas no ocurren por si miamas, sino que se producen mas natural dentro de un
cuntextn.

La lengua materna v la lengua extranjera tienen sistemnas lingilisticos separados. Deben
mantenerse separados para que [Ds alumnos de lengua materna interfisran lo menos posible

Con los estudiantes que intentan adquirir |2 lEngua meta,

Una de las principales funclonas del profesor de lengua as la de un models da la lengua meta.
Los maestros deben proporcionar a los estudiantes un buen modelo. Al escuchar |s forma en
que se supone que es al sonido, los alumnos deberdn ser capaces de imitar el modeln. El
aprendizaje de idiomas es un procesc de formacidn de habitos. Cuante mas a menudo se

repite aigo mas fuerte que el habito y mayor es el aprendizaje.

Es importante para prevenir [05 alumnos de cometer errores, Los errores conducen a la
formacidn  de malos  habitos. Cuando se  producen errores, deben ser  corregidos
inmediatamente por el profesor.

El propasite de! aprendizaje de idiomas es aprender como utilizar el lenguaje parz
camunicarse, El refuerzo positive ayuda a los estudiantes a desarrollar habitos correctos.
Loz estudiantes deben aprender a responder a los estimulos verbales y no verbales.

Cada lengua tiene un numero finite de pairones. Modelo de la practica ayuda a los esludiantes
a formar habitos que permiten a los estudiantes a utilizar los patrones. Los estudianies deben
"sobre aprender, 'es decir, aprender a responder de forma automatica, sin detenerse a pensar.
El maestro debe ser como un lider conductor de orquesta, guiar y controlar el comportamiento
De ks estudiantes en & idioma de desting.

El principal objetivo de la ensefanza de idiomas debe ser que 105 estudiantes adguiaran 103
patrones estructurales, los estudianies aprenderan vocabulario despues.
El aprendizaje e unz lengua extranjera debe ser la misma que la adguisicion de la lengua
materna. No es necesanic memarizar las reglas con el fin de utilizar nuestra lengua materna.
Las normas necesarias para utilizar el idioma de destino sera resuelto o inducidos a partic de

ejemplos.

El principal reto de la ensefianza de lenguas extranjeras es cada vez a los estudiantes a
superar 105 habitos de su lengua materna. Una comparacian entre el native v el idioma de
destino le dird al maestro en gué areas sus estudiantes experimentardn probablemente
dificultad.

54



El habla es mas bésico al lenguaje de la forrna escrita El orden natural de los nifios de pedidos
siguen en el aprendizaje de la lengua de 'a adquisicidn de habilidades nativo es: escuchar,

hablar, leer y escribir.

E!l idioma no se puede separar de |a cultura. La cultura no es sdlo |a literatura y el maniana, sinc
también el comporiamiento cotidiano de las persenas gue utilizan la lengua de llegada. Una de
fas responsgabiiidades del maestro es presentar informacion acerca de esa cultura.

Revisidn de las técnicas

Si esta de acuerdo con las respuestas anleriores, s posible gque desse poner en practica las
sipuientes técnicas, por supuesto, incluse s usted no estd de acuerdo, puede haber téonicas
descritas a continuacion que ya estd utilizande ¢ puede adaptarse a su enfoque.

Memaorizacidn de dialogo

Los didlogos o conversaciones cortas entre dos personas a menudo se utilizan para iniciar una
nusva leccion. Los alumnos memorizan €l didlcge a través de la mimica, los estudiantes suelen
tomar el papel de una perscna en el dialego, soy € maestro de la otra, vez que los alumnos
han aprendide las lineas de la propia persona, se cambian 10s papeles y memorizar parto de la
otra perscna Otra forma de practicar 10s dos funciones es la mitad de la clase para lomar un
papel ¥ la otra mitad para tomar |a ofra. Después de que €l dialege se ha aprendido de
memoria, los pares de los estudiantes individuales pueden llevar a cabo el dialogo para & resto
de la ¢lase.

En a2l método audio-lingual, se incluyen ciertos patrones de oraciones y puntos de gramatica en
ei didlogo Estos partems y los puntos son luego practicar en simulacros sobre la base de las
liness dei didlogo. Backward construir {expansién) de perforacion.

Este ejercicic se utiliza cuando una larga fila de un cuadro de didlogo le estd dando & los
estudiantes problemas. El profesor divide linea en varias partes. Los alumngs repiten una partg
de la frase, por lo general i Gitima frase de 1a linea. Luege, siguiendo la sefal para que &l
rraestro, los estudiantes amplian lo que estdn repitiende por parte hasta gue sean capaces de
repetic toda la linea El profesor comienza con la pieza al final de la frase (y funciona hacia atras
desde alli) 1 mantener el en pais de la linea de Iy mas natural posible. Esto tambien dinige mas
Iz atencitn del esiudiante al final de la oracion, donde se praduce nueva infarmacian Hpica.

Taladro repeticién
Los estudiantes deben repetir el modele de la maestra con la mayor precision v tan pranto

como sea posible. Este ejercicio 2& uliliza a menudo para ensediar a las lineas del didlogo.
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Perforacidn de la cadena

Un taladro de ka cadena recibs su nombre de la cadena de la conversacién que se forma
alredador de la habitacidn como & los esludiantes, uno por uno, preguniar y responder
preguntas de los demas, el profesor comienza la cadena de saludar a un estudiante en
particular, o le hace una pregunta. Ese eshudiante responde, entonces se conviers en el
sstudiante que se sienta a su lado. Los primercs saludan a estudiantes ¢ hace una pragunta de
la estudianie de segundo y la cadena continga, Un taladro de cadena permite algun lipo de
comunicacion contralads, a pesar de gue et limitada. Un taladro cadena también da al profesor

la oportunidad de revisar 2l discursn de cada estudiante.

Solo slot dril sustitucién

El profesor dice una linea, por lo gensral desde el didlogo siguients, el maestro dice una
palabra ¢ una frase lamada la sefsl. Los alumnos repiten la linea del maestro
les ha dado, sustituyendo la seifal en |a linea en su lugar, El principal objetivo de este gjercicio
es proporcionar a los estudiantes la practica en la busqueda y rellenar las ranuras de una frase.

Multiple.siot drill sustituclén

Este taladre &s similar a la broca de sustitucién de una sola ranura. La diferencia es que el
profesor da las frases de referencia, uno a la vez, que se adaptan a diferentes espacios en la
linea de didlogo Los estudiantes deben reconocer qué parte del discurso de cada sefial £s, © al
menos, en &l que cabe en la oracidn, ¥ hacer cualquier otros cambios, come la concordancia
entre sujeto v verbo. Luego dicen que la linea, montar la frase de referencia en la linea que le

corresponde.

El profesor da a los estudiantes un cierto tipo de estructura de la oracidn, una oracién
afirmativa, por ejemplo. Se pide a los estudiantes para transformar esta frase en una cracian
negativa. Ofros ejemplos de transformaciones que debe hacer de los estudiantes estan
cambiantio una declaracidn &n una pregunta, una aracidn activa a una pasiva o voz directa en
estilo indirecto.

Pregunta y respuestas taladro. Este gjercicio da a los estudiantes ia practica con preguntas y
respuestas, los estudiantes deben conlestar las preguntas del profesor con mucha rapidez.
Aungue no vimos en la leccidn agui, también es posible que el profesqr para dar a los
estudiantes a hacer preguntas también. Esto da a los estudiantas la practica con el patran de la
prégunta.

El uso de pares minimos
El maestro trabaja con pares de palabras que difieren en s8lo un senide, por ejamplo, "barco /

de las ovejas” Los estudiantes se les pide primero a percibir la diferencta entre las dos
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palabras y mas tarde a ser capaz de decir las dos palabras. El maestro selecciona los sonides
para trabajar después de que ella ha hecho un andlisis contrastive, una comparacidn entre la
lengqua materna de los  estudiantes y de la lengua gue estan  estudiando.

Complete al cuadrs de dialogo,

Palabras seleccionadas se borran de un didlogo de los estudiantes han aprendide. Les
astudiantes completan el cuadro de didlogo llenando los espacios en blanco con las palabras
fue faltan.

Juego de Gramatica.
Los juegos como el juego del alfabeto supermercado se describe an este capitulo se utilizan en
gl método audic-lingual. Los juegos estan disefiados para que los estudiantes practiquen un
punto de la gramatica en un contaxto especifico estudiantes son capaces de expresarse,
aunque es bastante limitada en este juego. Observe tambign hay mucha repeticién en este
juego.

2.7.2. Método Directo

Intraduccian

Al igual que con el Método Gramatica-Traduccién, el método directo no es nuevo, Sus
principios han side aplicados por los profesores de idiomas durante muchos afios. Mas
recientemente, fue revivido como un metodo cuando el objetivo de la instruccién se convirtié an
aprender a utilizar una lengua extranjers para comunicarse. Desde el Métode Gramatica
Traduccidn no era muy eficaz en la preparacion da los estudiantas a utilizar el idioma de
desting comunicativamente, el metodo directo se hizo popular.
El métodn directo tiene una regla muy basica: Ninguna traduccién s permitide. De hecho, gl
meétndo directo recibe su nombre dal hecho de que el significade es que se transportara
directamente en el idioma de destino mediante el usc de !z demostracion vy ayudas visuales, sin

Recurrir a la lengua materna de los estudiantes (Diller, 1978)

Ahcra vamos a tratar de llggar a unz comprensidn del método directo mediante la observacién
de un profesor de Inglés se utiliza en un medio escolar (escuela secundaria infericr) de clases
en ltalia. La clase tiena treinta alumnos que asisten Inglés aula de una hora, tres veces a la
semana. La clase que abservamos se encuentra al final de su primer afic de ensefianza del

idioma Inglés &n un medic escolar,

Principios
La lectura en el idioma de desting debe ser ensefado desde el comienzo de |a ensefianza del

idioma, sin embargo, la habilidad de la lectura se desarrolla a través de la practica de hablar. El
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lenguaje es principalmente discurso. La cultura consiste en mas de |as bellas artes (por
ejemplo, el estudio de los estudianes de gesgrafia y las actitudes culturales).

Cbjetos (por ejemplo, realia ¢ imagenes) presentes en el entorno inmedialo aula debe ser
usado para ayudar a los estudiantes a entender el significado. El idioma no debe ser utilzado
en el aula. El maesiro debs demosirar, no explicar o traducir. Es dessable gque los alumnos

hacen una asociacién directa entre el idioma de destine y  significado.

Los estudiantes deben aprender a pensar en el idioma de desting tan pronto como sea posible.
El vocabulario se adgquiere de forrma mas natural si los astudiantes wlilizan en craciones
completas, en lugar de memarizar listas de pakabras. El propdsito del aprendizaje de idiomas
&% una cormnunicacldn (por [0 tanto los eshudiantes necesitan aprender cémo hacer preguntas y
responderlas). Pronunciacibn debe ser trabajado desde el principic de la ensefianza de

idiomas.

La autocomeccion facilita el aprendizaje de idiomas. Las lecciones deben contener alguna
actividad conversacional lguna oportunidad para gue los estudiantes usan el lenguaje en
contextos reales. Los estudiantes deben ser alentades a hablar tantc como sea posible.
Gramatica se debs ensedar inductivamente, Nunca puede haber una regla gramatical explicita
dada.

La escritura 5 una habilidad importante, gue se desarrlld desde el comignzo de |a ensenanza
de idiomas. El plan de estudios se basa en situaciones o temas, no per lo general en las
estructuras lingdisticas. Aprender otro idioma también implica aprender cémo los hablantes de

esa lengua uso.

Revision de las técnicas

¢+ Hay respuestas a [as diez pregunias con las gue usted estuve de acuerdn? A continuacion,
las siguientes técnicas también pueden ser uliles. Por supueste, incluso si usted no estd de
atuerdo con toda |la. Respuesta, puede hatwr algunas "técnicas del métode directo se pusde
adaptar a su propio enfoque para llegar. La siguiente revisidn amgpliada de las técnicas le
ofrece algunos detalles que le ayudaran a hacer esto,

Leer eh voz alta

Los esiudiantes se turnen para leer secciones de un pasaje, el juego, todo didloge en voz alta.
Al final del turno de cada estudiante, &l profesor utiliza gestos, imagenes, objetos reales, los
giemplos, o por otros medios para que el significado de |3 seccién transparente.
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Preguntas y ejercicios de respuestas.

Este gjercicio se lleva a ¢abo s0lo en el idioma de desting. Los estudiantes hacen preguntas vy
respuestas en oracicnes completas para que se practiquan nuevas palabvas y las estrusturas
gramaticales. Ellos tienen la oportunidad de hacar preguntas y responderias.

Llevar a los estudiantes a autocomregirse

El profesor de esta clase tiens los estudiantes auto-correccion, pidiendoles que hacer una
eleccidn entre 1o que dacian ¥ Una respuesta alternativa gue se suministra. Hay, sin embargo,
otras formas de hacer que los estudiantes auto-comeccidn. Por gjemplo, un profesor puede
simplemente repetir lo gue un estudiante que acaba de decir, con una voz cuestionando para
indicar al estudiante que algo estaba mal con él. Otra posibilidad &5 que & maestro repita lo
que dijo sl estudiante, deteniéndose justo antes del emor. El estudiante sabe que la siguiente

palabra esfaba mal.

Practicas comunicativas.

El profesor pide a los alumnos una serie de preguntas en ¢l idioma de destino, o que los
estudianies tienen gue entender que ser capaz de responder correctamente, en la clase
cbhservada, el profesor pidié a los estudiantes preguntas individuales acerca de si mismos. Las
preguntas que contenian una esiructura gramatical particular. Mas tarde, los estudiantes fueron
capaces de preguntarse unos a cltros sus propias preguntas utilizando la misma astructura
gramatical.

Esta técnica ya ha sidc discutida en el Método Gramética-Traduccién, pero difiare en su
aplicacion en el métode directo, Todos los aticules estan en el idioma de destino, ademas, se
aplica ninguna regla gramatical explicitc. Los estudiantes habrian inducide a la regla gramatical
gque necesitan para llenar los espacics en blanco de ejemplos y practicas con las partes
anteriores de la leccidn

Dictado

El profesor lee el pasc tres veces. La primera vez que el profesor lze a una velocidad normal,
mientras que los estudiantes solo escuchan. La segunda vez que se lee la frase de paso por
frase, deteniéndose el tiempo suficiente para permitir a los estudiantes que escriban 10 que han
escuchade. La OMima vez que el maesiro lee de nuevo a una velocidad nomal, ¥ los

estudiantes comprobar su trabajo.

Dibujo de Mapas
Lz clase incluye un ejemplo de una técnica utilizada para dar a los estudiantes {a practica de
comprension. Los estudiantes se les dieron un mapa con las caracteristicas geograficas

identificadas. Entonces el maestro les dio a los estudiantes instrucciones cormag las siguientes,
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Encenirar la cordillera en el geste. Escriba las palsbras "Montafas Rocosas" a través de la
cordillera. El dio instrucciones para todas las caracteristicas geograficas de los Estados Unidos
para que los estudiantes tuvieran un mapa completamente etiguetados si seguian sus
instruccicnes correctamente. Luego, los estudiantes instruidos al maestro a hacer lo mismg ¢on
uh mapa gue habia dibujade en la pizarra. Cada estudiante puede tener un gire de las

instrucciones de! profesor para encontrar y etiquetar un accidente geografico.

Escritura de Parrafos

El maastro en asta clase les pidid a los estudiantes que escriban un parrafo en sus propias
palabras en las principales caracteristicas geograficas de los Estados Unidos. Podrian habet
hecho esto de [z memoria, o que podrian haber utilizado el pasaje de leciura de la leccidn

como modela,

2.7.3", Ensafanza comuni¢ativa del idioma

Introduccion

Usted puede haber natado que el objetive de la mayoria de los métodes que hemos visto hasta
ahora es que los alumnes aprendan a comunicarse en €l idioma de destino. En la década de
1970, sin embarge, los educadores comenzaron a cuestionar si iban sobre el cumplimiento det
objetivo de la manera correcta. Algunos observaron que los estudiantes pudieran producir
oraciones con precisidn en una leccidon, pero no podia usarlos apropizdamente cuando
realmente la comunicacién fuera de las aulas, Otros sefialaron gue la posibilidad de
comunicarse requiere mas de las estructuras linglisticas de masterizacidn. Los estudiantes

pueden conocer las regias de uso linglistico, pero ser incapaces de usar el lenguaje

(Widdowson1978). Se hizo evidente que la comunicacidn requiere que los estudiantes realicen
ciertas funcicnes, asi como prometedores, acogedor, ¥ la disminucidn de invitaciones dentro de
un contexto social (Wilkins 1976). En resumen, el poder comunicarse reguerido mas de la
competencia lingliistica, sino que requiere la competencia comunicativa (Hyrnes 1871)-saber
cuande y codmo decir qué a quién. Eslas observaciones han contribuida a un cambio en el
campo a finales de 1970 y principios de 1980 a partir de un enfogque centrado en 1a astructura
lingtlistica de un enfogue comunicativo {Widdowson 1980).

Communicative Language Teaching objetive general de aplicar iz perspectiva tedrica del
enfoque comunicativo, hacigndo la competencia comunicativa de |12 meta de la ensefanza de la
lengua ¥ por el reconocimiento de la interdependencia del lenguaje y la comunicacibn. Sin
embargo, vamos a seguir nuestro camino habitual de la comprensién de la tecria y las practicas

asociadas al visitar una clase en la que se practica una forma de Communicative Language
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Teaching. La clase se visita &5 que se esta llevado a cabo por los inmigrantes adultos a
Canada. Estas veinte personas han vivido en Canada por dos afios y se encuentran en un nivel
intermedio alto de dominio del inglés. Se retnen dos tardes a la semana durante dos horas

cada class.

Una funcién puede tener muchas formas linglisticas diferentes. Dado que el objetivo dal curso
es el usc de la lengua real, una variedad de formas lingidisticas se presentan juntos El enfasis
esta en el proceso de camunicacian en lugar de maestro de las formas del lenguaje.

Los egludiantes deben trabajar con el lenguaje a nivel del discurso o supra oracional (por
encima de la frase). Tienen que aprender sobre la cohesitn ¥ la coherencia, las propiedades

del lenguaje que se unen las oraciones.

Los juegos scn importantes porque tienen ciertas caracleristicas en comin con los
acontecimientos reales de comunicacion, hay un proposito para el intercambio. Asimismo, el
orador recibe informacion inmediata del oyente sobre si €l ¢ ella s& han comunicado con exito.
De esia manera se puede negociar sighificadso. Por dlitimg, hacer que los estudiantes trabajen
&n grupos pequerncs maximiza la cantidad de practica comunicativa que reciben.

Loe estudiantes deben tener |2 opportuniry para expresar sus ideas y opiniones, los errores son
tolerados v considerados como un resultado natural del desarrolle de la comunicacién
habilidades, ya que esta actividad estaba trabajando en la fluidez, el maesiro no corregir al
alumno, perc se limitd a sefialar el error, que va a volver 2 en un momento posterior

Una de las principales responsabilidades de |los maestros es el de establecer las situaciones
gque pueden Promete cormunicacion.

Interaccion comunicativa fomenta las relacionas de caoperacion entre los estudiantes, Les da a
ins estudiantes la oportunidad de trabajar en al sentide de negociacian,

El confexto social del evenlo comunicative &5 esencial para dar sentido a los enunciados.
Aprender a usar las formas del lenquaje apropiade es una parte importante de la competencia
comunicativa.

El profesor actua como facilitador en el establecimiente de comunicacién actividades y como
asasor durante las actividades.

En la comunicacion, un orador puede elegir no solo acerca da gué decir, sinn céme decirlo.

La gramética y el vocabularic que los alumnos aprendan desprenden de la funcion, el contexto

stuacional, ¥ el papel de los interocutores.
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Los estudiantes deben tener |2 oportunidad de escuchar a la lengua, ya que se uliliza en
comunicacién auéntica. Pueden ser entrenados en estrategias de cdmo mejorar su

comprenskin.

Revigar las Técnicas y Materiales
Puede haber aspectos de la CLT que te parezca atractive. Esta opinién ha sido proporclonada
en &l caso de que desee para tratar de utilizar cualguiera de los materiales de las técnicas

relacionadas con la CLT.

Materiales auténticos

Para superar ¢l problema tipico que los estudiantes no pueden transferir [0 que aprendean en el
aula con 2l mundo exterior y para exponer a los estudiantes al lenguaje natural en una variedad
de situaciones, los seguidcres de CLT recomiendan el uso de materias lingilisticas auténticas a
loz hablantes nativos del idioma de destino en esta sesién vemos que el profesor dtiliza un
articulo de prensa real. También asigna la tarea a [os estudianies, lo que requiere gque

escuchan la radic 2l programa de television en directo.

Frasas revueltas

Los estudiantes reciben un pasaje (un texto) en el que las frases estdn en un crden revuelios,
este pusde ser un paso que han trabajado ¢on o agquel en guien ne han viste antes, se les dice
a descifrar 1as frases para que las condenas se restauran a su crden original, este tipo de
ejercicio enseia a los estudiantes acerca de las propiedades de cchesidn y coherencia del
lenguaje.

Ademas de los pasajes escrites, los estudiantes también se les puede padir a los que codificar
las lingas de un didlogo confuso O se le podria poner las fotos de una historia secuencia de

imagenes en orden y &scribir lineas para acompanar las imagenes.

Juegos de fenguaje

Mombres se utilizan con frecuencia en CLT. Los estudiantes encuentran agradable, v si se
disefian adecuadamente, dan a los estudiantes la praclica comunicativa wvaliosa, tres
caracteristicas de Morrow de actividades comunicativas se manifestarcn en el juego de cartas
gue observamos en la siguiente forma: un vacio de informacién existente porgue el orador no
sabia gué su compaiera de clase iba a hacer el fin de semana siguiente. El arador tiene la
opcidn de decidir lo que iba predice (que el deporte) ¥ cémo podria predecirlo (que tomaria
forma prediccion ayuda).de los miembros de su grupo responderia Si ella tiene una respuesta
significativa, que podria suponer su prediccidn se entiende.
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Historia franja Picture

Muchas actividades se pueden hacer con las historias de tira de imagenes. Sugerimos una en
nuestra discusion sobre revueltos frases.

En la actividad se observd, un estudiante en un pequeflo grupo se le dio una historia de tira.
Mostrd la primera imagen oe la historia a los demas miembros de su grupo y les pidic que
predecir Io que la segunda foto se veria asi. Un vacip de informacién existente, los estudiantes
de los grupos no sabian lo que la imagen contiene, Tenian la opcidn de decidir cusl es su
prediccion seria v cémo b harfan palabra &1 Ellos recibieron una respuesta, no en |a forma sino
en el contenide de la prediggidn, por ser capaz de ver la imagen y compararla con su
prediccién.

La actividad se acaba de describir &5 un ejemplo del uso de una tarsa de resolucién de
problemas come una téenica comunicativa. Tareas da resclucidn de problemas funcionan bien
en CLT, ya que suelen incluir las tres caracteristicas de la comunicacidn. Lo que es mas,
pueden ser estrusturades de manera que los estudiantes comparen informacidn y trabajan
juntos para llegar a una solucidn. Esto da a los estudiantes la practica de negociar significados.

Juego de rol

Ya encontramos el uso de juegos de rol como una téenica cuando miramos sugestopedia, Los
juegos de rol son muy impeortantes en CLT, ya que dan a los estudiantes la oportunigdad dg
practicar la comunicacién en diferentes contextos sociales v en diferentes roles sociales. Los
juegos de rol se puede configurar para que estén muy estructurados (por ejemglo, &l profesor
dice a [os estudiantes que son vy lo que deberian de decir ') o de una forma menos estructurada
(por ejemplo, el profescr dice a los estudiantes quiénes son, cual es la situaciin, y ko que estan

hablando, pero les estudiantes a determinar lo gue van a decir).

Este ditimo &s mas acorde con la CLT. de Came, ya que da a los estudiantes mas de una
opcidn, Tenga en cuenta que el papel juega estructurado asi también proporcionan los vacios
de inforrmacidn ya que los estudiantes no pueden estar sequros

Froduccidn Qral

+« Expresarse de forma oral mediamte textos sencillos y breves que presentan de
manera organizada hechos, vivencias o ideas.

+ Expresa de forma comprensible y con suficiente facilidad sus propias ideas,
apiniones, experiencias v conocimientos en situaciones habiluales en ef aula.
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« Produce textos orales sencillos y breves ({descripciones, explicaciones) en

situaciones de aprendizaje, siguiendo modelos dados.

= Participa activamente en conversaciones encaminadas a organizar la situacion de
aprendizaje o intercambigr informacidn sobre contenidos académicos. Muestra interes por

expresarse de manera clara y con el volumen adecuado.

2.8. Historia de la Institucion Educativa N° 0004 “TUPAC AMARU”
TARAPOTO.

Con la creacidn del Pueblo Joven " Tdpac Amaru ®, en el afo de 1977 las
autoridades vecinales se encontraron en muy poco tiempo con el Crecimiento
poblacional acelerado, hecho que motiveo que la comunidad gestionase anie las
autoridades educativas la creacién de un Centro Educativo del nivel primarno, v es asl,
gue con Resolucidn Oirectoral Zonal N° 0124 de fecha 13 de Marzo de 1981, 3¢ crea
la Escuela Estatal N* 0004 - Nivel Primario del Pueblo Joven " Tipac Amaru® | distito
de Tarapoto . Provincia ¥ Departamento de San Martin . siende su primera directora y
profesora de aula a la vez la sedora Glendish Giomar Rodriguez Pifia |, aperurandose
de inmediato la matricula ¥ el funcicnamiento de la escuela estatal en €l mes de abnl
del mismo afo, con 04 secciones del 1° al 4° grado con un fofal de 30 alumnos ., en
lz casa del sefor Francisco Zegarra en calidad de colaboracion vy mobiligrio prestado

por los moradores (bancas largas y mesas) .

En el 2005, el mayor logro fue la culminacidn de 02 ambientes conligue al médulke 01 en
Jr. Los Angeles. Se instald Internet para servicio de los alumnos.

En el 2006, el mayor logro fue la adguisicion de D5 microscopics donados por el
Ministeric de Educacidn 01 que sé& consiguid can fondos de municipics escolares. y la
construceion de 04 ambientes por e Gobierno Regional, presidido por el Economista Julio
Cérdenas Sanchez.

En el 2007, el Nivel Inicial s& incrementa con 03 aulas con un total de 102

nitos. Se recibic 03 televisores de 29 pulgadas, del Ministerio de Educacion.

En el 2008, la APAFA compré muebles para las computadoras. Se comprd 01 equipo de
sonido.
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El 2009, la APAFA comprd 01 proyector mullimedia. En este afio tambign recibieron la
donacidn de una banda de musica deonado por el Economista Julic Cardenas Sanchez

FPosteriormente €l nivel inicial se incremenid con 05 secciones.

VISION
La Instilucion Educativa N® 0004 “Tipac Amaru®; al arfio 2013, aspira a;

“Ser una Institucién Educativa con liderazgo en la Regidon San Martin, al contribuir 2
elevar el nivel cyltural de la poblacion v mejorar su calidad de vida. Se generardn proyectos
productivos e innovadores, acordes con 2 realidad local vy regiohal, que permita a los
educandos insertarse exitosamente en la actividad productiva regional. Se brindara una
formacion integral a los estudiantes, al desarrollar su capacidad crifica y creativa para
comprender e inlerprelar su realidad y buscar su transformacion como persona y como ser
social. Promover la praclica de valores conciencia ambiental y elevada autoestima para
convertirse &n lider de su comunidad ¥ en sujelo transformador contribuyenda a mejorar

su entorno familiar y social”,

MISION
"La Instilucién Educativa N° 0004 "Tupac Amaru”, tieng como misién la formacidn integral
de sus estudiantes, de 105 niveles: inicial, pimaria y secundaria de mencres; brindar un servicio
educativo de calidad, con innovaciones paedagégicas que permita a 1os estudianies desarrcllar
con plenitud sus potencialidades creativas, con una actitud emprendedora, para hacerlos
capaces de mejorar su entorng familiar y de su comunidad.”

Asumir la prictica de valores, fodos los agentes comprometitdos para lograr una
sociedad mas jusia, democratica y eguitstiva. La actitud del docente es comprometida e
identificada con los objetives de la inslitucidn, preccupada permanantemente en mejorar e
innovar sus conocimientos y sus esirategias de ensefianza-aprendizaje, contribuyente en forma

eficaz y eficiente a la formacién humana e integral de sus alumnos.

Los padres de familia, en forma organizada participan activamente en los quehaceres
educativos de sus hijos y de las instituciones crienladas v motivadas a través de las escuelas
de padres que se desarrcllan permanenternente. La actitud proactiva, asertiva ¥ elocuenta del
director; facilita una relacién positiva con la comunidad educativa, convirtigndose en un lider,

gue dirige, ¥ conduce a los miembros de la institucidn educativa, hacia una cultura de calidad.
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2.8.1. Perfiles Educatives del Alumnao:;

Caracteristicas y rasgos

= Se comunica eficazmente, con distintas personas y diferentes situaciones ¥ con
diversos propésites en sy lengua matema, un  castellang, en una  lengua
extranjera vy &n diversas lenguas artisticos y  audiovisuales, demostrando,
disposicién y habilidad para interpretar, comprandar y producir mensajes orales y escritos

literarios ¥ no literarios con propiedad ¥y adecuacién.

« Interpreta, resuelve vy formula problemas  aritmélicas, algebraicos, geometricos,
estadisticos de la realidad, demostrandc  flexibilidad y  perseverancia, asi como
habilidad en el procesamientc de datos vy en €l razonamiento. {Elaboracion
de proyecto).

« intervignen, eficazmente en e cuidade de la salud y la conservacion del medio
ambignte , demostrando  responsabilidad, acuciosidad y  habilidad para el manejo
de informacidn  cientifica y tecnoldgico sobre los procescs  naturales tecnaidgicos
que afectan &l hombre y a los diversos ecosisternas existentes &n el pais

» Paricipa activamente en crganizaciones de Ila comunidad oque aportan a &
gonstruccién y desarrclio del pais, como persona que se  conoce, acepta, respeta,
defiende sus derechos, ssume responsabilidades, wvalora g diversidad  cultural,
desarrallo sus condicicnes fisicas y siquicas formula su proyecto de vida v de pais vy
demuestra conciencia histdrica nacional ¥ mundial.

¢ Disefia proyecto de produccidn o de servicio, para la satisfaccién de recesidades

inmeadiatas, empleande los medios y la tecnolegia disponible en su entorno, demostrando

una comprension crilica de los procesos productivos.
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TH Weaiunnian y Guganigrame Betiuatural del Taliui

\ J

\ /
Tiene una melodologla dindmica y exigente, la cual
permitira desarrollar y mejorar las habilidades del idioma

inglés mediante la motivacion y el razonamiento légico del
proceso comunicativo.

EVALUACION

Fermangnis
“Pronunciacion
Fluldez
Coherencia
-Emtanackan
<Gramitica

Introducir 8 lo8 participantos
an &l tama a desarmollar,

;..-—_..J

A

El conductismo es un enfoqua del cohocimisnio
descublerto por John Watson an los comienzos dal
slgle xx. Esta teorla prociama que nuesiro
comportamento esth separado del modo que opera
nuestra mente, por o tanto, of aprendizaje se adgulers
o frovés de la cbsorvacidn y el esfusrzo. La tsoria
conductista del aprendizaje se reflers tambdn a la
instruccidn diractn

J

TIENE COMO FINALIDAD MEJORAR LA PRODUCCION ORAL DEL
IDIDMA INGLES

II

FASES ¥ FUNDAMENTOS

EUNDAMENTO PEDAGOGICA

Las tearins cognoncitivas sostenan gue el ingreso de
Informacion del amblente es activoe y lléno da

[ significado, en efecio el aprendizaje implica un
procesamignts cognoscitivo de informacion en lugar de
una simple ascclacidn estimulo - respuesta.

SEEAKING ENGUSH

En esta fase los estudianies
producirdn  textos  orales
utilizando la informacion que
mcibleron en la  segunda
fasae.

Esta fase proporcionara o loa
estudianies infarmacion
necesaris  como didlogos,
vocabularios, efc,  pars
mejorar su produccian

EUNDAMENTO P$ICOLOGICD

Ausubal planted Que 2l aprendizaje del alumno
depende de la estructura cognithva previn que so
melaciona con la nueva Infarmacidn, debe entenderse
par “estructura cognitiva”, al conjunto de conceptos,
ldeas que un individuc poses en un determinado
campo dal conociminnto, as! comao su organizacion,
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3. MARCO CONCEPTUAL (Definiciéon de Términos}

3.1. Taller- MELBA Reyes. Ei taller lo concebimos como realidad integradora,
compleja, reflexiva, en que se une [a tecria y |a practica como fuerza motnz del
proceso pedagégico, orentado a una comunicacién constante con la realidad
social” {(Maya, 2007, Pg. 12}

3.2, Aprendizaje~ Segun Robbing, el aprendizaje es cualquier cambio de la
conducta, relativamente permanente, que se presenta como consecuencia de una
axpeariengia

3.3. ldioma inglés.- Es el idioma meta que los estudiantes aprenden en el taller

"MENIPO", v sera utilizado durante el desamollo del taller.

3.4. Produccian oral.- Brown y Yule {1383), considera gque la produccidn oral es
un proceso interactive donde se construye un significado que incluye producir y

recibir, ademas de procesar informacion.

3.5. Evaluacion.- s &l proceso mediante el cual se evidencia el aprendizaje de

estudiante mediante instrumentos tangibles.

36. Método.- es un plan general para ka presentacicn ordenada de maleriales,
estructurade por diferentes tecnicas.

3.7. Técnicas.- Falcdon y Herrera (p.12) se refieren al respecto que "se entiende
coma técnica, el procedimienta o forma particular de obiener datos o informacidn

3.8. Lengua. Saussure: |a lengua no es mas que una determinada parte del lengusje,
aungue esencial. Es a a2 vez un producto social de la facultad del lenguaje ¥ un conjunto
de convenciones necesarias adoptadas por el cuerpo social para permitir &l ejercicio de

esta facultad en los individuos
3.9. Metodologia. Sampieri. La metodologla de la investigacién proporciona tanto al

estudiante como a los profesionales una seria de herramientas tedrico-practicas para la
solucidn de problemas mediante &l método cientifico.
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4. HIPOTESIS DE INVESTIGACION

4.1, Hipétesis de Investigacion (H,)

El taller "MEMIPO" mejord positivamente ia Produccidn Oral del Idioma Inglés del tercer
gradc “B" del nivel secundario de la |. E. Topac Amaru Tarapotoe 2011,

4.1. Hip&tesis nula (HO)

El taller "MEMIPO" no mejoré significativaments la Produccion Oral del ldioma Inglés del
tercer grado “B" del nivel secundario de Iz 1. E. Topac Amaru Tarapoto 2011

5. SISTEMA DE VARIABLES

En el presente Proyecto, las variables de estudio son:

VARIABLE DEPENDIENTE VARIABLE INDEPENDIENTE

Produccion Cral El taller "MEMIPO”

51 Variable Dependiente (VD)

A. Deflnicién Conceptual

Segan Brown vy Yule (1983), consideran que la praducgién oral es un proceso interactivo
donde se construye un significado que ingluye producir v recibir, ademés de procesar
infarmagidén.

B. Definicién Operacional
Los factores a evaluarse en la produccion oral son los siguientes:
+ Fluidez (Es la capacidad de un hablante de expresarse correctamente con cierta faciidad y

gspontaneada, tante en su idioma materno come en una segunda lengua)

+ Entonacién {(es gl conjunto de los toncs de todas las silabas en un enunciado)

« Coherencia (utiliza el lenguaje acorde con el contenide meta. usa &l vocabulario en frases

sencillas relacionado con su lkengua materna.)
it



= Gramatica. (Es el estudio de las reglas y principios que regulan el usc de las lenguas y la

organizacién de las palabras dentro de una oracidn

C. Operacionallzacion

VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES
! Es. la capacidad de wun hablante de expresarse
Fluid | comectamente con cierta facilidad y espontaneada, tanto
uidez | en sU idioma materno come &n una segunda lengua
|
es el conjunto de los tonos de todas las silabas en un
Entanaclén enunciado
PRODUCCION
ORAL iy . .
Utiliza el lenguaje acorde con el contenido meta, usa el
. vocabulario en frases sencillas relacionads con su
Coherencia lengua materna
Es el estudio de las reglas y principios que regulan )
. uso de las lenguas y 13 organizacion de las palabras
Gramtica dentro de una oracion
ESCAL A DE VALORISACION
ESCALA DE VALORES
PRODUCCION ORAL
CRITERIOS DE EVALUACION
PLUNTAJE VALOR VIGESIMAL
MUY EUEND 50-45 20-15
BUEND 44-39 17-1%
' REGULAR 28-30 14-11
DEFICIENTE 29-15 10-5
MALO 140 4-0
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5.2. Variable Independiente
« Taller *“MEMIPO"
A. Definicion Conceptual

El taller "MEMIFQ", que significa: Mejoranda mi produccién oral, es un conjunto
de estrategias didaclicas sistematizadas para ensefar el [dioma Inglés, cuenta con cuatro
elapas organizadas bajo un enfoque, Audi-lingual, que al mismo tiempo sirve al docente
como guia para desarrollar sus actividades educativas.

B. Definicidén Operacional

Los factores a evaluar €n el taller "MEMIPGO" son las siguientes: Teoria (los fundamentos
pedagdgicos,  psicoldgicos vy el enfoque del idioma estdn adecuadamente
fundamentados),

Metodologia (las slapas del taller estan estructuradas de manera légica que permite la
produceidn oral), Evaluacién (el talier cuenta con instrumentos de evsluacion)

C. Operacionalizacion

VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES

los fundamentos pedagégicos, psicoldgicos y
Teoria filosdficos  y el enfoque del idioma estin
adecuadamente fundamentados

TALLER
"MEMIPO" Metodologia Ias fases del talier estan estructuradas de
_manera ldgica gue permite la produccitn cral i
Evaluacidn el taller cuenta con instrumentos de
S evaluacion

D. Escala Valorativa

Valor cuantitative 19 -20 16 18 11 .15 610 0-5

Valor cualitativo MB B R D M
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6. PRUEBA DE HIPOTESIS

Medlcidn Hipdtesis Valor t- Vator t- tabulado Mivel de Dacisldn
calculade Significancia

Se rechaza la hipitesis nula
Oy Lo Ho U - U -1.167 1,708 a=5% {Hs) v 5852 aceplta Ia
He s - Up hipdtesis{H,) de investigaciin

Ho 1,708

F

L 4

Regidn de rechazo  Regidn de aceptacién

En el cuadro N* 1, se observan los resultados obtenidos producto de la aplicacion de las
iémmulas estadisticas {prueba de diferencias pareadas T- Student), para la verificacion de la
dipblesis, obteniéndose un valor calculado de t; = -1.157 vy un valor tabular de t, = 1,708
.obteniéndose de la tabla de probabilidad de |a distribucidn T de Student), verificande que el
/alor calculade es menor que el tabular, e cual permite que la kipdtesis afternativa o de
nvestigacion, la misma que se evidencia en el grafico de la curva de Gauss.

Significa que, la aplicacion del taller "MEMIPO" mejord significativamente |a produccion oral del
dioma inglés
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CAPITULO Il

. METODOLOGIA EMPLEADA.

1.  TIPO Y NIVEL DE INVESTIGACION

1.1. Tipo de Investigacion
La presaente investigacién relane las condiciones metodoldgicas de una investigacion
Experimental, en la cual el cbservador manipula y controla una ¢ mas variables
independientes y cobserva la wvariable dependiente en busca de la  alteracion
concomitarte(relacicnadas)a la manipulacion de la variable independiente (KERILGER,19795)

1.2. Nivel de Investigacion.

HERRANDEZ ¥ OTROS Segun la naturaleza el presente estudio de Investigacion, es
Correlacionar porque establece el grado de relacidn existente entre dos o mas vanables.
Se caracteriza porque primerg se miden las variables y luego, mediante pruebas de
hipdtesis correlacidnales ¥ la aphcacion de teécnicas estadisticas (MARROQUIN 2012, Pg. 4)

2. POBLACION Y MUESTRA.

2.1. Poblacion Muestral: Segin Tamayo y Tamayeo, (1997, Pg 114}, La
poblacian se define como la tolalidad de! fendmeano a estudiar donde las unidades de poblacion
posee una caracterislica comdn la cual se estudia y da origen a los datos de la investigacidn,

La poblacidn estd constituida por los estudiantes matriculados en lal E. Tapac
Amary comprendide por 75 estudiantes matriculados en el nivel 3er grado de secundana.

2.2. Muestra no Probabilisticas intencional u opindtico segun Parra {2003), un
muestreo, No Probabilistice corresponde a procedimientos de seleccién de muestras en
donde intervienen factores distintes al azar. Segun lo define Arias {2006), el muestreo
Intencicnal u copinatico, es aguel donde los elementos muéstrales son escogidos en base a

criterios o juicios preestablecidos por el investigador.

Se definié come |2 musstra de estudio a los estudiantes matriculados en la | E. Tapac
Amarv comprendidos por 25 estudiantes del Tercer grado “B" del nivel secundaria.
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Grupo Experimental 3° “B":

HOMBRES MUJERES TOTAL

8 17 25

3. DISENO DE INVESTIGACION

Para este estudio hemos utiizade el disefc de invesligacién pre-sxperimental
porgug este disenc es un solo grupo pretest y postiest (TAMAYO Y TAMAY0.1888)

El disefio pre-experimental de un solo grupo implica desarrollar tres pasos

fundamentales por el investigador,

1. Una medicidn previa de la variable dependiante & ser estudiada.

2. Intreduccién o aplicacidn de la variable independiente o experimental (X) a2 los sujetos

deil grupo.
3. Una nueva medicién de la variable dependients en los sujetos.

GE. Grupo expermental.

Oy = Pre-Test observacion inicial al grupo de estudiantes antes de aplicar el taller
"MEMIPO" en la produccidn cral.

X = Aplicacién del taller {manipulacion de la variable independiente).

O; = Post-Test Cbservacién final de! grupc de estudiantes después de aplicar e! taller
"MEMIPOQ™ en la produccion oral,

01. }( 02
Pre — Test Aplicacién del Taller Post - Test

Oy ¥ Op Corresponderian al conjunto de datos, con respecto al método audio-
lingual {evaluacién}y X seria el proceso del taller "MEMIPO."
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4. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION

4.1. Técnica Cualitativa.
La observacidén, Es una de las técnicas utilizadas en €l desarrollc del taller
YMEMIPO™, |2 cual & basa en la sisteratizacién de las actividades comunes de la vida
diaria, es decir, observar, escuchar, analizar e interpretar. Consiste en hacer una

descripcién detallada de la realidad observada.

4.2 Téenicas Cuantitativas

a) Pre test.
Con este instrumento sabamos el nivel de conocimiento de los estudiantes previo al
desarrolio del taller.

b} Ficha de observacion
Medianle este instruments nos permites medir el desempeio cuantitative del estudiante en

las diferentes actividades programadas en el taller.

c) Ficha para evaluar el taller “MEMIPO”. Mediante esla ficha nos permite medir e
valor del taller "MIEMIPO"

)} Post test
Deslinado a abtener informacidn sobre el aprendizaje lograde en el estudiante durante el
desarrollc del taller "MEMIPO" parz notar |a diferencia entre las condiciones de ingreso

del estudiante ¥ el resultado que se obtuvo al témino de! taller,

9. PROCESAMIENTO DE DATOS

Se aplicd un test diagndstico para determinar el problema de invesligacion

Se ha elaborado el pre test, pos test y sesiones de aprendizaje arliculande |a influencia
del taller "MEMIPO™

Se aplicé el pre-test para determinar el nivel de aprendizaje que presenta los
estudiantes del tercer grado B del nivel de secundaria después de la aplicacion del
taller "MEMIPO” duranta las Sesionss.

Se aplicéd el post-test para determinar el nivel de aprendizaje gque presenta los
estudiantes del tercer grado B del nivel de secundaria después de la aplicacion del
taller "MEMIPO” durante las Sesiones.
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« Se analizaron e inlerpretaron los resultados y se elaboraron las conclusiones y
recomendaciones.

Para valorar estadisticamente los resultados, las diferencias contrastadas entre el pre-test y el
post-test, a dichas diferencias se les aplicaran la técnica estadistica T-Student,

La prueba T-Student es aplicada cuando los datos u cbservaciones son menores a 30
unidades de anélisis, cuyo procedimiants as el siguiente:

a) Se Formularon la Hipotesis Estadistica:
u: Promedio de logro de |la produccion oral del idioma inglés de los estudiantes del
tercer grado B de la LE. Tapac Amaru
Ho: pa-po  El Promedic de logro de [a produccién cral del idioma inglés antes de la
aplicacién del taller "MEMIPC" es igual que el cbienido del post test.
Hi Ma < Ho El Promedio ce logro de la produccitn oral del idioma inglés antes de la
aplicacion del taller “MEMIPC" s menor que el obienido en el post test.
b} Se determinara el tipp de prueba, teniendc en cuenta gue la hipdtesis de Ia
investigacion {H.} s& anticipa & la direccitn de [a prueba para lo cual se realizard una
prueha unilateral cola izguierda.

¢l Se establecit la region critica acorde con gl tratarmiento estadistico usando I tabla de
probabilidades t- sludent con 35 grados de libertad y 5% de nivel de significancia

o l
+4

L

Regién de rechazo  t=-1.157

+ Sii > 1, se acepta Hy, lo cual implica que la utilizacién del taller “MEMIFO™ no ha
mejoradeo |2 produccion oral del idioma inglés en gl tercer grado B del nivel de
secundaria de la 1.E. Tupac Amaru-Tarapoto

« Sit <, se acepta la Hipdtesis de investigacidbn Hy, lo cual implica que la
utilizacién taller “MEMIPO" ha mejorado significativamente la produccién oral
en el tercer grado B del nivel de secundaria de la |.E. Tupat Amaru-Tarzpoto
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d) Ademas se utilizaron los principales estadigrafas de posicion y dispersion como son el
promedio, la desviacién estandar y ef coeficiente de variacién los mismos que tributaron
# la prueba de hipdtesis.

e} El procesamiento de los datos se realizd en forma electrénica mediante el software
SPSS.

fi Los datos fueron presentados en cuadros graficos y tablas estadisticos construidos
segln estandares establecidos para la investigacion.

. B+ 22
g -—‘_
Sy Ei 57

1y

5.1. Técnica de Procesamiento y Andlisis de Resultados

Para el andlisis de [os resultados se desarrglld gl siguiente procadimiento.
+ La revisidn del puntaje alcanzado en el pra test.

+ La revisidn del promedio alcanzado por los estudiantes en los G talleres,
= Se revisd los promedios alcanzades €n 1os estudiantes & pos test,

» Para sacar el promedic obtenido por los estudiantes se usara la siguienta
férmula:

Zn

—————

» Se caleuls la desviacién estandar,
= Seresumid [a informacion en una fabla estadistica

a) En cuadro resumen se colocd el caleulo de las medidas de estadigrafo de
posicidn y dispersién,
1 Estadigrafo de poslcién y dispersién
EAVLUACICN Madia Aritmética ) Medio Estandar
Post- test 2 57 ; 0.84
Post-test 0.48 0.08
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b} Se presenta en un cuadro [as comparaciones de los promedios oblenidos
. Antes vy después de la gjecucion del "TALLER "MEMIPO"

. Luego se contrastd las hipdtesis estadisticas para la aceplacién o rechazo de

éslag, tabulando los resultados en funcidn a siguiente esquema

Medicién | Hipbtesis Valor - Valor - tabulado Nival de Decistén

: calculado Significancia

HoUs .« Un Se rechaza |a hipdhesis
Oh =0y | Hols-La -1.157 1,708 a=5% nulaiH:} v s acepla la

hipdtesis{H:) de invesligacitn
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CAPITULO IV

IV.RESULTADOS OBTENIDOS Y CONCLUSIONES.
1.  Resultados Obtenidos.

Cisefio pre-experimental

G E

CUADRO N° g1
Segun el cuadro n® 01 se observan que despugs de la aplicacién del taller “MENMIPO" los
estudiantes mejoraron sus puntajes. Obtenignde un puntaje de praduccion oral de promedio 16
mientras que en & pre test s obtuvn un puntaje 03 respecto a la variabilidad. Se ohserva qus el
post test es pequerio {((.97) y 1a informacidn recopilada es mas homogenizada.

Madicién | Hipdtasis Valor t- Valor §- tabuladg Nivel da Declsldn
calcutade Significancia
Se rechaza la  hipdtesis
1~z | HoUs=Up 1167 1,708 a=5% nulaiH,) y se acepta Ia |
Ho s < Un hipatesis{H,) de investigacidn

4

He 1,708
+ 4 —»
|
Regidn de rechazo  Regidn de zcaptacion
En el cuadro N* 1, se observan los resultados obtenidos producte de la aplicacién de las

férmulas estadisticas (prueba de diferencias pareadas T- Studeni), para la verificacion de
la Hipdtesis, obtenigndose un valor calculado de t. = -1.157 y un valor tabular de t, = 1,708
{obteniéndose de la tabla de probabilidad de |a distribucion T de Student), verificando que
el valor calculado 25 menor gue el tabular, el cual permite que la hipiesis alternativa o de
investigacion, la misma que se evidencia n el grafico de la curva de Gauss.

Significa que, la aplicacién del tatler "MEMIPO" mejord significativamente la produccidn oral
del idioma inglés
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CUADRO N° 02
PUNTAJES DE LA PRODUCCION ORAL DEL IDIOMA INGLES DE LOS ESTUDIANTES DEL
TERCER GRADO B DE LA |.E TUPAC AMARU, ANTES Y DESPUES DEL TALLER

‘MEMIPO".
GRUPOS GRUPO DE INVESTIGACION
= POST-TEST
ALUMNOS i S

1 2 “

2 F) @

3 2 15

4 2 16

5 | 2 15

& | 2 16

i | 2 18

] 3 -

) I. 2 -

10 | 3 16

y | ¢ 15

12 3 14

13 5 15

14 5 17

15 K| 15

16 T %

17 7 s

18 3 18

19 2 p=

20 5 .

21 5 &

2 2 15

23 2 i€

24 5 15

+4 4 s
PROMEDIO 3 16

DESV. ESTANDAR 257 0.54
COEFICIENTE DE VARIACION | 0.48 0.06

Fuente: Elaboracién Propia de |a |nvestigacion Tarapoto 2011,

INTERPRETACION: Observamos que los promedios oblenides en pre test del grupo
experimental es de 3 presentan una baja produccidn aral, mientras que en el posl les!
observamos gue el grupo experimental tene un promedio de 16
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CUADRO N° 03
DISTRIBUCION DE LOS ESTUDIANTES DEL 3*f GRADO B
DE SECUNDARIA DE LA I.E TUPAC AMARU
RESPECTO AL TALLER “MEMIPO"

PRE TEST POST TEST
i | g N de

e estudiantes % i %
EX (18-20) 0 0 ]
MB (16-17) 0 0 14 56%
B(14-15) 0 0 11 44%
R (11-13) 2 8% 0 0
D(0-10) 23 52% 0 0
TOTAL 25 100% 25 100%

INTERPRETACION: En el CUADRO N° 03 se observa que el 92% es decir 23
alumnos alcanzaron un nivel Deficiente y el B% es decir 2 alumnos alcanzaron un nivel
Regular en el Pre-Test mientras que en Post-Test un 56% es decir 14 alumnos
alcanzaron un nivel Muy Bueno y el 44% es decir 11 alumnos alcanzaron un nivel de

regular

GRAFICO N°01
]
—_
—
-
=
=
=2
=
in | = PRETEST
=y ¥ POSTTEST
: !

i |

PRODUCCION ORAL

Segun el grafico N"01 se observa que en el post-test el 56% de los
estudiantes, es decir 14 obtuvieron un buen nivel de produccion oral respecto al
pre-test el 92% es decir 23 lograron alcanzar un nivel Deficiente
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CUADRQ N° {4
PUNTAJE DE LA RODUCCION ORAL EN EL CURSO DE INGLES EN LOS ESTUDIANTES
DE LA LE TUPAC AMARUY

ALLHNOS PRE-TEST POST-TEST
GRAMATIGA | ENTOMAGION | COMERENCIA | FLUIDE? | GRAMATICA | ENTOMAZIOM | COHERENCWA| FLUIDEZ
1 1 2 I 1 8 1 10 10
2 2 3 3 2 7 i 1 1
3 1 2 ? 1 £ 10 10 10
a X 2 ) 1 7 1 11 11
5 1 2 1 1 8 19 10 10
5 1 2 1 1 7 1 1 1
7 : 2 ) 1 § 13 13 13
8 ! 2 2 2 7 1 10 11
g 1 2 1 1 5 19 10 10
1 : 2 ? 2 7 1 1 11
11 1 2 ) 1 5 19 10 10
1 ] 2 ? 2 5 10 10 10
13 2 2 3 a 8 10 10 10
1 2 s 3 4 s 12 12 12
15] 1 : 3 2 & il 10 1
¥ 3 5 3 7 3 1 u 1
v 3 5 3 ? 7 u 1 u
1 2 ? 2 § 13 13 13
19 1 2 1 1 3 12 12 12
2 a 3 s B 1 10 10
21 2 s 3 1 7 1 1 1
2 1 2 I 1 g 10 10 10
21 1 2 1 1 B 10 1D 10
| 2 1 3 1 1 1 n 1
25 2 3 3 ? 7 1 1 u
PROMECIO 144 272 196 .3 1 108 102 104
DESVIACION
ESTANDAR 065 106 0.9 180 080 091 081 081

FUENTE: Datos Obienidos de los Test Aplicados por ios Investigadores.

Eegun el cuadro N° 04 s observa que después de la aplicacion del taller "MEMIPO” los

esludianies majoraron su puntaje en cada dimensién.
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Cuadro N°01
Muestra de resultados del componente Gramatica.

[ GRAM

CRITERIO DE ATICK

EVALUACION PRE-TEST POST-TEST

N° ESTUDIANTES % N* ESTUDIANTE %

EX(9-11) 0 0 0 0
MB(7-8) 2 8 22 88
B(5-6) 5 e 3 60
R(3-4) 7 < 0 0
D(0-2) 11 s 0
TOTAL 25 100 25 100

INTERPRETACION: En el Cuadro N°01 de Gramatica se ohserva que el 44% es
decir 11 alumnos alcanzaron un nivel de Deficiente y un 28% es decir 7 alumnos
alcanzaron un nivel Regular y un 20% es decir 5 alumnos alcanzaron un nivel Bueno y
un 8% es decir 2 alumnos alcanzaron un nivel Muy Bueno en el Pre — Test, mientras
que en Post — Test un B8% es decir 22 alumnos alcanzaron un nivel Muy Bueno vy el
60% es decir 3 alumnos alcanzaron un nivel Bueno.

Grafico N° 01 Indice de resultados del componente Gramatica
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Cuadro N°02
Muestra de resultados del componente Entonacién.

o ENTONACION
el PRE-TEST POST-TEST
._ N® ESTUDIANTES % N° ESTUDIANTE %
'EX(11-13) 0 0 14 56
MB(8-10) 0 v 1 a4
B(5-7) 2 2 0 0
R(34) 7 s 0 0
D(0-2) 16 o 0 0
TOTAL 25 100 25 100

el 44% es decir 11 alumnos alcanzaron un nivel Muy bueno.

Grafico N°02 indice de resultados del componente Entonacién
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INTERPRETACION. En el cuadro N°02 de Entonacién se observa
que el 64% es decir 16 alumnos alcanzaron un nivel Deficiente y un 28%
es decir 7 alumnos alcanzaron un nivel Regular y un 8% es decir 2
alumnos alcanzaron un nivel Bueno en el Pre — Test, mientras que en
Post — Test un 568% es decir 14 alumnos alcanzaron un nivel Excelente y




Cuadro N°03
Muestra de resultados del componente Coherencia

COHERENCIA

CRITERIO DE PRE-TEST POST-TEST
EVALUACION

N°® ESTUDIANTES % | N°ESTUDIANTE | %
EX{12-14) 0 0 4 16
MB(9-11) 0 0 21 84
B(6-8) 0 0 0
R(3-5) 9 36
D(0-2) 16 64 0 0
TOTAL 25 100 25 100

INTERPRETACION: En el cuadro N°03 de Coherencia se observa
que el B4% es decir 16 alumnos alcanzaron un nivel Deficiente y un 36%
es decir 9 alumnos alcanzaron un nivel de Regular en el Pre-Test,
mientras que en Post-Test un 84% es decir 21 alumnes alcanzaron un
nivel Muy Bueno y el 16% es decir 4 alumnos alcanzaron un nivel
Excelente

Grafico N° 03 Indice de resultados del componente Coherencia
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Cuadro N°04
Muestra de resultados del componente Fluidez

FUIDEZ
coERm e [ PRE-TEST POST-TEST
EVALU&C!%

T N° ESTUDIANTES % N° ESTUDIANTE %
EX (11-13) E 0 0 14 56
MB(8-10) ? 0 0 1 44
B(57) R 0 0 0
R34) E 7 28 0 0
D(0-2) J:L 18 72 0 0
TOTAL € 25 100 25 100 |

|

INTEPRETACION: En el cuadro N°04 de Fluidéz se observa que el 72%
es decir 18 alumnos alcanzaron un nivel Deficiente v un 28% es decir 7
alumnos alcanzaron un nivel Regular en el Pre — Test, mientras que en
Post — Test un 56% es decir 14 alumnos alcanzaron un nivel Excelente y
el 44% es decir 11 alumnos alcanzaron un nivel bueno

Grafico N° 04 indice de resultados del componente Fluidez
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2. ANALISIS ¥ DISCUSION DE RESULTADOS.

Las aplicacién de las clases de! laller "MEMIPO" ha acrecaniado el aprendizaje del
Idioma Ingl&s en el tercer grado "B" del nivel secundaria de la |.E. Tupac Amaru- Tarapoto en el
ano 2011 Este sucaso ha ocurrido debide a que las clases aplicadas en el ialler “MEMIPO™

estan orientadas a mejorar el aprendizaje de la produccion oral del idioma inglés,

FPara lograr el objetivo planteado v demostrar la hipdtesis formulada se ha ido cumpliendo
los objetives especifices. Desde este aspecto  con la aplicacign del pre-test donde los alumnos
alcanzaron un nota promedio de 3 presentan una baja produccion oral. Después de aplicar la
propuesta del tailer "MEMIPO", &l promedic de la fase de produccidn oral de los estudiantes
mejord bastante de sl mansra que los estudiantes en el post-test obtuvieron una nota

promedio de 16,

La gque demuestra que el usc del taller s favorable a la realidad de los estudiantes de
las instituciones educativas de la Regién San Martin, De tal manera los datos encontrados
sobre la infiuencia del taller “MEMIPO" en Iz produccién cral del idioma inglés en el 3° grado
‘B del nivel secundario de la Inslitucion Educativa Tapac Amaru, en e afic 2011, son
eguivalentes a la infomnaciobn encontrada.

Tejeda (2008} en su tesis titulada: "LA PRODUCCION ORAL DE LA SEGUNDA LENGUA
DE LOS ALUMNOS DE CUARTO PRIMARIA DEL COLEGIO HOWARD GARDNERUNA
PROPUESTA METODOLOGICA™ El promedio de la fase de produccién de los alumnos mejord
hastante durante la aplicacion de la propuesta metodolégica por ende la misma funciona, El
Colegio Howard Gardner es nueve vy la clase de produceion oral ha experimeniado desde su
INigio un proceso dindmico de cambic para mejoras constantes.

El didlcgo debe recibir mas atencion, pero sin olvidar gue las presentaciones han
producido buenos resultados asi pues no se deben descarar. Las mismas pueden ser
enriquecidas con una forma del diglogo a través de preguntas v respuestas después de cada
presentacién. Dichas preguntas deberan ser formuladas por los alurmnos y respondidas por el

presentador,

Congser vocabulario vy estructuras es bueno, pero el prolagonismo de la practica
comunicativa del alumne, no debe ser sacrificado por una clase puramente tedrica. Los
alumnos necesitan contenidos para usar como herramientas &l hablar, al proporcionarselos el
enfasis debe estar en |a aplicacidn oral de los contenidos v no en Ia teoria.



Analizando la contrastacién de la hipdtesis general v teniendo una t-tabulada de 1,708 y
una t-czleulada de -1.157 podemos decidir el rechazo de la hipdtesis nula ¥y aceptanda la
hipotesis alternativa. Asi se deduce que, significativaments los efectos del Taller "MEMIPO"
influyen en la produccién oral del ldioma Inglés en el 3° grado "B" del Nivel Secundaric de la
Institucidn Educativa Tdpac Amaru. Tarapoto-2011.

Observando los resultados cuadro N°01 podemos notar que la ttabuladz es de 1,708 y Ia
t-calculada son mayores, 1o que indica que las ccho clases experimentales y reales utilizando el
taller “MEMIPO™ han tenido un efecto significativo en el aprendizaje del ldioma Inglés en el 3°
grado "B del Nivel 3ecundaria de la Instilucidn Educativa Tupac Amaru Tarapoto- 2011.

3. Resultados de¢ La Prueba de Hipdtesis

Segin el cuadro n® 01 se observan que después de |a aplicacion del {aller "MEMIPO” los
estudiantes mejorarch sus puntajes. Obteniendo un puntaje de produccion oral de promedio 16
mientras que en el pre test s cbiuve un puntaje 03 respecto a la variabilidad. Se observa que el

post test es paqueiio (0.95) ¥ la informacion recopilada es mas homogenizada.

Medicién | Hipétesis Valor t- Valor t- tabulada Nivel de Decisién
calculado Significancia
Ho Us - Up o Se rmechaza la  hipdtesis
0.0y | HpUs:Ug -1.157 1,708 a=5% nulajiHs) ¥y se acepta |z
hip&tesiel H;) de invesligacijn

/

Ho 1,708

- 1
) I

Regiin de rechazo Region de aceglacidn
En el cuadro N° 1, s& observan los resultados obtenidos praducto de la aplicacion de las

férmulas estadisticas (prueba de diferencias pareadas T- Student), para la venficacion de

L J

la Hipdtesis, obtaniéndose un valor calculado de t. = -1.157 v un valor tabular de 1, =
1,708 {(obteniéndose de ia tabla de probabilidad de la distribucidn T de Student),
verificando que el valor calculado es menor gue el tabular, el cual permite que la hipatesis
alternativa o de investigacion, la misma gue se evidencia en el gréfico de la curva de

Sauss.
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Significa que, 1a aplicacién del taller "MEMIPO" msjord significativamente la produccién oral
del idioma inglés.

4. CONCLUSIONES

De los resultados obtenides en el presente trabajo de investigacitn de su discusion y su
interprefacidn en relacidn con aporiaciones antericres sobre el tema de investigacidn, puede

deducirse lag siguientes conclusiones:

« Con relacidn a la contrastacion enire el pre-test y post-test en Ia aplicacién del taller
“MEMIPO” hemos hallado gue el rendimiente  de los alumnes después de aplicar &l taller
“MEMIPO” es mayor que &l rendimiento de 10s alumnos cuando no recibieron dicho taller.

» Queda demostrado el efecto significative que tiene el Taller “MEMIPO” en el
aprendizaje del ldioma Inglés en el 3° grade "B" del nivel secundaria de la institucién Educativa
Tapac Amaru, en €l afe 2011, Tal como se muestra en el cuadre n".02. el rendimiento
promedio de los alumnos después de aplicar e! taller "MEMIPO® es mayor que el rendimients

promedio de los alumnos cuando no recibieron el taller.

» Queda demostrado que existen diferencias en el resultado del aprendizajes del Idioma
Ingles en el 3° grado "B” del nivel secundaria de ja Institucidn Educativa Tupac Amaru, en &
afo 2011, En el grupo experimerdal o cual se observa en fa tabla N° 01, corroborando la
influencia del taller.

sEn conclusiin se acepta la hipdtesis de investigacidn (H) por 1o que &l taller
“MEMIPO” Influye significativamente en la produccidn oral de!l idioma inglés &n el 3° grado "B”
del nivel secundaria de la Institucién Educativa Tipac Amary, en al afie 2011, Realizada la
prueba de hipdtesis estadlistica para una muestra de 25 alumnos ¢con un nivel de significancia
de 5 %, utilizanda |2 prueba T-student se obtuvo un valor de 1.708 v una T-galculada de -1.157
lo gue indica un alio grado de efecto del taller "MEMIPO", por lo que s& rechaza la hipdtesis

nula H.,.

90



5. RECOMENDACIONES.

De la investigacion realizada se desatascan las siguientes recomendaciones:

= Recomendamos al docente del Area de Inglés, del nivel secundario utilizar talleres
para la ensefanza de! ldioma Inglés, porque es un procedimiento que s& adecua al
contexto educativo deal estudiante y de la institugion educativa.

+ Recomendamos a los padres de familia de la institucién educativa implementar al
aula de inglés, ya que nc cuenta con los matariales didactices adecuados, lo que dificulta
el aprendizaje del [dioma Inglés a los estudiantss.

« Recomendamos al personal administrative de la institucitn educativa gue
implementen més horas en el Area de Inglés, ya que las dos horas con !a que cuenta el

misma 5an demasiado cortas.
v ncentivar a la comunidad educativa el usa de talleres en el proceso de

ansafanza-aprendizaje del idioma Inglés ya gue esta demostrade qua mejora gl nivel de
aprendizaje de los estudiantes.

ol
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ANEXO N° 01

MATRIZ DE
CONSISTENCIA



VARIABLE
DEPENDIENTE

MATRIZ DE CONSISTENCIA

DIMENSIONES

INDICADORES

PESQ
RELATIVO

N° DE
REACTIVOS

AJUSTE
VIGESIMAL

PRODUCCION
ORAL

GRAMATICA

-Demuestra un dominio de las
estructuras basicas.

-Usa correctamente todos los
trempos

0.4

10

ENTONACION

- Desarrglla adecuadamente
todos los sonidos del inglés
-Preduce de manera aceptable el

acento ingles.

0.4

13

52

FLUWDEZ

-Mantiene el ritmo del discurso,
sin grandes pausas

-Organiza el discurse de una
manera coherente

0.4

13

5.2

COHERENCIA

-Utiliza un vocabulario apropiado
para el nivel, mostrando riqueza y
variedad.

-Incorpora frases y expresiones
idiomatizas en su discurse

0.4

14

4R

50

58




ANEXO N°02

VALIDEZ DEL INSTRUMENTO
MEDIANTE EL JUICIO DE EXPERTOS



2

an

FICHA DE VALIDACION 5§t

EE

_DATOS INFORMATIVOS ] i

Apellidos y nombres del Grado académico, carge o Autores de la investigaciéon.
especialista o experto. instituciéon donde labora.

e Bach. José Yonell Delgado Segu;
‘ez davard Mivoer A. bicewunpo ew Epv Cciow

NS M

INFLUENCIA DEL TALLER “MEMIPO” EN LA PRODUCCION ORAL DEL IDIOMA INGLES I
EL TERCER GRADO "“B” DEL NIVEL SECUNDARIA DE LA I E. TUPAC AMARL
TARAPOTO 2011.

Bach. Meily Mavel Tapia Isuiza

_ASPECTOS DE VALIDACION.

Deficiente | Regular Buena Muy Excele,

Indicadores Criterios buena | e 81-1
0-20 % i 21-40 % 41-60 % 61-80 % o
Claridad Formulado con lenguaje 7 )
apropiado.
Objetividad Expresado en conductas e i
observadas.

Actualidad Adecuado al avance de la ciencia

y tecnologia. s
Or

Comprende los aspecios en e
suficiencia cantidad y claridad.

atencionalidad | Adecuado para validar aspecios
de la investigacion.

~ . . Basado en aspectos tedncos -

-onsistencia cientificos. /

Zoherencia Entre items, indicadores y o _
dimensiones,
Correspande al proposito de la

¥etodologia propuesta, /

Jportunidad. Propicio para su aplicacion en el /
momenio adecuado.

OPINION DE APLICACION

------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

_PROMEDIO DE VALIDACION

EC!G..:;.?,. de 0!."7“‘-4""’ del

Yo36/23( HYPESES 77

Lugar y fecha DNI Firma del experto celular !




FICHA DE VALIDACION

_DATOS INFORMATIVOS

SRR
_.‘ﬁ"-E'.;

CVOISEAT,

El; e

Apellidos y nombres del
especialista o experto.

Grado académico, cargo o
instituciéon donde labora.

Autores de la investigacion.

Gacios Taredls bl i

/{fwf tri r _Tveencre
iz

Bach. Jose Yonell Delgado Segu
Bach. Meily Mavel Tapia Isuiza

INFLUENCIA DEL TALLER “MEMIPO” EN LA PRODUCCION ORAL DEL IDIOMA INGLES |
EL TERCER GRADO “B” DEL NIVEL SECUNDARIA DE LA I|. E. TUPAC AMARL
TARAPOTO 2011.

._ASPECTOS DE VALIDACION.
Muy Excele
4 Deficiente | Regular Buena
Indicadores Criterios buena | e 81-1
" 020% | 2140% | 41-60% | o0 | ©7y
Claridad Formulado con lenguaje
] | apropiado. //
Objetividad Expresado en conductas
- observadas. /
Adecuado al avance de la ciencia
Actualidad y tecnologia. /
Organizacién Existe una secuencia logica 7
P . ; Comprende los aspectos en
suficiencia cantidad y claridad. /
‘ntencionalidad | Adecuado para validar aspectos
de la Investigacian. #:
- Basado en aspeclos ledricos -
~onsistencia certioos. /
Zoherencia Entre items, indicadores y
L dimensiones. i
Corresponde al proposito de la
¥ztodologia propuesta. /
“zortunidad. Propicio para su aplicacién en el
momeanto adecuado. &
_ OPINION DE APLICACION
_FROMEDIO DE VALIDACION
-y / |
s AT JOEmbg... T 4 s
K Lugar y fecha DNI Firma del experto celular [




ANEXON°®02

FICHA PARA EVALUAR
LA PRODUCCION ORAL



DESTREZAS

QOBJETIVOS MINIMOS

LEXICO

Litiliza un vocabulario apropiado para el nivel,
mostranda riguezs y variedad

Incorpora nermalmente un buen namero de
verbos frasales y preposicionales en  su
discursg

Usa frases adverbiales como recursp léxico
para ayudar a matizar su discurso

Incorpara de vez en cuande frases hechas y
expresiones idiomaticas en su discurso
Confunde palabras de uso frecuente y false
friends, y a veces 52 inventa palabras

USO DE
ESTRUCTURAS

Demuestrs un dominia de las  estructuras
basicas del idioma

Litiliza coflecatong comectameante

Usa correclamente lodes los iempos verbales
Usa frases complejas {coordinadas ¥
subordinadas)

Utiliza gan muy pocos errores las estructuras
coh verbo + prepodc + nfling feg. fook
forward 1o, o be accused of, etc)

Comete errores en estructuras basicas y de
complejidad intermedia {estd muy por debajo
de! nivel de 5%

|
H

PRONUNCIACION

Realiza correctamente casi todos los sonidos
del inglés

Mo comete falles generalizados en  la
acentuacion de las palabras

LIsa norrmalmente contracciones

Realiza de manera aceptable el acento frasal
Realiza de manera aceplable el acento
enfatico

Su pronunciacidn es bastante espafholizada (no
aspira la 1, d, % p; no realza los sonidos
finales, etc.)

FLUIDEZ

mantiene el ritmo del disgursg, sin grandes
pausas y iniendo |as palabras

orgariza el discurso de unz manera mas o
menas caherente

demuestra riqueza y varedad de expresiones y
[&xico

utiliza recursos comunicativos: parafrasear,
explicar, preguntar, muletilas. ..

I
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ANEXO N° 03

FICHA DE
EVALUACION DEL TALLER
“MEMIPO”
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FICHA PARA EVALUAR EL TALLER “MEMIPO"

INSTRUCCIONES: Marca con un aspa la escala valorativa segun tu apreciacién
Wisia durante el desarrolio de [as clases del profesor

Compongntes Escala valorativa
| ITEMS
' ME | B I[ R| DM
«  Eltaller "MEMIPC™ ha sido: | |
Metodalogia =« | ametedolegia aplicada ha side:
v El desempedo del docente ha sido.
»_las aclividades realizadas han sido: |
= Las técnicas utilizadas en el taller han sido |
» Los contenidos realizados han sido: 'L
_ |
» Como fue la influencia de los contenidos en
la produceidn oral:
. » El dominio de la estructura basica en Inglés
Contenido ha sido" _
» Eluso de un vocabularia apropiado ha side;
* El uso de las estructuras gramaticales en el
desarrollo de taller "MEMIPO" ha sido:
« Los materiales utilizados por el facilitador
han side:; |
——. |
» La ambientacién del salén de clases han i
sido: ,
Materiales » __Los materiales entregados han sido: |
Las preguntas del worksheet han sido : | |
» Las letras del worksheet han sido | |
[ 1

MB= muy kien B=bueno R=regular D= deficiente M= malo
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ANEXO N°04

ACTA DE
EJECUCION DEL PROYECTO
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ACTA DE EJECUCION DEL PROYECTO DE TESIS

Siendo las B.00. 101 . del dia..".‘?.'.'."..'...-f..‘".".".'-...._... del 2011, los estudiantes José Yone
Delgade Segura con codigo 056455 y Meyli Mave! Tapia Isuiza con cédige 056431 s

acercaron a la |LE. Tiapac Amaru-  Tarapoto para  ejecutar |
clase.......... BCEIAREY del taller “MEMIPO", la cual se desarrolld a la

.."' en la que asistieron ...~.7...... Estudiantes. Con |
supervision del docente responsable del curs
........ FRBAS. cvereerreiesiendo las 1L Q0 G s

dio por culminada la clase.

En sefial de conformidad firmamos la presente acla a los............dlas del me
gelitfubie . del 2011.

Firman la presente acta.

; e ,‘fff- e
0 o Y 4 ERTIIM GG 0909090 0 0 sivameeserrrpruscs A areriangs
Dirgétor (a) de la |.E Profesora de aula
- II |
g

Responsable 1 Responsable 2



ANEXO N°05

PRE - TEST /
POST - TEST



PRE TEST
BT S oiiiiiianinaod da o ik s el 8 P a daaanind e b aw e v S8 6 & b Ms¥ B T s m asTda 6
Grade:; viiiivivei DB S iiin il WO, i an i S e
Instruccion: Estimado estudiante a continuacion le presentamos un listado de preguntas las
cuales debes escoger |a respuesta correcta para cada pregunta:

COHERENCE
<« Put in order the following sentences

We/ 10/ went! the/yesteraday/diSEO. .. uemrrereerseeesrseasssassranesessanensssnessaressnns
| laftwo days ago/wrote/letler. ..cccsaeiminimimesnsmcesaisans DR
Shefwithfher/Sunday/lastiwatched TVHEMIY...ccciii s
| lLimalvisited/ I35t WBBK.......ccvrrarrrmmsarsrrassrsssnrssssrsnsas

Should / what / do / you/ for a headache?
What / for a sore throat / do you should?
Youl go / should / to [ the/dentist?
eat/swesel / infthe/ shouldn't / you/morming

® N o om s W=

9. Practice With Your Partner The Following Dialogue
A: Hello. How are you?
B: | was playing soccer. And you?
B: Ok. Bye.
B: Hi, | am fine.
A: Where were you yesterday?
B: | was dancing with my friends.
A Bye.

Ask your partner using the following sentences. And answer the question

10. Will they have a new computer?

11. You are going to travel next month?

12. Just a moment. Will you help me with the bags?
13. You are going to have a baby?

14. Will you dancing Monday?

108



GRAMMAR

<  Write sentences according to the pictures using the modal can (affirmative form,

guestion and short answer)

Affirmative form Question Short answer

15 (Hel play soccer) PPV R FRU A 1o e A A LR S

1? - L LR L]
18 (TROYCEOR)| . «vsrsrrnvsnvemunmprervspawymenes
- Answer the question according to the pictures.
19 What can you do? %‘ 20. What can she do? % 21. What can they do?
b A
22. What can we do? 23. What can she do? % 24. What can he do?
—
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Fluency:

&

25.
26.
27.
28.
29.
30.
3.
32.

<>

Talking about computers

What do you think about the computer?

How often do you use a computer? Why?

What kind of programs do you know about?

What are the names of some computer game you know?
Where do you use a computer?

What do you learn with a computer?

When do you use a computer?

Where do you have access to a computer?

Look the pictures

When was the last time you eat cake?
When was the first time you ride bike?
Explained what kind of activities do you do?
When do you do your activities? And Why?

Complete the sentences in oral way

5.
/

Py ! a L{{J}
B |

37. My head hurts:

i+ | IO AR « 5 1 | - LR A

38. I've got a stomachache.
VWhat should | do?

YOU covvarensnnssns drink cold drinks.
You ..covneee...go to the doctor
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Intonation.

W

39.
40.
41.
42
43,
44
45,

46
47
48
49
50

Read the following expressions.

| was playing soccer.

Really! | use to ride my bike.
Was he singing?

Shouldn't, because, why?

| use to dance very well

He was running in the stadium.

Where were you yesterday?
What are you going to be?
What can she do?

What do you do?

Are you going to travel?

My father play soccer every day.
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“3ST TEST

Gragde [ ... DAW e svs s ve SOOTES
Instruccion: Estimado estudiante a continuacion le presentamos un listado ae preguntas las
cuales debes escoger la respuesta correcta para cada pregunta:

COHERENCE

B Put in order the following sentences

Woef tal went/ the/yesterday/diSCo. .o iimimicssirssiiesssnsssssssassssssssssnssnaanss
| /altwo days agoiwrotelletter. . srsserasrammsassessvarEsETeTaERsssaTensaseansares
Eh&fmthfher!Sundayﬂastamhed T‘Wfami!y ...............................................
| lLimalvisited! |ast week....cccivrnnirimsssinsssienns
Should / what / do { you/ for a headache?
What / for a sore throat / do you should?
You/ go / should / to / the/dentist?
eat/sweet / (nthe/ shouldn't / you/moming

@ N e R e NN

9. Practice With Your Partner The Following Dialogue
A: Hello. How are you?
B: | was playing soccer. And you?
B: Ok Bye.
B: Hi, | am fine.
A Where were you yesterday?
B: | was dancing with my friends
A° Bye

Ask your partner using the following sentences, And answer the question

10. Will they have a new computer?

11. You are going to travel next month?

12. Just a moment. Will you help me with the bags?
13. You are going to have a baby?

14. Will you dancing Monday?
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G MAR

%  Write sentences according to the pictures using the modal can (affirmative form,

question and short answer)

Affirmative form Question

SRR RAEEERE R

18 (They/ cook) ..cccvicviccriiiirrccnnanann

. Answer the question according to the pictures.

19 What can you do? (3 lﬁ* 20. What can she do? @521. What can they do?

22. What can we do?
do?

Short answer

FEBAEEESEE A AR
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Fluency:

& Talking about computers

25. What do you think about the computer?

26. How often do you use a computer? Why?
27. What kind of programs do you know aboul?
28. What are the names of some computer game you know?

29. Where do you use a computer?
30. What do you learn with a computer?
31. When do you use a computer?

32. Where do you have access to a computer?

o Look the pictures

33. When was the last time you eat cake?
34. When was the first time you ride bike?

35. Explained what kind of activities do you do?
36. When do you do your activities? And Why?

< Complete the sentences in oral way

Py

37. My head hurts:

o | PEORAPREEINBRERSEN - (- 1 - JE Ry

*’z E&
|‘_‘{ v

38 I'vegota slumachache.
What should | do?

YOU .verrrernennne. drink cold drinks.
YOU ..evveneneae. @0 to the doctor
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Intonation.

% Read the following expressions.

39.
40.
41.

42
43.
44
45

46
47
48
49
50

| was playing soccer,

Really! | use to ride my bike.
Was he singing?

Shouldn’t, because, why?

| use to dance very well.

He was running in the stadium.

Where were you yesterday?
What are you going to be?
What can she do?

What do you do?

Are you going to travel?

My father play soccer every day.
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LESSON PLAN N°01

GENERAL INFORMATION.

1.1. Educative Institution : Tdpac Amaru.

1.2. Year of instruction : 37a",

1.3. Component . Oral and written communication.
1.4. Theme - "My childhood".

1.5. Time L 80

1.6. Number of students  : 27.

1.7. Trainee - Bach. Jase Yonell Delgado Segura.

Bach. Meily Mavel Tapia Isuiza.

METHODOLOGICAL STRATEGIES.
2.1 Method  Audio-Lingual

2.1.1. Techniques : Language game, question and answer, repetition drill.

2.1.2. Materials Board, wall papers, eraser, marker, blue tack
2.2. Ewvaluation Hetero — evaluation
EXPECTED OUTCOMES.
3.1. Transversal content - Values Education.

3.2. Fundamental capacities : Critical and creative thought.
3.3 Area capacities
3.3.1 Oral comprehension and expression.
= Student talks about his/her childhood past habits.

3.3.2 Attitude to the area.
Values and Attitudes

* Respect and tolerance . Student shows respect to the teacher.
Student tolerates different answers of their
partners.
» Justice - Student accepts the differences.
= Solidarity . Student helps partners in difficulties,
BASIC CONTENT.
4.1. Grammar . Used to.
4.2. Lexical items : Play, go to school, ride bicycle, dream to

Be grown-up, sing songs, and walk in the park.

4.3, Previous knowledge : The verb to be.
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VL.

BIBLIOGRAPHY.

¥ THE UNIVERSITY OF CHIGAGO; Dictionary of Spanish-English/English-
Spanish; manufactured in the Unites States of America; fifth edition; 2003.

< MINISTRY OF EDUCATION, “English4-Secondary”, publishing house Santillana
S.A.; first edition-February, 2008™; Lima-Peru,

METHODOLOGICAL STRATEGIES.

FASE |: INTRODUCTION

Teacher greets the students:

T: "Good moming students. How are you today?”
S: “Good morning teacher, Fine, thanks”

T: “Ok, I'm fine too".

A) Motivation

» Teacher presents some piclures talk about them and then asks students
some questions:

T: “Well, What are these?"
S: “Toys".
T: "When did you play with these loys?"
“When you are a child, an adolescent or a teen?”
S: “Child".
T: "Well, when you are a child did you like to play with cars, toys, guns or
dolls?
S "Cars”.
T: “What game did you like to play when you were a child?
: “The football®
: "In what stage of your life did you play with these toys?"
' “In the childhood"
- "Well, and what is the topic for today”.

- » - W

“My childhood?”
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FASE II. - PRESENTATION

B. Giving Information

» Teacher presents the new vocabulary.

= Oy

| used to go to school by bus.

£

-,
E

| used to ride bicycle Ride | used to dream to be grown-up

» Teacher presents the situation:

/
|

*This is Emma, this is Jill and this is Jill's brother. Emma and Jill ﬂi"{?\

15 years old, they are friends and Jill's brother is 5 years old. They
are in [ill's house and when they saw to the boy, they remembered

their childhood and then they begin talking about the things they

used to do when they were children, )
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Teacher presents the dialogue:

Emma : Who's that?
Jill : He is my little brother.
Emma : Oh, he is an adorable boy. | remember.

When I was a child, | used to play with the dolls, and what
did you use to da?
Jill : Well, [ used to ride hicycle with my friends.

# Teacher asks the students o repeat after him, and then the teacher chooses two
students to read the dialogue.

= Teacher presents a question and answer technigue to understand the dialogue:

% Who is the boy?
%  What did Emma use to do when she was a child?
< What did Jill use to do when she was a child?

» Teacher presents the sentences from the dialogue in order o emphasize and
introduces the new grammar structure,

% What did Emma use to do when she was a child?
% Emma used to play with the dalls.

< What did Jill use to do when she was a child?

< Jill used to ride bicycle with her friends.

FASE lll. SPEAKING ENGLISH.

C. Processing informating.

< Teacher makes a question and answer technique with some students
in front of the class.

T: “What did you used to do when you were a child?”
S: "l used to play with the dolis”.
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VII.

FASE IV. EVALUATION OF THE INFORMATION.

C. Evaluation.

EVALUATION CHART
i
CONTENT | CAPACITY OF THE INDICATOR INSTRUMENT
AREA.
Student talk about
Oral comprehension |y, nar  childhood
and expression past habits in front
SCHOOL
of the class. Observation
OBJECTS heet
=
USED TO
( ) «Student  shows
ATTITUDE respect to  the
TO THE AREA wacher,

=Student tolerates
different answers

of their partners




LESSON PLAN N°02

l. - GENERAL INFORMATION.

1.1. = Educative Institution < "Tapac Amaru 0004".

1.2. = Grade ;3"

1.3. — Component : Oral and written communication.
1.4. = Theme “linesses”

15 —Time L a0

16 = Trainee - Bach. Jose Yonell Delgado Segura

Bach Meily Mavel Tapia Isuiza

Il. - METHODOLOGICAL STRATEGIES.

2.1. Method Audio - Lingual and communicative.
2.1.1. Techniques - Repetition drill, authentic materials, and Questions and
dNEWers.
21.2 Materials : Board, Blue tack, Pictures, markers,.
2.3 - Transversal Content An Education for coexistence, peace and citizenship.
2.4, - Evaluation : Hetero-evaiuation.

Hl. - EXPECTED LEARNING OUTCOMES.
3.1. - Oral Comprehension and Expression

¥ Organizes the communicative intention to ask about health problems and give some
advices.

3.2. - Attitude to the Area:

+ Respect Student respects the opinion of his/her partners.
v Student helps your classmate with their homework.

4.1. - Grammar © Modal should affirmative and Negative form.
4.2. - Lexical ltem

4.3 - Previous Knowledge: Simple past
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V. - BIBLIOGRAPHY:

v Oxford, Diccionario Inglés - Espaficil.
¥ Santillana, English book 3 Afic 2008.
+  www.google.com

VI. - METHODOLOGICAL STRATEGIES

FASE I: INTRODUCTION

o

Teacher greets students: "Good morning students”
Teacher asks students: “What day is today? What day? What month? And what

year?”

.. Qoteber.......coooi o 2011
¥ Teacher asks students to repeat the date.

B) Motivation
¥ Teacher elicits the class with gestures and mimics for example:

« My head huris.
* My throat hurts.

« According these gestures and mimics what are we going to leamn today
T: That's right, it's true, the topic for today is...... ...

S5: Say the topic and the teacher stick on the board.

“lNinesses”

FASE ll. - PRESENTATION.

B. Giving Information.

¥ Teacher presents the new vocabulary showing pictures of Activities,
¥  Teacher asks the students to repeat after him.
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VOCABULARY:

Headache Backache Sore throat

Flu
v Teacher presents a dialogue.
nﬁmber{y : Albert, What's the matter? Are you ill? \
Albert : Yes, | don't feel very well. I've got this terrible toothache.
Kimberly : Well, you should go to the dentist.
Albert : Yes, | know but... 'm afraid of dentists.
Hazel : Oh, come on, Take a painkiller.
Albert : | took a painkiller two hours ago but my tooth still hurts.
Kimberly : Oh, Albert! You shouldn't eat sweets in the evening.
Hazel : Kimberly's right, Albert. You shouldn 't eat sweets all the time.
Albert : Thank you both for your advice.

y P

v" Teacher reads the dialogue and then asks students o repeat after him.
v Teacher takes some examples of the dialogue.

You should go to the dentist.
You shouldn't eat sweets in the evening
You shouldn't drink frozen water.
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FASE lll. SPEAKING ENGLISH

D. Processing informating.

¥ The teacher gives each student a piece of paper with sentences about ilinesses and the
students have to give advice, For example.

. My back hurts. You should go to the doctor.

FASE IV. EVALUATION OF THE INFORMATION

E. Evaluation.
«  Work in group. Student act out in front of the class.

o The first student is going to be a doctor.
o The second student is going to be a patient.

You shouldn't
drink cold drinks.

I'vegoto
stomachoche.

What showuld | Youshould sat
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fll. - EVALUATION CHART.

CAPACITY OF AREA INDICATOR INSTRUMENT
ORAL Organizes the communicative
COMPREHENSION intention to ask about health problems OBSERVATION
AND and give some advices. SHEET
EXPRESSION
ATTITUDE Respect: Student respects the opinion
_ . OBSERVATION
TO of his/her partners.
SHEET

THE AREA
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I. GENERAL INFORMATION

1.1. - Educative Institution - “Tupac Amaru 0004,

1.2. — Grade a3y

1.3. = Component - Oral and written communication.
1.4. - Theme - "Talking about computer”

1.5, - Time 80

1.6. = Trainee : Bach.Jose Yonell Delgado Segura

Bach. Meily Mavel Tapia Isuiza

Il. - METHODOLOGICAL STRATEGIES

2.1. Method . Audio - Lingual and communicative
2.1.1. Techniques . Repetition drill, authentic materials, and Questions and
answers
2.1.2 Materials - Board, Blue tack, Pictures, markers.
2.3. - Transversal Content : An Education for coexistence, peace and citizenship.
2.4 - Evaluation . Hetero-evaluation.

Ill. - EXPECTED LEARNING OUTCOMES.
3.1. - Oral Comprehension and Expression:

v Student talks about computer using the Question Word.,

3.3. - Attitude to the Area.

¥ Respect Student respects the opinion of his/her partners.
v Student helps your classmate with their homework.

4 1. - Grammar . question words (Who, which, what where, when, why and how)

4.2 -Lexical tem : Computer, Laptop, Mouse, keyboard and Notebook.

4.3. - Previous Knowledge: Simple past
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V. - BIBLIOGRAPHY:

v Oxford, Diccionario Ingles - Espafiol.
v Santillana, English bock 3 Afioc 2008.

v WWww.google. com

VI. - METHODOLOGICAL STRATEGIES.

FASE I: INTRODUCTION.

¥ Teacher greets students. “Good morning students”
¥ Teacher asks students: "What day is today? What day? What month? And what
year?”

+  Teacher asks students to repeat the date.
A. Motivation

¥ Teacher shows some pictures about programs de computer.
¥ Teacher asks the student what about this picture, where did you see these images?
Do you know these programs? Where do you find theses its?

T: That's right, it's true, the topic for today is..........
SS: Say the topic and the teacher stick on the board.

FASE II. - PRESENTATION

B. Giving Information

¥ Teacher presents the new vocabulary showing pictures of Activities.
v Teacher asks the students to repeat after him,
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VOCABULARY:

KEYBOARD MOUSE

NOTEBOOK

¥ Teacher presents a dialogue.

-

COMPUTER

/_Sm-'ia: Hi, Jack, when did you buy your computer?
Jac: Hi, two weeks ago.
Silvia: What programs does it have?
Jack: It has M5 Excel and MS Word.

Silvia: What can you do with excel?

KJMR: [ con make charts and many things more,

P

v Teacher reads the dialogue and then asks students to repeat after him.

v Teacher takes some examples of the dialogue

« \What programs does it have?
« When did you buy your computer?
+« Who helped you choose your computer?

FASE lll. SPEAKING ENGLISH

C. Processing informating

« Teacher asks student make some questions using question word.

For example what do you do with your computer?
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FASE IV. EVALUATION OF THE INFORMATION.

D. Evaluation

¥ The teacher presents a game, then divide the classroom into two
teams and each leam has to choose a representalive from team.
Each team has to make questions using the question word

game called tic tac loe.

- where

What which
How | when, who
Why What How
Vil. - EVALUATION CHART.
CAPACITY OF AREA INDICATOR INSTRUMENT
|
Student talks about computer
SR E P OBSERVATION
COMPREHENSION using the Question Word.
SHEET
AND
EXPRESSION
ATTITUDE Respect: Student respects the
OBSERVATION
TO opinion of his/her partners.
SHEET
THE AREA
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LESSON PLAN N°04

l. - GENERAL INFORMATION

1.1. — Educative Institution : “Tupac Amaru 0004".

1.2. = Grade I e

1.3. — Component : Oral and written communication.
1.4 —Theme : "Activities”

1.5, = Communicative Function . Talking About Activities

1.6. - Time - 80

1.7. = Trainee . Bach.Jose Yonell Delgado Segura

Bach. Meily Mave! Tapia |suiza
Il. - METHODOLOGICAL STRATEGIES

2.1. Method : Audio - Lingual and communicative.
2.1.1. Techniques - Repetition drill, authentic materials, and Questions and
answers.
2.1.2. Materials . Board, Blue tack, Pictures, markers.
2 3, - Transversal Content . An Education for coexistence, peace and citizenship.

2.4 - Evaluation: Heterp-evaluation.

i, - EXPECTED LEARNING OUTCOMES.

3.1. - Oral Comprehension and Expression:

¥ Student talks about her/his Activities using the time expression.
3.2, - Text Comprehension:

v Student recognizes and uses the simple past tense together with specific time expression
in affirmative form

3.3 - Attitude 1o the Area:

v Respect: Student respects the opinion of his/her partners.
¥ Student helps your classmate with thair homework.

4 1. - Grammar Tirrie expressian,

4 2 - Lexical Item: Run, Work, Cook, study

4 3. - Previous Knowledge: Simple past.
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V. - BIBLIOGRAPHY:

¥ Oxford, Diccionario Inglés - Espafiol.
v" Santillana, English book 3 Ao 2008.
¥ www.google.com

VI. - METHODOLOGICAL STRATEGIES

FASE I: INTRODUCTION

¥ Teacher greets students: "Good morning students”
v Teacher asks students: "Whal day is today? What day? What month? And what
year?"

¥ Teacher asks students to repeat the date.
A. Motivation

v Teacher makes some actions to alicit the class.
v  Teacher asks the student

What did | do?

What kind of action did you see?
T: That's right, it's true, the topic for today is..........
S5 Say the topic and the teacher stick on the board.
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FASE Il. - PRESENTATION

B. Giving Information

v Teacher presents the new vocabulary showing pictures of Activities.
v Teacher asks the students to repeat after him.

VOCABULARY:

RUN

COOK STUDY

¥ Teacher establishes a situation presenting characters in the dialogue.
T: Students pay attention because now | am going to present to characters.

Do you know? Who are they?

This is Tam and this is Susan; they
are students. Now they are talking

about their activities.
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¥ Teacher presents a dialogue.

DIALOGUE

TOM : Hello Susan.

SUSAN: Hello, Tom, When was the last time you went to the disco?
TOM | went to the disco yostenday and you?

SUSAN: Well, | went o the disco two week sor

TOM | Ok, that good.

SUSAN: Bye, see you (11

TOM : Bye

¥ Teacher reads the dialogue and then asks students to repeat after him.
v Teacher takes some examples of the dialogue.

« | went to the disco yesterday.
« | went to the disco two week ago.

FASE lll. SPEAKING ENGLISH

C. Processing informating.

Teacher says: work in pair and give to the students a hand out
Worksheets, one to each student respectively. Have they asked each other when
was the lastffirst time you. ... .. 7 Questions and write their partner's
responses in the appropriate spaces. They should fill in oral way one of the
columns in any one line; also they could then be encouraged to fill in two or all
three. Finally, ask students to think of one additional question for line 9.
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When was the
last/first time

ESPECIFIC TIME EXPRESSIONS.

Lasts night.
Last Sunday.
Last week.
Last month,
Last year,

Two days ago.
Three weeks ago.
Four weekend ago.
Five months ago.
Six years ago.

Yesterday.
Yesterday morning.
Yesterday afternoon.
Yesterday evening.

2. .... Wrote a letter?

3. ...read a book?

F Y

. -+ played football?

5.- ... ate breakfast in
a restaurant

6. took a
photograph?

7. .. clean the
classroom?

8. .. watched TV
with your family?

FASE IV. EVALUATION OF

D. Evaluation
Teacher separates the classroom in two groups to work,

Teacher shows them one worm-ludo.
Teacher puts the worm-ludo on the fioor and starts the game.
Each student should to answer some questions.

-

E INFORMATION.
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Vil. - EVALUATION CHART

CAPACITY OF AREA INDICATOR INSTRUMENT
ORAL Student talks aboul herfhis Activities
: , ) OBSERVATION
COMPREHENSION using the time expression.
SHEET
AND
EXPRESSION
ATTITUDE Respect Student respects the opinion
. OBSERVATION
TO of his/her partners. SHEET
THE AREA
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LESSON PLAN N°05

l. - GENERAL INFORMATION

1.1. - Educative Institution . “Tapac Amaru 0004°,

1.2. - Grade 3"g

1.3. = Component . Oral and written communication.
1.4 - Theme "Abilities”

1.5. — Communicative Function Talking About Abilities

1.6.—Time .80

1.7. = Trainee Bach.Jose Yonell Delgado Segura

Bach, Meily Mavel Tapia lsuiza

Il. - METHODOLOGICAL STRATEGIES

2.1. Method : Audio - Lingua
2.1.1. Techniques - Repetition drill, authentic materials, and Questions.
and answers.
2.1.2. Materials . Board, Blue tack, Pictures, markers.
2 2. - Transversal Content : An Education for coexistence, peace and citizenship.
2.3 - Evaluation Hetero-avaluation

lll. - EXPECTED LEARNING OUTCOMES.

3.1. - Oral Comprehension and Expression:

¥ Student’s talks about his/her abilities using modal CAN,

3.2 - Attitude to the Area;

¥ Respect: Student respects the opinion of his/her partners.
v Student helps your classmate with their homework.
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Vi. BASIC CONTENT
4 1. - Grammar : modal CAN and CAN NOT.

4.2, - Lexical tem: Cook, Dance, Play, Sing, and Speak.

4 3. - Previous Knowledge: The verb to be and the simple present.

V. - BIBLIOGRAPHY:

v Oxford, Diccionario Inglés - Espariol.
¥ Santillana, English book 3 Afio 2008.
¥ www.google.com
v Ready -~ made English

VI. - METHODOLOGICAL STRATEGIES
FASE |: INTRODUCTION

¥ Teacher greets the studenis.
T: "Good morning students. How are you today?”

S: “Good morning teacher, Fine”,
T: "0k, I'm fine too”

veeenenn. Oclober. ..............., 2011
v Teacher asks students to repeat the date.

A. Motivation

¥ Teacher introduces a character, this is Ted, there are many things that Ted can does. Do yo
want to know? For example.

- Ted can swim very well.
- Ted can speak English.
- Ted can play soccer.

v Teacher asks for the topic.

What do you think the topic is?
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FASE |l. - PRESENTATION

B. Giving Information

v Teacher presents the new vocabulary showing pictures of Abilities.
v Teacher asks the students to repeat after him.

VOCABULARY:

DRIVE

“TED AND JULIA'S ABILITIES™

Ted: Tell me, what can you do Julia?
Julia: |can sing very well but | cannot dance marinera.

Ted: | can play soccer but | cannot cook Spaghetti.

Julia: 0k, see you later,

Teacher asks the students to repeat after him, and then the teacher chooses two students to read the

-~

dialogue.

= Teacher presents the sentences from the dialogue In order to emphasize and introduces the new

grammar structure

| can sing very well, | can dance Marinera too.
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| can play soccer | can cook Spaghettl

» Teacher presents other examples.

Martin can play the guitar.
Elisa can Speak French.

FASE I, SPEAKING ENGLISH,

C. Processing informating.

» Instruction: Ask and answer the question with your partner
» The teacher does the two first exercises as examples:

- Teacher. | can dance.

- Teacher What can or cannot you do?

- Pedro: | can swim. What can or cannot you do?
- Magali: | can sing. What can or cannat you do?

» Teacher asks student work in pair and memorizes the dialogue.

Ted: Tell me, what can you do Julia?
Julia: | ecan sing very well but | cannot dance marinera,

Ted: | can play soccer but | cannot cook Spaghetti.
Julta: Ok, see you later.

FASE IV. EVALUATION OF THE INFORMATION.

D. Evaluation.

v Ok Ss now | have here in my hand a little ball, I'l play the music and Il start to

pass this ball to one of you and you will pass to your the classmate ok, and when
| turn off the music you will stop there the ball and you have to do the exercise in

this way ok pay attention.
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VII. - EVALUATION CHART.

CAPACITY OF AREA INDICATOR INSTRUMENT
ORAL Student talks about theirs abilities
: OBSERVATION |
COMPREHENSION | using the modal can.
' SHEET
AND
EXPRESSION
ATTITUDE Respect: Student respects the opinian
) OBSERVATION
TO of his/her partners.
SHEET
THE AREA
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LESSON PLAN N°06

l. - GENERAL INFORMATION

1.1. = Educative Institution : “Tupac Amaru 0004".

1.2. — Grade 3B

1.3. = Component . Oral communication.

1.4. — Theme : PREDICTION.

1.5. = Trainee : Bach.Jose Yonell Delgado Segura
Bach Meily Mavel Tapia Isuiza

ll. - METHODOLOGICAL STRATEGIES

2.1 Method  : Audio - Lingual and communicative
2.1.1. Technigues  : Repetition drill, and memorization dialogue,  Questions
and answers
2.1.2. Materials. Board, Blue tack, Pictures, markers.
22 Transversal Content  : An Education for coexistence, peace and citizenship.
2.3. Evaluation . Hetero-evaluation.

lll. - EXPECTED LEARNING OUTCOMES.

3.1. - Oral Comprehension and Expression:
= Student makes predictions of their classmate.

3.2. - Attitude to the Area:

» Respect: Student respecls the opinion of his/her partners.
» Student helps your classmate with their homework.

IV. BASIC CONTENT

4.1 - Grammar The use of "WILL"
4.2 - Lexical tem . travel, study, buy, write, and get married,
4.3. Phonetic transcription i trav'-el / / bal, frait /, /Iget meerid/, | 1.

4.4, - Previous Knowledge: future going to.
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V. - BIBLIOGRAPHY:

¥' Oxford, Diccionario Inglés - Espafiol.
v Santillana, English book 3 Ao 2008.
¥ www.google.com

Vi. - METHODOLOGICAL STRATEGIES

FASE |I: INTRODUCTION.

¥ Teacher greets students: "Good morning students”,
v Teacher asks students: “What day is today? What day? What month? And what
year?"

- OO . voacninizinny 201
v Teacher asks students to repeat the date.

A. Motivation

e Teacher asks somebody about what they are going to do the next year.

« Teacher asks to another student if he/she thinks that hisfher classmate will be
what he/she wants to be.

« Teacher asks tor the topic

What is the topic about?

[ “PREDICTION” ]

FASE Il. - PRESENTATION.

B. Giving Information.

¥ Teacher presents the new vocabulary showing pictures of Activities.
v Teacher asks the students to repeat after him.
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VOCABULARY:

Travel Get married Buy

» Teacher presents the situation.
= Teacher presents the text and sticks it on the board.

Kevin : Hello Rosa, how are you?

Rosa : Hi, I'm fine; will you travel to Lima the next
year?

Kevin : Yes, I will,

Rosa : Will you study English there?

Kevin : Yes, I will.

Rosa : Ok, bye Kevin.

« Teacher reads the dialogue and then asks students to repeat after him.
» Teacher takes some examples of the dialogue.

o Wil l travel to Lima next year?
Yes, | will.

« Wil you study English here?
Yes, | will
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FASE |ll. SPEAKING ENGLISH.

C. Processing informating.

« Teacher gives student the chance to write their ideas about predictions
with their classmate using “WILL".

FASE IV. EVALUATION OF THE INFORMATION

D. Ewvaluation

« Teacher shows pictures and, each one of you creates a question using
will. Ask a short answer.

= Then each student ask their classmate using will and ask a short answer,

VII.- EVALUATION CHART

CAPACITY OF AREA INDICATOR INSTRUMENT
ORAL
s _ OBSERVATION
COMPREHENSION Student makes predictions of their
SHEET
AND classmate.
EXPRESSION
ATTITUDE Respect: Student res s the
. p& ) i OBSERVATION
TO opinion of his/her partners.
SHEET
THE AREA
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LESSON PLAN N°07

l. - GENERAL INFORMATION

1.1. — Educative Institution - “Tupac Amaru 0004",

1.2 - Grade i pol -

1.3. — Component Oral communication.

1.4. — Theme : Professions.

1.5. = Communicative Function : Talking About professions.

1.6. —Time 190

1.7. — Trainee : Bach.Jose Yonell Delgado Segura.

Bach.Meily Mavel Tapia Isuiza.
Il. - METHODOLOGICAL STRATEGIES

2.1. Method . Audio - Lingual and communicative
211, Techniques : Repetition drill, and memorization dialogue, Questions and
answers
2.1.2. Materials Board, Blue tack, Pictures, markers.

2.2 Transversal Content - An Education for coexistence, peace and citizenship.

2.3. Evaluation . Hetero-evaluation

lil. - EXPECTED LEARNING OUTCOMES.

3.1. - Oral Comprehension and Expression:

v Student talks about profession using the future going to.

3.2 - Attitude to the Area:

¥ Respect; Student respects the opinion of his/her partners
v Student helps your classmate with their homework.
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IV. BASIC CONTENT

4.1 -Grammar . future with "going o°

4.2 - Lexical Item: Doctor, Police, Nurse, Engineer, and Teacher.

4 4 - Previous Knowledge: Simple past

V. - BIBLIOGRAPHY:

v Oxford, Diccionario Inglés - Espaiiol.
¥ Santillana, English book 3 Ario 2008.

v www.qoogle.com

Vi. - METHODOLOGICAL STRATEGIES.

FASE I: INTRODUCTION.

¥ Teacher greets students: "Good moming students”.
v Teacher asks students: "What day is today? What day? What month? And what
year?”
v Teacher asks students to repeat the date.
A. Motivation

« Teacher used realia to elicit to the topic.

T: That's right, it's true, the topic for today is..........
SS: Say the topic and the teacher stick on the board
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FASE |l. - PRESENTATION.

B. Giving Information.

¥ Teacher presents the new vocabulary shawing pictures of Activities.
¥ Teacher asks the students to repeat after him.

VOCABULARY:

Policeman

Engineer

Teacher presents a dialogue.

Gina
Juan
Gina
Juan
Gina
Juan
Gina

Juan

: Juan, What are you going to be?

: Well, 1 am going to be a policeman

: Ohh, good decision and your sister?

: She is going to be a teacher and you?

: lam going to be a nurse.

: They are yoing to be doctors.

: That’s good.

1459

Dactor

Teacher

: And vour hrothers, what are they going to be?



¥ Teacher reads the dialogue and then asks students to repeat after him.
¥ Teacher takes some examples of the dialogue

« \What are you going to be?
« | am going to be a policeman
« They are going to be a doctors.

FASE lll. SPEAKING ENGLISH.
C. Processing informating.

v Teacher makes a chain drill asking some students what they are going to be.

For example: | going to be a teacher,

FASE IV. EVALUATION OF THE INFORMATION.

D. Evaluation.
¥ Teacher makes a litlle game and gives them some instructions:

Now we are going to play, here there are cards, take one and you have to act out in
front about the profession, and your classmates have to guess. For example:
(teacher makes the first example).

VIl. - EVALUATION CHART.

I T
I
CAPACITY OF AREA INDICATOR INSTRUMENT
ORAL Student talks about her/his
) . : OBSERVATION
COMPREHENSION professions using the future going to.
SHEET
AND
EXPRESSION
ATTITUDE Res . Student s th ini
Past feapects the opiman OBSERVATION
TO of his/her partners.
SHEET
THE AREA
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ANEXO N° 07
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ANEXO N° 09



ICONOGRAFIAS



BACHILLER MEILY MAVEL TAPIA ISUIZA ENTREGANDO EL PRE-TEST A LOS
ESTUDIANTES DEL
“GRUPO EXEPERIMENTAL"

BACHILLER JOSE YONELL DELGADO SEGURA DANDO INSTRUCCIONES
COMO SE DEBE RESOLVER LOS EJERCICIOS “GRUPO EXPERIMENTAL".
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BACHILLER JOSE YONELL DELGADO SEGURA DANDO INSTRUCCIONES A
LOS ESTUDIANTES ACERCA DEL JUEGO
“GRUPO EXPERIMENTAL"

ABILITIES

ESTUDIANTES LEYENDO EL DIALOGO ACERCA DE ABILITIES
“GRUPO EXPERIMENTAL"
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ESTUDIANTES TRABAJANDO EN PAREJA “GRUPO EXPERIMENBTAL"

BACHILLER JOSE YONELL DELGADO SEGURA EXPLICANDO LA CLASE
“GRUPO EXPERIMENTAL"
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BACHILLER A MEILY MAVEL TAPIA ISUIZA EXPLICANDO LOS EJERCICIOS A
LOS ESTUDIANTES
“GRUPO EXPERIMENTAL"

ESTUDIANTES PRESTANDO ATENCION A LA CLASE
“GRUPO EXPERIMENTAL"
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