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RESUMEN

La enseflanza — aprendizaje del Wioma Inglés en las instituciones educativas del
nivel secundario de nuestro pals todavia carece de adecuada metodologia, medios
educativos y la motivacion pertinente que garanticen el entendimiento y la
comprensidn del significante y el significado de los signos lingdisticos.

Este problema se agudiza cuando los docentes del drea se limitan & seleccionar
textos muy amplios y poco adecuados a la realidad v al contexto del estudiante;
hecho que conduce a la apatia y desinterés por la lectura, ademas impide la
comprension del texto por el grado de dificultad que implica el entendimiento de la
sminclogia; en consecuencia solo se conforman con traduciv los textos con la
ayuda de personas capacitadas en el uso del idioma, quienes terminan
desamrollandoles los temas o actividades de exiension.

Con la intencidbn de contribuir a la solucidn de este problema se realizd el
presente trabajo de investigacién que tuvo como objetive demostrar que la aplicacion
de la Estrategia Didactica “Semantic training” incrementara la produccion de
textos escritos en Inglés, en Jos estudiantes de) Segunde Gradp de Educacion
Secundaria de la Institucién Educativa “JUAN HMENEZ PIMENTEL" de la ciudad de
Tarapoto, durante e segundo trimestre del afio 2008. Con la finalidad de alcanzar el
objetivo propuesto, la hipotesis que nos planteamos es la siguiente: Si se aplica la
Estralegia Didactica “Semantic training”, entonces incrementa la produccion de
textos escrites en Ingkés, en estudiantes del Segundo Grado de Educacion
Secundaria de la Institucion Educativa “JUAN JIMENEZ PIMENTEL" de la ciudad de
Tarapcto, en el afio 2008.

Para contrastar la hipotesis se procedié a desarrollar una investigacién de tipo
aplicada, del nivel experimental, de disefic cuasiexperimental de preprueba' ¥
posiprueba con grupo control. La muestra estuvo constituida por 68 estudiantes del
Segundo Grado de la Institucion Educativa “JUAN JIMENEZ PIMENTEL, de los
cuales 34 constituyeron el Grupo Experimental y 34 el Grupo Control, a los cuales se
les administrd una prueba objetiva antes ¥ después del experimento.



El analisis de los datos de la Postprueba del Grupo Experimantal v Control,
mediante la distribucion nomnal en z, ha permitido comprobar la hipdtesis, tal es el
caso que Z. igual a 6,17 es mayor que Z; igual a 1,64, ubicandose entonces Z; en la
regién de rechazo, evidencia que ha pemitide concluir que si se aplica el uso de la
Estrategia Didactica “Semantic fraining”, entonces incrementa la produccién de
textos escritns en Inglés, en los estudiantes del Segundo Grade de Educacion
Secundaria de la Institucién Educativa “JUAN JIMENEZ PIMENTEL" de la ciudad de ‘
Tarapoto, en el afic 2008.



ABSTRACT

Teaching and leaming process of the English language in Peruvian high
schools does not have the appropriate methodology, the means and the motivation
which may guarantee understanding and comprehension of the significant and
meaning of the linguistic signs.

This problem gets worse when teachers only choose very wide texts and
inadequate to the real situation and context of the students. This leads to lack of
interest for reading. In the other hand very difficult terminology does not aliow
students to understand the reading so they just ask someone to translate the texts.

S0, our aim is to contribute to solve this problem. The objective of our
investigation is to demonstrate that the didactic strategy "Semantic training™ will help
to improve the students’ skills at writing in English. The mentioned strategy was
developed in JUAN JIMENEZ PIMENTEL, SECONDARY SCHOOL, SECOND
GRADE HIGH SCHOOL, Tarapoto, PERU, South America, during de second
timester, 2008.

Qur hypothesis is as follows: if we apply the “Semantic training” strategy, then
students” skills at writing in English will improve, (second grade students of JUAN
JIMENEZ PIMENTEL High School, Tarapoto city, PERU, South America).

[n order to demonstrate our hypothesis, we developed an applied type
investigation, that is to say an experimental research, with a quasi-experimental
design, having a pre-fest and a post-test, with a control group. Sixty-eight students,
from the second grade of secondary school, of the JUAN JIMENEZ PIMENTEL High
School, Tarapoto city, PERU, South America, in 2008, were the sample, which was
divided in two groups: 34 students were the “expermental group”, and 34 students
were the “control group”™. Both groups had a test before and after the experiment.

The data analysis of the past-test of the expenmental and the controd groups,
using normal distribution in 2", allowed us to demonstrate the hypothesis. The
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evidence is that Z. equals 6,17 which is higher than Z; which equals 1,64; so Z. is
located in the rejection area. So, if we develop the “Semantic training “ strategy, then
second grade high scheol students, will improve their skills at writing in English, in
JUAN JIMENEZ PIMENTEL High School, Tarapoto city, PERU, South America).
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CAPITULO |

EL PROBLEMA

1.1. ANTECEDENTES DEL PROBLEMA

Al hacer énfasis sobre la funcionalidad del lenguaje en el
desenvolvimiento del ser humano, en el actual contexto social que vivimos,
Inostroza (2006), sostiene que “en la sociedad compleja de hoy no es posible
el ejercicio de una modema ciudadania ni el acceso a los cédigos de la
modernidad sin el manejo competente del lenguaje escrito”,

El hombre, en ei proceso de su vida, utiliza para comunicarse con sus
semejantes, la escritura; que viene a ser la uhlizacidn grafica de la lengua y
se manifiesta a través de signos convencionales que conducen a redactar
ideas, sentimientos, necesidades y ademés permite haber alkcanzado un nivel
sifficiente de la lengua al poner en juego la capacidad de analisis y auto -
correccion, para escribir textos cuyas ideas guarden relacin entre sk

En opinion de Marin (1981), “Cuando los hombres se comunican por
escrito; existe o} texto como 1azo de unidn con las generaciones futuras; una
buena parte del esfuerzo de esas generaciones futuras serd, enh efecto; el
andlisis ¥ la interpretacidn de los textos legados por sus antecesaores”.

Schenewhy, citado por Nuria (1996}, establece que “la escritura sigue
siendo uno de los signos determinantes de nuestra civilizacion presente en
una gran parte de actividades humanas que goza de un prestigio y una
solidez que no tiene discusion. Ejerce de transformadora del pensamiento y
de las funciones psiquicas superiores”,

Campos, citado por Nuria (1596), establece que “a |0 lango del tempo
ha generado en nuestra sociedad una gran diversidad de muestras escritas,
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reflejo de la complejidad y de ias relaciones socicculturales; que el alumnd
interioriza a través de la escolarizacibn porque aprender a escribir es
aprender a compartir un lenguaje socialmente organizado”.

Goodman, citado por Nuria (1998), “sostiene gue los alumnos
desarrollan habilidades textuales tanto con fa practica del texto linre como en
ias prepuestas de redaccién, el progreso es lento y el interés por estas
practicas decae a medida que avanza los cursos, de manera que tanto al final
de la ensefianza primaria como de la secundaria, los déficit que ofrece una
parte de la poblacién escolar, han obligado a una profunda reflexidn sobre
cual seria ¢! papel de la lengua escrita y del maestro durante todo el proceso
de produccién.”

Diaz y Oropesa (2007), “sosliene que |a enseflanza — aprendizaje del
texto escrito constituye actualmente uno de los problemas que descuella entre
los que mayomenie inciden en los estudiantes’, & cual centra sus causas
principales an;

¢ & pobre dominio que tienen los profesores de las estructuras
linglisticas.

& La carencia de métodos que conduzcan al alumno a sentir la necesidad
de expresarse por escrito, con la suficiencia necesaria para elio.

% La falta de habilidades para lograr en los educandos una eficaz auio -
revision o revisidn colectiva del producto escrito.

El dmea de idiomna extranjero - ingkés tiene por finalidad que los
alumnos alcancen competencias en el uso de la lengua; es decir, que
aprendan a leer, que aprendan a redactar y a expresarse oralmente en inglés.

Esta finalidad, en el trabajo concreto que se lleva a cabo en tas auigs
de la LE. “Juan Jmménez Pimentsl” del distrito de Tarapoto, se ve
obstaculizada de alcanzar, debklo a que en el procesc de ensefanza



aprendizaje det drea de idioma extranjero — inglés impera el aprendizae o
conocimiento gramaticat ignorando las capacidades comunicacionales.

Los niveles de redaccion de textos escritos en Inglés de los estudiantes
de la LE. “Juan Jiménez Pimentel” son bajos porque los alumnos no alcanzan
un dominio aceptable de la escritura al final de la escolaridad, porque escribir
es un proceso complejo en el gue intervienan un gran ndmero de habilidades
y conocimientos lingtisticos culturales y textuales,

Por lo tanto, existenn eshudiantes con problemas en la escritura que
presentan cansancio motriz dado el sobreesfuerzo que requiere la escritura
en el nivel grafico comprensivo y de ordenacién legica; por esta razén la
ensefianza de la lengua escrita debe prever esta complajidad e incrementar y
oriantar las fases de planificacién, determinar la intervencién del maestro a io
large del preceso e introducir técnicas de revisidn y de evaluacion formativa

1.2. DEFINICION DEL PROBLEMA

La estrategia didactica “Semnantic training” y su influencia en el
aprendizaje de la produccion de textos escritos en Inglés se origina debido a
que la produccion escrita demanda una secuencia didactica rigurosamente
planificada, como dice Pefaloza (2003), “la composicion escrita es harto
compieja y delicada. De los alumnos demanda una accién moderada pero de
los profesores exige una labor cuidadosa y que toma tiempo”.

Por lo tanto es fundamental desarollar la comunicacién escrita en los
estudiantes para que puedan expresar graficamente sus ideas; sin embargo,
por la particularidad de compleja y delicada de la produccién de textos
escritos y la inadecuada aplicacion de procedimientos para su aprendizaje,
genera las deficiencias de los niveles de aprendizaje en la escritura.

Desde esta perspectiva, la produccion de textos escritos en Ingiés
requiri¢ desarrollar el aprendizaje de la escritura a través de procedimientos
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eficaces que conduzcan a mejorar los niveles de produccion de textos
escritos; para tal fin se disefid y aplicd la estrategia didactica “Semantic
training” que se aplicd a los estudiantes del Segundo Grado de Educacidn
secundaria de la |.E. “Juan Jiménez Pimentel’ dal distrito de Tarapoto, en el
afo 2008,

1.3. ENUNCIADO

La investigacion se orient6 a responder la siguiente interrogante:

JEn qué medida la estrategia didactica “Semantic training”
influye para la produccién de textos escritos en Inglés, en
estudiantes del Segundo Grado de Educacién Secundaria, de
la Institucion Educativa “Juan Jiménez Pimentel” del distrito
de Tarapoto, en ef afio 20087
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2. MARCO TEORICO

2.1. ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION

La presente investigacion no tiene estudios similares respecto al
problema planteado realizados en el &mbito regional y local, razén por
la cual se anotan a continuacién resultados de algunos estudios que
guardan cierta relacién con el problema de investigacion:

a} Herrera Ramén (2007), en su trabajo denominado “La produccién de
textos poéticos y narrativos a través del juego”, emtid las

siguientes conclusiones:

% Las anteriores estrategias lidicas, que se cormresponden con un estilo
pedagbgico que sitha los valores de la imaginacién, ta fantasia, la
sensibilidad, la sintesis afeciivo-cognitiva, en un sitia! privilegiado,
pueden contribuir significativamente a dinamizar y humanizar (&
expresion escrita en la escuela.

% El juego, que por su intrinseca naturaleza, es dialdgico, sencillo y
estimutante, exige que al ser insertado en el ambito de la produccién de
textos mantenga esas cualidades que lo toman intensamente
~“ouvador para €l nifio ¥ que se adecue a su edad vy nivel de desarrolio
psiguics.

% En este campo de la expresion creadora, que ha contado en la
pedagogia latinoamericana y universal con los valiosisimos aportes de
insignes educadores como el uruguayo Jesualdo Sosa, el argentino
Luis F. iglesias, el francés Celestin Freinet y el ucraniano Vasili
Sujomlinski, tiene el maestro todo una gama de posibilidades
transfomadoras, capaces de otorgar savia nueva a su cotidiana tarea
de forjar mujeres y hombres de imaginaciin voladora, mente critica v
corazén solidario.
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b} Marinkovich Juana {2002), en su frabajo denominado: “Enfoques da
procesc en la produccion de textos escritos”, llegé a las siguientes

conclusiones:

% {os antecedentes presentados confirman la dificuttad de formular un
maodelo que redna todes los factores que entran en juego en el proceso
de la produccion de lextos escritos. Sin embargo, ciertos elementos
parecen estar suficientemente bien establecidos como para constituir
lineas de fuerza gque permitan guiar investigaciones y aplicaciones

futuras.

% Uno de estos elementos lo constituye, sin lugar a dudas, la naturaleza
cognitiva y social de la preduccion de textos, resattando que el uso del
lenguaje escrito se afianza gracias a ia riqueza y a la diversidad de
experiencias en produccidn y comprension textual, actividades a las
cuales se ven confrontados los individuos.

< Aun mas, todo modelc deberia integrar las dimensiones de atto nivel
(resolucién de problema) y aquellas que conciemen a lo social ¥ lo
lingQistico, articulando la situacidn de produccion y ia elaboracion de
enunciados para que asi se logre construir textos coherentes y

cohesivos.

% finalmente, en cuantc & la interogante si los modelos de proceso
revisados, sobre tode aquellos que buscan describir el procesc de
producir textos escritos en toda su complejidad -y por ello mas
abarcadores - responden a lo que Kuhn (1970}, deneminara cambio de
paradigma gue surge cuando un campo del conocimientc no puede
explicar fendmenos a partir de un modelo ya establecido, podriames
decir que en el ambito de la produccion de textos, no es aventurado
conjeturar gue un paradigma tradicional prescriptivo, centrado en el
producto, ha cedido el pasc definitivamente a uno no prescriptivo,
centrado en el proceso, €l que, a la luz de los aportes derivados de las
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teorias psicolégicas, sociales y lingOlsticas hoy legitimadas, pemite
acercarse a lo que realmente sucede chando se aprende a escribir.
Este cambio de paradigma ha generado una verdadera revolucion en
los estudios acerca de la escritura, provocando una explosion de
publicaciones, mdltiples encueniros y reuniones cientificas, como
también la constitucibn de equipos de investigadores y catedras
universitarias en varios centros académicos de Europa, Australia,
Estados Unidos y América Latina.

Parodi Giovanni (2000), en su trabajo denominado “La evaluacion de
la produccion de textos escritos argumentativos: una alternativa

cognitivo/discursiva”; emitid las siguientes conclusiones:

Ur ndmero importante de los sujetos de la muestra no alcanza lo que
podriamos denominar como competencia madura para la produccion
de textos escritos. Los antecedentes presentados permiten concluir
que un grupo de ellos carece de los rasgos que caracterizan este tipe
de conocimiento experto ¥y so les debe considerar, mas bien, como
escritores inmaduros que no logran abordar la tarea de escritura en
forma eficiente.

Muchos de los bajos logros evidenciados por estos sujetos demuestran
escaso dominio de estrategias discursivas apropiadas que les permitan
construir macro estructuras adecuadas para textos argumentativos,
felacionando elementos textuales vy permitiendo las ligazones
inferenciales adecuadas. En este sentido, los datos empiricos
obtenidos pueden resultar inguietantes si se toma en consideracitn
que los sujetos escritores cursan el Uitimoe grado de educacion basica
formal. No cabe duda de gue muchos de ellos culminaradn en esta
etapa su educacidn sistemdatica y, de acuerdo a las cifras presentadas,
es evidente que estos sujelos ostentan escasos logros en aspectos
relevantes de una habilidad como as la de componer por escrito.
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% La pauta propuesta pretende ser una contribucibén a investigadores y
educadores interesados en mejorar las aciuales practicas educativas y
evaluativas en el ambito de la produccidn escrita. Se ofrece como una
heramienta exploratoria en bisqueda de alternativas renovadas que
acojan los apories de la psicolegia cognitiva y la linglistica textual.
Posteriores investigaciones nabrdn de comegir sus efrores Yy
profundizar y mejorar en sus aciertcs

d) Tintaya Juan (2004), en su trabajo titulado “Metodologia de la lacto
escritura”, formulé las conclusiones siguientes;

% El aprendizaje de la lectura — escritura es de acuerdo donde el nifio
desarrofia su vivencia.

*# Los educadores deben aplicar una variedad de métodos adecuados
segon el tiempo y espacio en el que se desarrolla.

4% Los padres o progenitores deben estimular desde la edad temprana
motivandoles hacia la iectura y escritura,

4 Los educadores deben tener mayor consideracion o tolevancia a los
estudiantes, ya que la ensefanza constructiva esta basada en el
aprendizaje gradual det mismo educando.

# Tanto la escritura y la lectura son un proceso coordinado, gradual y
simultaneo en la ensefianza aprendizaje.

e} Velasquez Marisol (2005}, en su trabajo “Entrenamiento en ¢l uso de
estrategias para la produccion de textos escritos en estudilantes
universitarios”, establecio las siguientes conclusiones:

% Las cifras muestran un aumento considerable eh les resultados
obtenidos en Jos postest con relacidn a los pretest, tanto en el grupo
control como en el grupo experimental. En cuanio a la tarea de
escritura los estudiantes del grupo experimental elevaron sug
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resultados 7,3 puntos. Con relacién 2 los resultados en el cuestionario
que indaga & conocimiento meta-cognitivo referido a la escritura, el
grupo experimental aumentd 2 puntos porcentuales.

% E| aumento entre @l pretest y el postest en ambos grupos se debe,
indudablemente, a la intervencion estratégica que s& implementé en la
sala de clases. Gi bien, ambos grupos aumentaron sus porcentajes de
logro, &l grupo experimental fue el gue tuvo un mayor incremento. Esto
podria deberse a la incorporacion de la reflexion metalingUistica en las
actividades de aula. El conccimiento meta-cognitivo pusde influir
favorablemente en el desamollo de las competencias discursivas-
textuales.

< El aumento de los resultados obtenidos entre el pretest y el postest no
se podria afribuir a 1a influencia de |a lengua extranjera que estan
aprendiendo los alumnos, esto es, a ia transferencia entre habilidades
del inglés al espariol, porque los estudiantes, en este nivel, todavia no
tienen cursos donde se les ensene a escribir en la lengua extranjera.

% El conocimiento textual fue el que mas aumenté en los estudiantes.
Esto es 16gico si se considera que es el conocimiento mas declarativo
de todos y que se puede ensefiar con mucha mayor facilidad.

% La actividad acompafada de reflexién mejora tanto el uso como el
conockmiento que los sujetos tienen de sus procesos de escritura, Esto
nos lleva a plantearnos la necesidad como educadores de incorporar
en nuestras aulas la reflexién constante, sistemética y dirigida.

% Sera necesario repetir la experiencia con grupos mas NUMergsos ¥ con
otras caracteristicas con al fin de verificar si estos resultados vuelven a
producirse en contextos educativos diferentes.



- .

Villarén Veronica (2004}, en su frabajo denominado “Situaciéon de fa
enseiianza aprendizaje de la lectura y escritura en of Perd"”, llegs a
las siguientes conclusiones:

Las practicas que la mayoria de las profesoras observadas utilizan
para ensefiar a leer y escribir a sus alumnos son pricticas acordes con
los métodos tradicionales. Actividades propias de estos métodos como
el copiado, dictado, lectura en voz alta, trabajo individual, repeticion,
preguntas cerradas que esperan respuestas concretas, etc., son lo
constante en las aulas cbservadaa.

Por otro lado también aparecen esfuerzos por incorporar nuevas
estrategias, mas dinamicas, padticipativas, que partan de los
conocimientos previos de los alumnos y busquen su interés, motivacion
y participacion,

Por lo general se encuentra una combinacion de estas practicas, tanto
las mas tradicionales como las mas innovadoras, en la misma aula.
Incluso podia parecer que una maestra tendia mas hacia un modelo un
dia y al siguiente hacia el otro. Cabria suponer, como sustentan otras
observacionas y estudios, que las maestras combinan técnicas y
estrategias, tratandc de responder a sus necesidades y demandas
concretas y en funcidn a su experiencia y conocimientos previos.

Todas las aulas estdn ambientadas aunque no necesanamente esta
ambientacidn es funcional para el aprendizaje de los nifos, lo cual
lamentablemente las convierte en cuestiones decorativas mas que
enriquecedoras. En fa misma linea, el poco material de lectura exasten
en las aulas no necesariamente es aprovechado ni por ia maestra ni
por 105 hifios.



2.2. BASES TEQRICAS

2.2.1. ESTRATEGIA DIDACTICA
¢ CONCEPTO

E} Ministerio de Educacion (2004), sostiene que “La esirategia
didéctica, es una secuencia estructurada de procesos vy
procedimientos, disefiados y sadministrados por el docente, pam
organizar & aprendizaie de una capacidad, un conocimiento ¢ una
actihud por parte del estudiante. La estrategia, entonces, se caractenza
en b gue promuave el docente durante ia clase para lograr los
aprendizajes en los estudiantes. implica basicamente la gestidbn o
manejo del contexto y de los recursos que dispone para, a partir de ello
optar por las s#tuaciones de aprendizaje, de cara a la transformacion
que desea producis &n sus alumnos, teniendo e&n cuenta:

« £l propisito oo ko sesion de aprendizaye.
+« Las camacteristicas de los educandos.

. El tiempo det gue se dispone.

» Los recursos y medios COn que se clemnta,

Respecto a la diversidad de conceptos de estrategia didéctica,
O{az Bamiga y Hernandez (2003), dicen qus:

»  Son procedimientos o secuencias de acciones.

+  Son actividades conscientes y voluntarias.

¢+ Pueden incluir varias técnicas, operaciones o actividacdes
especificas. |

»  Persiguen un propisito determinado. El aprendizaje y l1a
solucion de problemas académicos yio aquetios otros aspectos
vinculacios con elios.
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e Son més que los hidbitos de estudio porque S8 malireh
flexibiemnents,

»  350n instumentos con cuya ayuda se polencian las actividatles
de aprendizaje y solucion de problemas.

e Son instrumentos socioculturales aprendidos en contextos de
interaccion con alguien que sabe mas.

La estrategia de aprendizaje es ef conjunto de actividades gue
se establecen de manera planificada de acuerdo con las neceswlades
de los eshudiantes a los cuales se dirge su proceso de desarrolio
personal, los aprendizajes esperados que se persiguen y ia naturalezs
de las areas, con la finalidad de hacer mas efectivo el proceso de
ensefianza aprendizaje.

7+ CARACTERISTICAS

Pozo y Postigo, citado por Diaz Bamiga y Hemandez (2003},
mencionan ias siguientes caracteristicas de la estrategia didéactica:

a. La aphcacion de Ia estrategia es controlada y no automatica;
requiere necesariamente de una toma de decisiones, de una
actividad previa de planificacion y de control de su ejecucion,
en tal sentido, las estrategias didacticas precisan de la
aplicacion del conocwniento meta-cognitivo y, sobre todo,
autorreguiador.

b. La aplicacion experta de las estrategias didécticas requiere de
una reflexidn profunda sobre el modo de emplearias. Es
necesand que se dominen las secusncias de acciones &
incluso las técnicas que las constituyen y que se sepa ademas
cudndo y como aplicarias flexiblemente.
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c. La aplicacidn de las mismas inplica que el apmendiz los MpE
selecoconar  inteligentemente de entre vanos recursos
capacidades que tenga a su disposicion. Se utiiza una
actividad estrabégica en funcion de demandas contextusies
determinadas y de la consecucion de ciertas metas de
aprendizaje.

% CLASES

Al rferirse a2 las clases de esirategias, el Ministerio de
Educacion (2004), cita a Pozo y menciona que las estrategias, segon
tipo de proceso cognitivo, pueden ser: “estrategias de recirculacitn de
la informacion, esirategias de eiaboracion y esitategias de
organizacién de la infformacion”.

A continuacidn se retoma muchas de las clasificaciones,
aquelia que se han propuesto de acuerdo al tipo de procesc cognitivo.
Se detallan las caracteristicas de cada una de fas clases de las
eshrategias mencionadas, Siguiendo a Poza, citado por Diaz Barnga vy
Heméandez (2003), se presenta la descripcibn de las clases de
esirategias de la siguiente manera:

v  Las estrategias cde reciculecion de Ia informacién. Se
consideran como |as mas primitivas utiizadas por cualguier
aprendiz {especialimente la recifculacién simple, puesto que jos
nifios en edad preescolar ya son capaces de utikzarias cuando
se requieren). Dichas esirategias suponen un procesamiento
e caracter superficial vy son ulilizadas para conseguir un
aprendizaje verbal o al pie de la letra de Ia informacién. La
estrategia basica es un repaso (acompafiada en su forma més
oohplejamnémimapamapoyaﬂa),elmalmmiﬁeen
repetir una y ofra vez (recircular) la informacion que se ha de
aprender en {a memoria de trabajp, hasta lograr establecer una
asociacién para luego integraria en la memorna a largo ptazo,
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las estrategias de repasoc simple y compisio son idiles
especiaiments cuando los materiales gue se ha de aprender no
poseen o henen escasa sighificatividad logice, o cuando tenen
poca significatividad psicolbgica para ef aprendiz; de hecho,
puede decirse que son (en especial el repaso simple) las
estrategmas basicas para & fogro de aprendizajes repetitivos o
memaoristicos.

Las estrategias de elaboracién. Suponen basicamente
integrar y relacionar la nueva informacién que ha de
ser basicamente de dos tipos: simple y compleja; 12 distincion
entre ambas radica en el nivel de profundidad con que se
establezca ia integracion. También puede distinguirse entre
elaboracion visual y verbal-seméantica. Es evidente que estas
estrategias permiten un tratamiento y una codificacion mas
sofisticados de {a informacién que se ha de aprender, porque
atienden de manera hasica a su significado v no a sus
sopectos superficiales,

Las estrategias dfe organizacién de la informacién. Permiten
hacer una recrganizacion constructiva de la informacion que ha
de aprenderse. Mediante el uso de dichas estrategias es
posible organizar, agrupar o clasificar la informacibn, con la
mtencién de lograr una representacién comecta de |a
informaciom, explotando ya sea las relaciones posibles entre
distintas partes de la informacién y/ o las relaciones entre |a
infformacin que se ha de aprender y las formas de
ofganizacién esqueméatica intemalizadas por el aprendiz.

Tanto en las estrategias de elaboracion como en las de
ofganizacion, la idea fundamental no es simplemente
reproducir la infermacion aprendida, sino 1 mas alld, con la
elaboracidh U organizacién  del contenido; esto  es,
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descubriendo y construyendo significados para enconity
sentido en la mformacion. Esta mayor imphcacién cognitiva {y
afectiva) del aprendiz, a su vez, permite una retencién mayor
que la producida por [as estrategias de recirctlackin antes
comentadas. Es necesario sefialar que estas estrategias
pueden aplicarse sdlo si el material proporcionado al
estudiante tiene un minimo de sighificatividad logica v
psicologica.

De acuerdo con Alonso, citado peor Diaz Barriga y
Hemandez (2003), se incluye en la clasificacion de las
estrategias, en funcion al procesoc cognitivo, a aguellas que
permiten optimizar & blsqueda de informacién gue hemos
aimacenado en nuesira memoria a {argo plazo (epistdica o
semantica). La misma que se describe a continuacion:

v Estrategias de recuperacion de la imformacién. Alonso, citado
por Diaz Bamiga y Heméandez (2003}, distingue dos tipos de
estrategias de recuperacion.

1 Seguir la pista. Permite hacer {a bisqueda de ta informacion
repasando la secuencia temporal recomda, entre fa gue
sabemos se encuentra la informaciin que ha de recondarse.
El esquema temporal de acontecimientos funciona como un
mdicie avtogenerado, que tenemos que seguir (hacia
adelarte o hatia atras) para recordar e evento de nuestro
interés. Se refaciona con infformacién de tipo episddica y es
Gtil cuando ha ocumido poco tiempo entre el moments de
aprendizaje o de presentacion de la informacion y ef
recuerde,

2* Bisquedsa direcia Se refiere al establecimiento de una
bisqueda inmediata en {a memoria de los elementos
relacionados con ia infomacidn demandada. Se utiliza
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cuando la mformacion aimacenada es de caracter semnfico
¥ puede ser ubhzada aun cuando haya ocumido méas tiernpo
entre los procesos rmencionados.

2.2.2, ESTRATEGIA DIDACTICA “SEMANTIC TRAINING®

% CONCEPTO

Es una estralegia didachca gue enfatiza el interés ded
estudiante en e aprendizate de la produccidn de textos escritos
en Ingiés y tiene por finalidad el interpretar et significado de las
palabras dentro de una oracidn de manera global.

+ ORGANIZACION

La esirategia didactica “Semantic fraining” se organizé
teniendo en cuenta ios siguientes procesos pedagégicos:

+  Motivacion

* Recuperacion de sabares previos

» Conflictos cognitivos

¢  Procesamiento de la informacion

» Aplicacion de lo aprendido

+ Transferencia a situaciones nuevas
* Reflexidtn sobre el aprendizaje

¢  Evaluaciin

Estos procesos, propuestos por el Ministeno de Educacion
{2005), “"son procesos recumentes y no fienen categoria de
momentos fos™. A la iz de esta concepcidn se desamotla la
secuencia didactica “Semantic waining”, por 10 que se
advierte que no se consideran como fases gue ocupan una
eramufa o momentos filos en su aplicacion.
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< FASES Y PROCEDIMIENTOS

La estrategia didactica “Semantic iraining” consia de los
siguientes procedimentos:

FASE 1: DIAGNOSTICO DE LAS HABILIDADES PARA

FASE Il

CONSTRUIR TEXTOS
Se refiere 2l desarmolio de actividades por parte det
estudiante en contacio con el tema.

a) Familiarizacién y recuperacién de saberes
Pprevios.
Consiste en descubnr el tema a tratar, a
tTaves de (a recuperacion de saberes previos
gue tienen los estudiantes sobre el mismo a
familiarizarse con el uso det vocabulario,
varedad y organizacion léxica.

Ef tema tendra que ser presentado a fravés
e escenas, laminas o situaciones mediante
ol cual el profesor buscard la comprensitn
comunicativa pof parte del estidiante.

PROCESAMIENTO DE LA INFORMACION

Referido a procesar la informacion sobre el obieto
de estudin; Para lo cual hace uso de procesos
mentales (ue 38 necesita en 2l desamollo de las

&} Situacion de interaccién profesor -
eatudiante.
El profesor realiza la actividad mediante la
intervencion  conjunta,  enfatizando el
aprendizaje al producir otros contextos.



FASE Hi:

b) Situacién de organizacién de rabajo.

Se forman ios grupos de  frabsajo,
considerando que los mas destacados en su
aprendizate se imegren con o5 que tienen
dificultedes para aprender,

COMUNICACION DE LA INFORMACION

Consiote en socialzar el trabajo de cada grupo
mediante las exposiciones. Comprende los
siguierntes procedimientos:

a} Exposicion. Un integrante del grupo expone su
trabajo realizado, pronunciahdo las oraciones
en inglés con la consiguiente fraduccion al
castellano.

b} Consolidacién. Mediante preguntas, el
docente verifica y consolida ef aprendizaie en ta
lengua matema. Ejemplos:

LQué hemos aprendido hoy?
¢ Qué les parecié el tema?
(Como sedice”........." eninglés?

¢} Transferencia. Roalizan pequefios textos, con
vocabulano de su comunidad, que se adapten
al tema tratado.
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2.2.3. PRODUCCION DE TEXTOS

4 CONCEPTO DE TEXTO

En opiidn de Espino (2001), “El texto es una composicion de
signos codificados en un sisterna de escritura {como un alfabeto} que
forma una unidad de sentddo. También es texto una composicion de
caracteres imprimibles {con grafia) generados por un algorimo de
cifrado que aunque no tienen sentido para cualquier persona si puede
ser descifrado por su destinatano texto clam original”

Segin Alcantara (2006), un texto es el resultado de un acto
comunicativo cuya extension y caricter dependen de fa intencién del
hablante; intencidn gue puede ser dohle:

«  Comunicativa: voluntad de transmitir una informacion.
. Elocutiva: deseo de lograr un determinado efecto.

Para Hailiday y Hasan, citados por Atvarez (2001), “El texta es
una unidad semantica, una unidad de sentido, pero no de forma. La
integracion estructural existente dentro de las partes de un texto es de
otro tipo que la que existe entre una orackin o una clausula; la relacion
del texto con la clausula ¢ la omcion no es de tamafio, smo de
realizacién. Ligado con el concepto de texto estd ef de textura. El
concepto de textura expresa la propiedad de ser un texto, un tejido”.

El texto es una unidad de lenguaje en uso. Cuando decimos
texto, podemos referimos a un poema, a una carta, pero también a una
narracin, una anécdota, una argumentacion. Hablameos de una unidad
ya sea en la forma oral 0 en |2 escritura.

Segin Gumperz, citado por Alvarez (2001}, “En el texto oral, hay
claves que sefialan esa unidad, como son por ejempio |las
modificaciones an la entonacion, los cambios de postura, los gestos,
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los silencios, o las indicaciones explicitas de que algo comienza. B woy
a contar un cuento, no te maginas o que me pasd ayer. Estas
sefalizaciones han sido llamadas claves de contextualizacion”.

Montserrat y Montsemat (2001), dicen: “Se utiiza la palabra
escritura para referirse al sistema de signos graficos que pemmite
transcribir el lenguaje oral y, en et sentido inverso, pasar otra vez de fo
grifico a lo fénico. Lengua escrita se utilizard para referirse a las
producciones realizadas por medio de la escritura y que son el
resultado de su uso soclal.

4 PROCESOS BASICOS DE LA PRODUCCION DE TEXTOS
ESCRITOS

Cassany, citado por Monisermat y Montsemat {2001), dice:
“siguiendo el modelo iedrico mas difundido y aplicado a la
ensefanza, el de Flower y Hayes, sostienen que el acto de escribir
se compone de tres procesos bDasicos. hacer planes, redactar y
revisar, y de un mecanismo de control que se encarga de regutarios
y de decidir en qué momento debe actuar uno”.

Segtin Chacdn (2005), en |a actividad de escribir, os procesos
mentales estdn dedicados al hecho de construir los sentidos, por o
gue se hace necesano que e escritor alcance una serne de
subprocasos recursivos al elaborar un escrito; es decir, que
planifique, traduzea y revise.

v PLANIFICACION. En la planificacion, el escritor comienza a
plantear sus interrogantes y a tomar deciswones. El escritor
pregunia, reflexiona, o tiene representaciones previas acerca
de: la intencién de su escrito, el receptor del texto, et tipo de
texto que responda a su intencién, entre ofros.
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v TRADUCCION. En |a traduccidn elaboramos borraciomes, de
modo que mientras escribmnos nos iMemogamos y decidimos
acerca de: jCudl es la inforrnacion mas relevante?, ;Como
hacer para mantener la coherencia?, entre piros,

¥ REVISION. £n |a revisidn se imtenta mejorar ¥ retocar ¢l escrito,
en ese momento s& puede pasar a modificar la planificacion y
voivemos a |a traduccién, por eso 2808 procesos os llamamos
recursivos, ya que volvemos una y otra vez sobre edios.

ESTRUCTURA DE TEXTOS ESCRITOS

Alcantara {2006), sostiene que ‘el texto presentara una
estructura orgdnica, es decir, que estard constituido por paras
relacionadas de tal modo que no pueda eliminarse una sin destruir ta
totalidad. De forma general podemos conswderar como partes
constiutivas del texio: e enunciado y e pamafo. Aunque también
algunos textos podran descomponerse en otras unidades comp
capitules, escenas, cuadros”.

v Enunciado. Segin Sancho (2007}, “El enunciado, unidad
minima de comunicacibn, es la secuencia de signos emitida por
gl hablarte que queda deimitada emre el silencio previo a la
elocucion y el que sigue a su cese, y va acompalfiada por un
determinado contomo melbdico: la curva de entenacion. Dicho
con otras palabras: el snunciado esth compuesto por uno o
mas signos que emite el hablante vy capta el oyente; posee
sentido completo y concreto dentro de ka situacidn en que se
produce. Los mensaies pueden estar compuestos por un soko
enunciado o por varios concatenados por su significado, sin
que entre ellos tengan que establecerse necesariamente
relaciones snticticas; en realidad, cada uno por si solo podria
constituir un acto de habia independienta™,
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Segin Sancho {2007), “El enunciado es cusalguier
manifestacion del habla comprendida entre dos pausas,
marcadas por un cambio de entonacidon al hablar o por
signos de puntuacién al escnbir;, puede estar formado por
una sola palabra, una frase o una cracidn, y su significado se
comprende muchas veces por la enfonacion.”

Se distinguen dos tipos de enunciados, las frases (o
ehunciados frasales) y fas oraciones (o enunciados

oracionales}.

¢  Frase. Segin Sancho (2007), los enunciados que carecen
de una forma verbal personal son las denominadas
frases. Los constitvyentes de las frases son siempre
palabras de indole nominal, esto es, sustantives, adjetivos
o adverbios. Al no ewstir un ntcleo verbat del que
dependan sus demas componentes, las relaciones
intemas no son dénticas a jas que se establecen en ja
oracibn. Por elio, las frases no deben clasificarse por
analogia con las oraciones a las que pudieran ser
semanticamente equivalentes.

Las frases pueden ser unmembres o bimembres.
Las unimembres son interjecciones o se comporizn como
elas, tanfo si estan consfituidas por una sola patabra
(iLastma!, gracias, vaya), como si consisten en un
sintagma mas ¢ menos complejo (jMi almal, buenas
tardes, a estudiar mucho, gajes del oficio). Las bimembres
sSOn mMas complejas vy en su seno puede apreciarse una
relacidn predicativa (‘algo se dice de algo'} parecida a la
de los enunciados cractonales; son como oraciones a las
fue faltara el verho.
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Oracidn. Segin Sancho (2007}, los enunciados
oracienales, por el contranio, se caracterizan por poseer
dos unidades significativas (sujeto y predicado), entre las
gue se establece la relacion predicativa, gue se sntienden
tradicionalmente como aquelio de o que se dice algo v lo
que se dice del sujeto respectivamente. Ambas unidades
estén contenidas en el verbo: el verbo es el ndckeo de la
oracton. En realidad, la wdea de que of verbo es el tinico
nicieco ordenador de la oracion y gque de &l dependen
todos los demas componentes, incluido ef supeto.

Asi, la oracidn es una unidad lingéiistica dotada de
significacidn completa y nicleo verbal, y que no pertenece
a otra unidad gramatical superior. Por encima de la
oracidn se encueniran unidades de cualidad diferente:
parrafo, capituio, texto, efc. Por &llo, tradicicnaimente se
considera a la oracidn la maxima unidad gramatical. Se
puede decir que es una unidad estructural porque sus
componentes estin interrelacionados; estd compuesta por
unidades menores (sintagmas) que se agrupan con una
estructura determinada  (habitualmente sueto +
predicado).

Se puede hablar de oracion cuando un segmento de
la comunicacién con verbo en forma personal transmite un
sentido complete; sino, no hay oracidn. Pueden ser de
dos tipos: simple y compleja.

Segun Femandez (2008), “Las oraciones simples
son las que poseen un sgolo predicado. La oracidn
compuesta es aquella en la que hay dos o mas
predicados. La oracidn compigja estd formada por dos o
m&s proposiciones que guardan enire si una relacién de
coardinacién o de subordinacién”.
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Pérrafo. Cassany (1993), dice: "Se suele definir o pximedo
como un conjunto de frases retacionadas que desarrollan wm
dnico terma. Unidad intermedia con valor grafico y significativo,
superior & la oracion e inferior al apartado”.

Cassany (1993), dice: “Un pamafo es una unidad de
discursc en texto escritc que expresa una idea o un
argumento ¢ reproduce las palabras de un hablante. Esta
inftegrada por un conjumo de oraciones que tienen cierla
unidad temdtica o gue, sin tenerla, se enuncian juntas.”

Cassany (1993), dice: “El principio de un pamafo se indica
con € comienzo de una nueva linea, tras un punto y aparte.
Tras este punto, la nueva linea puede comenzar tras una
sangria o puede sefialarse [a separacion con respecto al
parrafo anterior mediante un mayor interlineado.”

Cassany (1993), dwe: “El pamafo es una unidad de
significado, porque desamrolla una idea completa y distinta de
las de los demas pamaios. Pero ademas es también una
unidad visual porque los parafos se separan entre si mediante
los signos de puntuacwdon. Asi mismo el pamafo en la
comunicacion oral viene determinado por un amplio descenso
de {a emonacion seguido de una pausa.”
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2.2.4. FUNDAMENTACION TEORICA DE LA ESTRATEC...

DIDACTICA “SEMANTIC TRAINING” PARA INCREMENTAR
LA PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS EN INGLES

4 FUNDAMENTACION TEQRICA SEGUN LA TEORIA DEL
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DE AUSUBEL

En ef desamrolio de las sesiones de aprendizaje en las
areas cumiculares, et importante gue la secuencia didactica
se organice con los saberes previos. Ef aprendizaje liega a
ser efectivo, si se utilizan los conocimientos previos, para
aprender la nueva informacién. Desde esta perspectiva, la
estrategia didactica “Semantic fraining” se fundamentd en
la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel,

Al hacer eénfasis en fa generacion de los saberes
previos en los estudiantes, como dice Monagas (1998),
*_..De acuerdo con Ausubel el factor de mayor influencia en
el aprendizaje, es o que el estudiante ya conoce, y la
ocutrencia det aprendizaje sxnificativo se da cuando quien
aprende, establece consciente y explicitamente nelaciones
entre el nuevo conocimiento y e que ya posee.”

Por su parte Calero (1999), sostiene que “Ef factor
que mas influye en of aprendizaie, es e que el alumno ya
sabe. Averigiese esto y enséhele a parlir de &.° El
conocmento se construye a través de la operacion mental,
acerca de lo que se quiere aprender, confrontandole con los
saberes previos. '

En opinidn de Ausubel, Novak y Hanesean (1996), :La
esencia del aprendizaje significativo reside en que las kleas
expresadas simbdlicamente, son relacionadas de modo no
aWﬁuyswtandatmquelalmyasaP&. Ei
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aprendizaje significativo de ios seres humanos oculte a
través de ung interacciom de la nueva informacidon con fas
ideas pertinentes que existen en la estruciura cognoscitiva™.

Schunk (1997), refiere que “El aprendizaje significativo
consiste en ia adquisicidn de ideas, conceptos y principios al
relacionar 1a nueva informacidn con los conocimientos en fa
memona. £l aprendizaje es significative, cuando el nuevo
matenal guarda una redacion sistematica con los conceptos
pertinentes de ia Memoria a Largo Plazo {(MLP); es decir, el
nuevo material, expande, modifica o elabora la informacion

de la memoria®.

Posner (2003), manifiesta que “Las actividades de
aprendizaie deben permitir a los estudiantes construir su
propio conocimiento, con base en lo que ya saben y utilizar
ese conocimiento en aclividades de aprendizaje”.

En consecuencia, la estrategia didactica “Semantic
training” fundamentada en la teoria del aprendizaie
significativo de Ausubel, influyd en ia produccion de textos
escrites en inglés, al enfatizar en jos saberes previos de ios
estudiantes para desarroliar las actividades de aprendizaje
generadoras de |2 nueva informacion.

FUNDAMENTACION TEORICA SEGUN LA TEORIA DEL
APRENDIZAJE ACTIVO

.El aprendizaje no se realiza eh la forma pasiva que
adopte et estudiante y la expositiva del docente, sinc mas
bien, lega a ser efectivo cuando e estudiante es el
protagonista de su propio aprendizaje y participa en las
actividades de aprendizaje dirigidas por el docente.



En esta linea Posner (2003}, refiere que “Toto © ful
sucede 2 los estudiantes ejerce infriencia sobre sus vidas'™.
Por lo tanto, el aprendizaie serd efectivo, si es que aprenden
eh base a las actividades que se realicen sobre el referente
de conocimiento.

Villalobos (2002), sostiene gue “Aprender activamente
es aprender haciendo. No sdlo se debe escuchar y ver
pasivamente, sino parlicipar, discutir, reflexionar y actuar a
partir de problemas concretos y significativos, descubnendo
al mismo tiempo la manera en gue puede aplicar fos nuevos
conocimientos en sy vida practica”.

Blanco (2005), sostiene que “E! caracter activo del
estudiante en & proceso de la ensefianza aprendizaje, fue
planteado en primer lugar por Amos Comenioc y fue
esgrimido por Pestalozi v la escuela de los ilustrados.
Liegando a la postmodemidad con una fuerza tal, que
determina la bisqueda constante de procedimientos que
transfigran la actividad del maestro al alumno en el desamollo
deil proceso enseflanza aprendizaje™.

En opinibh de Chadwick (1998), “El aprendizaje
requiere que jos alumnos operen activamente en ia
maniptlacién de la informacidn a ser aprendida, pensando y
actuando scbre elio para revisar, expandir y asimilaric”,

Talizina, citado por Blanco (2004), refiera qua "Si el
estudiante no hace nada, cuaiquier cosa gue haga el
profesor es indtil™.

Por su parte Feliz (2005), dice: "El que aprende, tiena 1a
responsabilidad final de su aprendizaje.”



La estrategia didactica “Semantic trainipg” 2
enfatizar la participacon de los estudiantes en su proceso de
aprendizaje, se fundamentd en |2 tecria del aprendizaje
activo, que considera at estudiante come un ente activo en e}
procese de constracccidn de su propic aprendizaje, v
encuentra su sustento en ta teona de Piaget, que considera
al aprendizaje como construccron continua de conocimientos
en base a la actividad del educando.

En consecuencia, la estrategia didactica “Semantic
training” fundamentada en la teorfa del aprendizaje activo
de Piaget, increment6 ia produccion de fextos escritos en
ingiés.

FUNDAMENTACION TEORICA SEGUN LA TEORIA DEL
APRENDIZAJE COOPERATIVO

El aprendizaje si bien £s cierto, como producte es valido
para la persoha individual en particular, pero como proceso,
al set realizado en forma interactiva, se hard mas efectivo el
aprendizaje.

En este sentido, la estrategia didictca “Semantic
training” promovit también e aprendizaje cocperativo,
desamoliando las actividades de aprendizaje mediante el
trabajo en equipo.

El frabajo cooperativo; segun Ander (1997), “Se trata
de un conjunto de personas que tienen un afto nivel de
capacidad operativa de cara al logro de defterminados
objetivos y a ja realizacidn de actvidades realizadas a la
consecucion de los mismos.”



-4 -

Santrock {2004), sostiene que ‘La teorfa de Vigotsky,
ha situado un interés considerable en el punto de que ef
conocimientc es colaborativo. Esto, sugiere que el
conocimiente avanza mas a través de la interaccién en
actividades que demandan cooperacin.” Vigotsky, tednco
del aprendizaje, rehere que el desamolio intelectual se
produce en ia interaccion del grupo donde el mas experto
ajusta la ayuda necesaria a 05 que tienen dificultades para
desarrollar las tareas soios. Desde esta perspectiva, gl
manual se fundamenta en la tecria del aprendizaje
cooperativo de Vigotsky, donde {a persona mas capacitada
ajusta la ayuda a los demas.

Siguiendo con Santrock (2004), “La teoria de Vigotsky,
ha estimulado un interés considerable en el punto de que el
conocimiento es situado y colaborativo. Una de {as ideas
unicas de Vigotsky es su concepto de la zona de desamolio
proximo. Es el término que utilizd Vigotsky para e rango de
las tareas que resultan muy dificiles para que fos nifios fas
realicen solos, pero que pueden aprender con la guia v
asistencia de los adultos o de otros nifios mas diestros.”

Por su parte Mijares y Sitvio (2003), sostenen que
gegun Vigostky “El rasgo esencial del aprendizaie es que
engendra el area del desanoilo prinamo, o sea, que hace
nacer, estimula y activa en &l niio un grupo de procesos
internos de desanrollo dentro del marco de las interrelaciones
con ofros, gque a continuacion son absorbidas por el curso
mtemo del desarrolio y se convierten en adquisiciones
internas del nifio™.

MIC (2005), “El concepto de zona de desamollo
préximo, ilustra precisamente este punto de vista. Tal zona,
se define como la diferencia (expresada en unidades de
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tiempo) entre las actividades del nifio limitado a sus propias
fuerzas y las actividades del mismo nifio cuande actia en
colaboracién y con la asistencia del adulto™.

Las sesiores de aprendizaje enmarcadas en esta
teoria, promueve la atencién a la diferencia entre ko que el
alumno es capaz de hacer y aprender solo y 1o que es capaz
de hacer y aprender con ayuda de ofras personas. Se sitda
entre &l nivel de desamollo efectivo y & nivel de desamolio
potencial, delimita el margen de incidencia de la accién
educativa. En efecto, lo que un alumno en principio
unicamente es capaz de hacer o aprender con la ayuda de
otras, podra hacero o aprenderio posteriomente & mismao.
El aprendizaje eficaz, es pues, e que parte del nivel de
desamrolio efectivo del alumno, pero no para acomodarse,
sino para hacerle progresar a fravés de Ia zona de desamollo
préximo, para amphar y pama generar, eventualmente,
huevas zonas de desarrolo proximo.

Desde la perspectiva del aprendizaje cooperativo y la
atenciin a la zona de desamollc prixime, la esirategia
didactica “Semantic training® incrementt la produccion de
textos escritos en inglkés, toda vez que las aclividades a
realizar se haran mediante equipos de {rabajo, en la que los
estudiantes que tienen mayor facilidad para aprender, se
asocia con aquetlos que tienen dificuttades de aprendizaje; v,
ademas con la ofientacién constante y oportuna del docente.
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2.3. DEFINICION DE TERMINOS

< ESTRATEGIA. El Ministerio de Educacion (2004) establece que
‘Las estrategias de aprendizaje, son el conjuntc de actividades,
téenicas vy medios que se planifican de acuerde con las
necesdades de la pobiacidn a la cual van dinigidas, los objetivos
que persiguen v la naturaleza de las areas y effores, con la
finalidad de hacer mas efectivo el proceso de aprendizaja™

< ESTRATEGIA DIDACTICA. Bixic (2001), sostiene que Ia
“Estrategia didactica el conjunto de acciones que realiza el
docente con clara y explicita intencionalidad pedagogica”.

<+ PRODUCCION DE TEXTOS. El Ministerio de Educacidn (2005),
establece que “Producir textos implica 1a constuccion de
significados para expresar diversos propositos mediante vanados
tipos de textos™

< APRENDAZAJE. Mamués (2005 }, sostiene que “Los aprendizajes
son el resultado de procesos cognitivos individuales mediante los
cuales se asimilan  informaciones  (hechos,  conceplos,
procedmientos, valores), se constnlyen nuevas representaciones
mentales significativas y funcionales (conocimientos), que luego se
pueden aplicar en situaciones diferentes 2 los contextos donde se
aprendieron.”

% ACTO DIDACTICO. Segiin Marqués (2005), “es la actuacidn del
profesor para facilitar los aprendizajes de los estudiantes de

naturaleza esencialmente comunicativa™.

<+ AREA. E! Ministerio de Educacién (2002}, sostiene que areas “Son
unidades de organizacidén del cumiculc gque rednen las
competencias afines, correspondientes a aspectos de la persona



&
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que deben ser atendidos especiaimente por ja educaeidn.”

CAPACIDADES. £l Ministerio de Educacion (2004), sostiene que
ias capacidades son “Potencialidades inherentes a ia persona v que
esta procura desamoliar a lo largo de toda su vida® Las
capacidades son procesos mentales que e permiten a ia persona
tener un mejor desempefio 0 actuacidon en la vida cotidiana.

DESTREZAS. El Ministerio de Educacion {2004), establece que las
destrezas "Requieren el manejo funcional y eficiente de estrategias
y las capacidades; por dlbmo, a3 uilizacién eficaz de
procedimientos™.

ESCRIBIR. Montserrat y Montserrat (2001), dicen que “Escribir es
el proceso mediante el cual se produce un texto escrito
significativo”.

ESCRITURA. Tintaya (2004), define a la “Escritura como una forma
de expresion y representacidn prescrita por medic de signos y
codigos gue sirven para facilitar, y mejorar fa comunicacion”.

REDACTAR. Lozano (1998), dice: “Redactar es la accibn de poner
por escritc los sucesos, pensamientos y sentimientos es de suma
responsabiidad, por cuanto todo documento escrito constituye una
proyeccion hacia los demas.”

TEXTO. En opinitn de Alvarez (2001), "El texto es un pasaje escrito
u oral que forma una unidad, sin importar su extension”.
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2.4. HIPOTESIS

2.4.1. HIPOTESIS DE TRABAJO

Si se aplica la estrategia didactica “Semantic training” entonces
incrementara la produccion de textos escritos en Inglés, en estudiantes
del Segundo Grado de Educacion Secundaria, de la Institucion
Educativa “Juan Jiménez Pimentel” del distrito de Tarapoto, en el afio
2008.

2.4.2. HIPOTESIS NULA

Si se aplica la estrategia didactica “Semantic training” entonces
no incrementara la produccion de textos escritos en Inglés, en
estudiantes del Segundo Grado de educacién Secundaria, de la
Institucion Educativa “Juan Jiménez Pimentel” del distrito de Tarapoto,
en el afio 2008.
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2.5. SISTEMA DE VARIABLES

2.5.1. VARIABLE INDEPENDIENTE. Estrategia didictica “Semantic

2.51.1.

25.1.2.

training”.
DEFINICION CONCEPTUAL

Margués (2005), sostene que “con la estrategia
didictica el profesor pretende facilitar los aprendizajes
de los estudiantes, imegrada por una sere de
actividades que contemplan la interaccidn de fos
alumnos con determinados contenidos™.

La estrategia didactica “Semantic training
enfatiza el interés del estudiante para fa produceion de
textos escritos en Inglés y tiene por finahdad el
interpretar e significado de un fexto de una manera
global.

DEFINICION OPERACIONAL

La estrategia didactica “Semantic training” es
el conjunto de procedimientos para la produccién de
textos eschitos en Ingkés, agrupados on las siguentes
fases:

&) Diagnfstico de las habilidades para construir textos
esortos.

b) Procesamiento de la informacion.

¢} Comunicaciin de fa informacion,
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2.5.1.3. OPERACIONALIZACION

VARIABLE DMENSION INDICADORES
FASE | Familiarizaciin y recuperacin de
Diagndetico de las | saberes previos
Estrategia habilidades para construir
didActica  |=X08
"Sermantic FASER: Situacion de interaccion profesor —
iraining Procesamiento de |la | estxdiante.

informacion.

FASE MI:
Comunicaciin de @
infoIrmRacion.

Transforoncia

' 2.5.2. VARIABLE DEPENDIENTE. Produccién de Textos escritos en

[}

-

-~

2.5.2.1. DEFINICION CONCEPTUAL

Inglés.

Segin el Ministeric de Educacién (2005), “La
produccion de textos es la capackiad que conlleva a la
expresion de ideas, emociones y sentimientos en el
proceso de estructuracion de los textos orales y/o escritos
previamente planificados. Promueve el espirtu actvo vy
creador, y que coadyuva al manejo adecuado de ios
cixligos linglisticos o no lingifsticos”.

2.5.22. DEFINICION OPERACIONAL

La produccion de textos escritos en Ingkés es la
alaboracion de enunciados en sug modalidades de frases
y oraciones, medidos mediante prueba escrita.
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2.5.2.3. OPERACIONALIZACION

VARIABLE DIMENSION INDICADORES
Frases unimambnes,
Produccion de F Frases bimembres.
Textos escrtos en Oraciones simples
Ingiés Oraciones Oracionos compuestas
Oraciones complejas.

2.5.3. VARIABLES INTERVINIENTES {¥])
Edad, repitencia, sexo.

2.6. ESCALA DE MEDICION

ESCALA DE CALYFICATION
LITERAL DESCRIPTIVA NUMERICA,
AD Ewidencia el logro de los aprendizajes previstos,
Logro demoetrando Manejo sohmrte en fodws Lay 20-18
destacado inrona
A
Evidencia ¢ logro de los aprendizajes previstos
Logro 17 - 44
en & tigmpo
et
B Estd en camino de lograr los aprendizajen 13-11
En proceso previstos
c Esth empezando a desanolar 08 apranizajos 1000

FUENTE: DISENQ CURRICULAR NACIONAL. PERU. (2005)
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27, OBJETIVOS

2.7.1.

2.7.2.

OBJETIVO GENERAL

Demostrar que la aplicacion de la esirategia didactica
“Serantic training” incrementard ia produccitn de textos
escritocs en Inglés, en estudiantes del Segundo Grado de
Educacidon Secundaria, de la Insttucion Educativa “Juan
Jiménez Pimentel” del distrito de Tarapoto, en el afie 2008,

OBJETIVOS ESPECIFICOS

< Disefiar la estrategia didactica “Semantic training” para
desamollar sesiones de ensefianza aprendizaje para ka
produccion de textos escrtos en Inglés, en estudiantes
del Segundo Grado de Educacion Secundatia, de la
Institucion Educativa "Juan Jiménez Pimentel” del distrito
de Tarapoto, en el afio 2008.

% Describir 1as caracteristicas de la produccidn de textos
escritos en inglés, antes de |a aplicacion del estmulo en
estudiantes del, Segundo Grade de educacion
Secundana, de la Insttucidon Educativa “Juan Jiménez
Pimentel” de distrito de Tarapoto, en el afio 2008.

% Exphcar la influencia significativa de la estrategia
didactica “Semantic training” para la produccidn de
textos escritos en Inglés, en estudiantes del Segundo
Grade de Educacidn Secundaria, de !la Inshtucidn
fducativa “Juan Jiménez Pimentel® del distrito de
Tarapoto, en e afio 2008.




-S0.
CAPITULO H
MATERIALES Y METODOS

1. UNIVERSO

Para verificar las hipitesis se considend a 244 estudiantes del Segundo
Grado de Educacion Secundaria, en el drea de idioma extranjero - Inglés, de
la Institucion Educativa "JUAN JIMENEZ PIMENTEL" del distritc de Tarapoto,
matrcutados y asistentes en el presente afio escolar 2008.

2. MUESTRA

tas umdades de analisis sa han seleccionado mediante e muestreo no
probabilistico, intencional ¢ seledivo, considerando a dos grupos indactos. La
muesta estuvo conformada por dos secciones del Segundo Gradc de
Educacién Secundaria de Ia LE. "JUAN JIMENEZ PIMENTEL". La seccidn del
2° °C” fue el Grupo Experimental (GE) con 34 estudiantes, y e 2° "A” fue el
Grupe Control (GC) con 34 estudiantes.

3. DISENO DE LA INVESTIGACION

E! disefio de mvestigacion es e establecido por Hemandez,
Fernandez y Baptista (1996), que es el denominado *Disefic con preprueba —
postprueba y grupos infactos”, que se ubica en disefios cuasi-expetimentales.
El diagrama es como sigue:

Ge Oy x 02
Ge Os (8
Donde:

Ge =  (Grupo exparmental
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Gg =  Grupo conrol
Or ¥y O3 =  informacion de la preprueba del grupo experimental
¥ grupo controf respectivaments,

Ozy Oy = Informacibn de ka  postprueba del  grupo
expermerntial y grupo controd respectivarnente.

X = Es e estimulo: (estrategia didictica “Semantic

PROCEDIMIENTOS Y TECNICAS —
41. PROCEDIMIENTOS

Sistematizacién de ia Estrategia Didictica “Semantic training”.
Paa incrementar la produccion de wxtos escios en ingkés, en
estudiantes del Segunde Grado de Educacion Sequndaria de Ia
Institucion Educativa “JUAN JIMENEZ PIMENTEL de la ciudad de
Tarapoto, en ef afto 2008,

Elaboracion de ia prueba piloto. Se elabors los items teniendo en
cuenta la coherencia con s indicadores de la variable de estudho.

La prueba piloto perienece a fa variable dependiente; s& aplicd por que
es criterio de los investigadotes hacer en e mismo colegio o en ofro,
cuidando que los respondientes tengan las mismas caracteristicas
habindose aplicado con alumnos del Segurrdo afic del nivel secundaria
a quienes se aplico e} experimento, ademas ka razdn de [ aplicacion son
para verificar la eficiencia de los fems, ver si son emendibles vy pama
obtener [a respuesta.

Pruaba piloto. Esta fase permite hacer una evaluacion mcial que
permita analizar ias posibles modificaciones 0 coimeccion de emores,
tanto en la interfaz, como en ios otros aspecins considerados en su
elaboracion.



-52.

Se realizé la evaluacion de ia prueba, determmado su confiabifidad en 20
estudizntes del Segundo Grado de Educacidn Secundaria de la
Instiucion Educativa “"OF ELIA VELASQUEZ" de ia ciudad de Tarapoto.

Administracién de la preprueba. Antes de aplicar la Estrategia
Dhdactica “Semantic training” se adminisind fa preprueba a os 69
estudiantes que constituyeron la muestra de estudio.

Adminisiracion de ix Estrategia Didictica “Semantic training”.
Con el gnupo expermental e han desammoflado § sesiones de ensefianza
aprendizaje aplicando la estrategia didactica “Semantic training™; y con
el grupo control se reafizd € sesiones de enseflanZza aprendizaje
utilizando el métode fradicional.

Aplicacion de ke postprueba. Luego de desamollar 6 sesiones de
aprendizzje con ta estralegia didactica “Semantic training” se procedid
a administrar [a postprueba a los estudiantes representantes de la
muestra.

4.2. TECNICAS

Pruoha sscrita. Fue dirigida a los eshidiantes de las secciones Ay C
del Segundo Grado de Educaciin Secundara de 'a Institucion
Educativa “JUAN JIMENEZ PIMENTEL"® de la ciudad de Tarapoto, en
el afio 2608.

INSTRUMENTOS

5.1. INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DAT(OS

Prueba objetiva. La prueba objetiva estuvo constituida por 20 items,
en base a la produccidn de textos escritos en Inghés, en & area de

Idioma Extranjero, en estudiantes del 2° grado de educacion
secundaria.
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E! procesamiento estadistico para determinar ia confiabifician
sequn el programa estadistico SPSS, se llevd a cabo mediante los dos
procedinientos para calcular ef coeficiente Alfa — Cronbach, que segiin
Carmines y Zeller, citados por Hemdndez y olros (2003}, es como se
anota a continuaciim:

1. Sobre fa base de ka varianza de los items, aphicando la siguente
fdrmuta:

N

o] =Z)

SI

o=

Donde N es igual al niimero de items de la escala, ESE(};)HM
a la sumatoria de fas varianzas de jos flems v $? es iguat a la
varianza de toda la escala.

2. Sobre fa base de I8 matriz de comelaciones de los Rems, el
procedemiento sefa;
a) Se aplica la escala
b} Se obtienen ios resultados.

c) Se calculan los coeficientes de correlacidn de Pearson entre
todos ios fems (todos conra fodos de par en par).

ye > xy/N-(XT)

(SO, XSB)




g 2eXs

d) Se elabora ia matriz de comelaciones con los coeficiertes
obtenidos.

a) Se caicula e promedio de las comelaciones con la sigquiente
férmula:

2P

NP

Yl

Donde:
P~ Promedio de tas comelaciones.
Y p=  Sumaloria de las corelaciones.

NP = Nomero de comefaciones no repetidas 0 no exciuidas.

i Se aphca la fdmmsla sigulente:

g P
T1+ (N -D

Donde N es el nimermn de items v 7o el promedio de las

Encontrando gue el valor del coeficiente de confiabilidad
(e = 0,7099) es akko frende al coeficients tipiicado (a = 0.6845)
con 10 items analizados. Es dechr, que el instrumento de
medicion estd apto para ser aplicado al grupo de investigacion.
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5.2 INSTRUMENTOS DE PROCESAMIENTO DE DATOS

El procesamiento estadistico se reafizd a través de  los ineamientos
generaies de 5. Stoufler, citado por Torres (1998).

ANTES DEL DESPUES DEL
GRUPQ
EXPERIMENTO EXPERIMENTO
Experimeantal Xy Xz
De control X X2

d: Cambios en et grupo experimeriat.
d,: Cambios en el grupoe control.

En el proceso de detesminacion de j0s cambios ocumdos en el grupo
expermental se aphict la fémula siguiente:

d = Xz- %

Para determinar los cambios en el grupo control, se usé la ecuacitn
gue a continuaciin se anota:

dy = Xz = Xy

Para analizar fa mformacion obtenida, se uliizd @ estadistica
descriptiva como el cilcuio de porcentaje, ka media artmética, la
desviaciin estindar, ademds, se empled la esiadistica invlerencial,
mediante la prueba de ka distribucidon nomat en Z, asumiendo ef 0,05
del nivel de significancia. Las férmulas estadisticas empleadas se
describen a continuacién:

PROMEDIO. Se detemmind a partir de datos no agnipados, para el
cual, [a firmula que se empled es ka siguiente:
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Donde:

X = Promedio
"X = Sumatoria de las calificaciones

n = Nimeno de unidades de andlisis,

VARIANZA

_ 12
g X=X

n

Donds:
$? = Varlanza

X = Calificaciones
X = Promedio

n = miuestra

DESVIACION ESTANDAR

o [ZCxT
;)
COEFICIENTE DE VARIACION
_§
C¥ -i;'lm

PRUEBA DISTRIBUCION NORMAL En L.
Se asune of nivel de significancia.
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Donde

i 7 caciias

-/T.

A = Promedo ge 1as CaImcacionss de ia postpruena oel grupo

X: = Promedic de ias caificaciones de ia postprueba def grupo

control.

8 = \Varanza de ias calificaciones del gnipo experimentai.

8; = Vananza de las calificaciones del grupo expenmental.
ny = Muestra del grnupo experimental.

5
|

Muestra det grupo control.

La comparaciin de Z; v Z; ha realizadc en e siguients grafico.

Z= Arepta Ho

RBR

=164

Z.= Rechaza Ho



Si Z, > Z; entonces se rechaza la hipbtesis nula y se acepls ia
hipGtesis de trabajo; y, 81 Z. < Z; entonces se rechaza la hipotesis de
trabajo y se acepta ia hipbtesis nula.
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8. PRUEBA DE HIPOTESIS

COMPROBACION EXPERIMENTAL DE LA INFLUENCIA DE LA APLICACION DE LA ESTRATEGIA DIDACTICA
“SEMANTIC TRAINING” PARA LA PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS EN INGLES

IS TRIBUCION ~ e 2z y 2t
CONTRASTACION NORMAL Z
;:: % RR
.1
La RA
COMPARACION
ENTRE A Hipdtesis N RECIZKON
GRUPOS DISERO DE N N g =184 Zc= 6,17
CONTRASTACION K Rechazar Hg
¥ acepler H,
Postprueba del GE 0, X N
............................................ . s WGE c
grupe G.C. Dy [ Ho YGE = 10, 817 | 1.84 2c>2,
experimental ¥ Hy: p0GE » ph3C
control

FUENTE: Datos ds cusdmo N° 01 procesados meadiants [a distribucidn normmal en Z.



Al comparar los promedios ¥ varianzas de la posiprueba det grupo experimental y
control 86 ha encontradc que z :6i7>z :1,64, por Jo tanto, z :c RRAg R4 00
consecuencia, la aplicacién de la Estrstegla Didactica “Semantic training”™ incrementt
la produccion de textos escritos en Ingkds, en estudiantes del Segundo Grado de
Educacién Secundaria de la Instifucién Educative "JUAN JIMENEZ PIMENTEL" de la
ciudad de Tarapoto, an el afio 2008.
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CAPITULO I
RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

CUADRO N° 01: DATOS ENCONTRADOS EN LA PREPRUEBA Y

FOSTPRUEBA.
E Grupo Experimental Grupo Control
w
é Preprueba Postprueba Preprueba Postprueba
1 3 12 4 8
2 8 16 8 11
3 4 12 8 11
4 7 16 8 B
5 B 15 8 14
B 8 17 8 15
7 g 20 10 16
8 7 16 5 g
g 8 18 8 12
10 7 17 g 10
11 & 16 7 12
12 4 14 g 12
13 g 18 6 11
14 5 14 a8 8
15 5 15 8 12
16 8 Z0 7 11
17 8 18 g 12
18 8 20 7 10
18 4 13 6 g
20 4 4 8 12
21 5 15 10 15
22 8 18 5 11
23 5 14 8 13
24 8 19 10 13
25 8 18 9 13
26 9 17 10 16
27 6 14 8 12
28 8 16 5 8
29 5 12 G 10 ’
30 ) 13 7 10
31 3 12 10 12
32 2 12 1) 11
33 8 15 4 12
34 7 14 7 g

FUENTE: Datos obtenidos af aplicer 15 preprieba y postprueba g fos estudiantes de segundo grado da
educacitn secundara de 1a Instifucion Educativa *Jiménez Pimentsl” — Tarapoto,
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En ol cuadro N° 01, se identifican los resultados de |la produccion de textos
escitos en Inglés, que se han encontrado al aplicar la estrategia digactica
“Semantic training” en los estudiantes del Segundo Grado de Educacion
Secundaria en el drea de Idioma Extranjero — Inglés de la Institucidon Educativa
“JUAN JIMENEZ PIMENTEL" - Tarapoto. Los estudiantes del grupo experimental
en la preprueba han obtenido puntuaciones que oscilan entre 03 y 08; en cambio,
en la postprueba, las puntuaciones obtenidas estdn comprendidas entre 12 y 20. En
el caso del grupo control, en la preprueba las puntuaciones estan en el intervalo de
04 ¥y 10 y en la postprueba, entre 08 y 6.

En la preprueba, tanto los estudiantes del grupo experimental como del grupo
control han obtenido calificativos desaprobatorios. En la postprueba, todos los
estudiantes del grupc experimental han obtenido calificativos aprobatorics; mientras
que an el grupo control, se observa la presencia de estudiantes con calificativos
aprobatorios y desaprobatorios. Determinandose que los puntajes en la postprueba
del grupo experimental, estan comprendidos en intervalos de mayores puntuaciones
que dei grupa control.

Esta descripcidn de los datos encontrados en la preprueba y postprueba al
grupo experimental y grupe control respectivaments, permite establecer que .la
aplicacion de la estrategia didactica “Semantic training”, ha incrementado ia
produccion de textos escritos en Inglés, en los estudiantes del Segunde Grado de
Educacidn Secundaria de la LE. “JUAN JIMENEZ PIMENTEL® de! distrito de
Tarapoto, en el aio 2008.
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CUADRO N° 02: COMPARACION DE LOS DATOS DE LA PREPRUEBA Y
POSTPRUEBA APLICADA A LOS GRUPOS DE ESTUDIO SEGUN

EL METODO STOUFFER
Preprueba Postprueba Diferencia
~ GRUPO
EXPERIMENTAL 182 450 268
GRUPO CONTROL 223 348 125

FUENTE: Datos del cuadro N° 01,

500 -
450 -
400
350

i-I Preprueba
| Postprueba
O Diferencia

L]
[
[

"
2
(=]

PUNTUACIONES
m
[
o

i
o
L=

100 -
50

-5 -

GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL

En el cuadro N° 02 y su respectivo grafico, se observa las diferencias encontradas
en la preprueba y postprueba del aprendizaje de la produccion de textos escritos en
Inglés. Se identifica que el grupo experimental ha incrementado en la postprueba 268
puntos, en relacion al puntaje alcanzado en la preprueba. El grupo control, ha
incrementado 125 puntos en la postprueba en relacion a la preprueba.

Al comparar las puntuaciones de la preprueba y postprueba de los grupos de
estudio, se establece que en esta ultima, existe un incremento considerable de
puntuaciones en el grupo experimental en relacién al grupo control. Por lo tanto, la
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aplicacion de la estrategia didactica “Semantic training” ha incrementado la
produccion de textos escritos en Inglés, en los estudiantes del Segundo Grado de
Educacion Secundaria de la Institucion Educativa “JUAN JIMENEZ PIMENTEL" de la
ciudad de Tarapoto, en el afio 2008.

CUADRO N°03: DISTRIBUCION DE ESTUDIANTES SEGUN CALIFICATIVO EN
LAS CATEGORIAS DE LA ESCALA

GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL
PREPRUEBA |POSTPRUEBA| PREPRUEBA |POSTPRUEBA
ESCALA &
N°EST.| % % |N°EST.| % |N°EST.| %
EST.
LOGRO
oeetinel © 000 | 15 [3929| © 0,00 0 |0,00
LOGRO
Serdany 0 000 | 19 |[5000 O 0,00 4 16,67
EN
SROCESD 0 0,00 3 11071| o0 0,00 | 20 |56,67
EN INICIO 34 (100,00 0 | 000 | 34 |100,00/ 10 2667
TOTAL 34 100 | 34 | 100 | 34 100 34 | 100

FUENTE: Datos del cuadro N° 01 procesados segun porcentajes.

120 - |m LOGRO DESTACADO
o i- LOGRO PREVISTO
100 = 10 |EN PROCESO
|0 EN INICNIO
Y 80 R
=T
=
5 60 56,67
&
S 40-
26 67
20 16,6
10,71
0 ; i

PREPRUEBA POSTPRUEBA PREPRUEBA POSTPRUEBA
GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL
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En el cuadro N® 03 y su respective grafico, se evidencia gue antes del
experimento en eof grupd control, asi como también en el grupo expenmental, a
totalidad de los estudiantes presentan un nivel de aprendizaje ubicado en la
categoria de en inicio de la escala, que se describe como aguelfes que estan
empezando a desarrollar la produccion de textos escritos en Inglés.

Después del experimento, en el grupc experimentat, se aprecia la presencia
del 39,29% de estudiantes, con calificativos ubicados en la categoria de logro
destacada de la escala, lo cual significa gue han logrado los aprendizajes previstos,
demostrando manejo sclvente de los mismos,; el 50% con calificatives ubicados en
ta categoria de logro previsto de la escala, o que significa, que han logrado el
aprendizaje en el tiempe previsto; el 10,71% con calificativos ubicados en [a
categoria de en Proceso de la escala, lo que quiere decir, que estan en camine de
lograr los aprendizajes previstos. No se han encontrado estudiantes con calificativos
ubicados en ja escala de en inicio.

Daspués del experimento, en el grupod control, se observa gue al 16,67% de
estudiantes tienen calificatives ubicados en la categoria de Jogro previsto de la
escala, lo gue significa que han lograde el aprendizaje en &i tiempo previsto; e
56,67% lienen calficativos ubicados en la categoria de en Proceso de la escala; el
25,67% tienen calficativos ubicados en la categoria de en fnicio de |a escala; es
decir, estdn empezando a desarrollar los aprendizajes.

La presencia de maycres porcentajes de estudiantes del grupo experimental
con calificativos en la categoria de icgro previsto de la escala y estudiantes en fa
categoria de logro previsto; en relacidén al grupoe control, en que los mayores
porcentajes de estudiantes estan en proceso de lograr ef aprendizaje, asi como con
dificultades en el mismo, permiten afirmar gue la aplicacion de la estrategia
didactica “Sernantic training”, ha incrementade la produccidn de textos escritos en
Inglés, en los estudiantes del Segundo Grado de Educacién Secundaria de la

Institucién Educativa *JIAN JIMENEZ PIMENTEL" de la ciudad de Tarapoto, en el
afio 2008.
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CUADRO N° 04: RESULTADOS SEGUN MEDIA ARITMETICA Y MEDIDAS DE
. VARIABILIDAD
GRUPO DE f;It::AAcé%qND:FE PROMEDIO | DESVIACION € et
ESTUDIO ESTANDAR | . |
LA PRUEBA . VARIACION
Preprueba 6,50 1,78 |  27.43
EXPERIMENTAL
Postprueba 16,07 2,24 13,91
Preprueba 7.43 2,08 28.02
CONTROL
Postprueba 11.60 217 18,70

FUENTE: Datos del cuadro N° 01 procesados segun media aritmética y medidas de vanabilidad

[ —+— PROMEDIO
30 27 43 28,02
b i | —a— DESVIACION
S 25 ESTANDAR
- —a— COEFICENTE 0E
w 20 | 18,70 | VARIACION
g 16,07
15
0 11,60
g 10 l
D 5 ‘ 6,50 2,24 2,08 2,17
= [ 1,78 - - —
Q- ; S r——
Preprueba  Postprueba  Preprueba  Postprueba
GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL

En el cuadro N° 04 y su respectivo grafico, se observa los resultades

obtenidos al procesar los datos a través de medidas de tendencia central y de

variabilidad. En la postprueba, el grupo experimental, ha alcanzado mayor

promedio que el grupo control 16,07 y 11,60 respectivamente. Ademas. ka

distribucion de los puntajes alrededor de la media en el grupo experimental esta

mas lejos que la del grupo control, como se demuestra en la desviacién estandar

2,24 y 217 respectivamente. Se identifica también, que las puntuaciones

obtenidas para la produccion de textos escritos en Inglés, en el grupo

experimental es mas homogéneo que en el grupo control, como lo demuestra e

coeficiente de variacion 13,91 y 18,70 respectivamente.



CUADRO N°05: EFECTO DIFERENCIAL QUE HA PRODUCIDO LA APLICA(}IL'JN DE LA ESTRATEGIA
DIDACTI(_:A “SEMANTIC TRAINING” PARA LA PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS
EN INGLES
DISTRIBUCION Comparacién entre Zc y Zt
CONTRASTACION R
Mivel de
significancin 5%
COMPARACION = RR Decision
Sre | omse | e | §) ) LA/ A
CONTRASTACION £ é Zt=1.64
o L Ze= Acepta Ze= Rechaza
Preprueba y GE NEEEEEEEE Hq: p02 = pOy
pogipruena da) S ey Hy: W0z > p0y 14,21 | 1,64 Ze>2t
grupo GC. 0y
axperimental
Rechaza
GE. X - p0, =
grupo control G.C. Seiss Acepta H,
Postprueba del ; i
grupo o B & H: BOJGE = p0,GC 617 | 164 Zc> 2t
experimental y T Hy: W0JGE > u0,GC
contral

FUENTE: Datos del cuadro N° 02, procesados mediante la distribucidn normal en Z.
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En el cuadro N°® 05 al comparar las puntuaciones de la preprueba y
postprueba de los grupos de estudio, en los dos primeros casos, se observa gue
Z calculada es mayor que Z tabulada, lo que significa, gue tanto en &l grupo
axpenmental como en e grupo ceontrol Jas puntuaciones obtenidas en la
postprueba han incrementado en relacion a la preprueba. Al ¢omparar la
postprueba de ambos grupos se identifica que Z calculada es mayor que Z
fabutada; esto quiere decir, que las puntuaciones en el grupo expenimental son
mayores que en €l grupo control. En consecuencia, 1a decision es aceptar la
hipbtesis de trabajo y rechazar la hipétesis nula; entonces, la aplicacion de la
estrategia didactica “Semantic training”, ha incrementado la produccion de
textos escritos en Inglés, en estudiantes del Segundo Grado de Educacidn
Secundaria de la Institucién Educativa “JUAN JIMENEZ PIMENTEL” de ia ciudad
de Tarapoto, en el afic 2008.
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CAPITULO IV .
DISCUSION DE RESULTADOS

La aplicacion de la Estrategia Didactica “Semantic fraining”, ha
incrementado la produccion de textos escritos en Inglés, en los estudiantes del
Segundo Grado de Educacién Secundaria la Institucién Educativa “JUAN JIMENEZ
PIMENTEL", de la ciudad de Tarapoto. Los procedimientos que orientan las
actividades de aprendizaje, a la luz de las teorias del aprendizaje cognitiva como: el
aprendizaje significativo, el aprendizaje activo y el aprendizaje cooperativo han
generade que la aplicacion de la Estrategia Didactica “Semantic training”
incrementd de manera significativa la produccion de textos escritos en Ingles.

Fendémeno que se demuestra con los hallazgos encontrados, tal es el caso,
como se muestra en el cuadre N° 01, que en la postprueba los estudiantes del
grupo expernmental han obtenido calificativos comprendidos entre 12 y 20 vy los del
grupo controd, entre 08 y 16. Ademas, en el cuadro N°® 02, al comparar las
puntuaciones de la preprueba y postprueba de 105 grupos de estudio, se establece
que en ésta dltima, existe incremento considerable de puntuaciones en el grupo

experimental en relacion al grupo control, como es 268 y 125, respectivamente.

Agrupando las puntuaciones en la escala de medicion, en ef cuadro N° 03, se
ha encontrade la presencia de maycras porcentajes de estudiantes del grupc
expenmental con logros destacados de aprendizaje, demostrando solvencia y de
estudiantes que han logrado el aprendizaje en e} tiempo previsto; en relacién al
grupo control, en que los mayores porcentajes de estudiantas estan en proceso de
lograr el aprendizaje asi como con dificultades, lo que imptica que estan iniciando su
aprendizaje en la produccion de textos escritos en el area de Idioma Extranjero —
Inglés.

Al procesar los datos encontrados, a través de la media aritmética se
identifica, en el cuadro N° 04, que en la postprueba el grupo experimental ha tenido
mayor promedio que el grupo control (16,07 y 11,60}, respectivamente.

_ La aplicaciébn de la Estrategia Didactica “Semantic training”, ha
incrementado  significativamente la produccion de textos escritos en Inglés, en los
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CONCLUSIONES

Llevadc a cabo el proceso de planeacién del estudio, la recoleccidn de datos y
procesamiento estadistico, se han liegado a las siguientes conclusiones:

1. Al inictar el proceso de ejecucion de la investigacidn ambos grupos de
estudic presentaron un deficiente nivel de aprendizaje en la produccion de
textos escritos en Inglés y al finalizar el dicho proceso, el mayor
porcentaje de estudiantes del grupc experimental han mejoradc en su
produccion de textos ascritos en Inglés, ubicdndose en la categoria de
logro destacado de la escata. En cambio, en el grupo control no existen
estudiantes con calificativos ubicados en esta escala.

2. La Estrategia Didactica "Semantic training” pemmite que el docente
pueda sclicitar a los alumnos que produzcan texios reales, propios,
vividos a través de una situascién o contexto, sin especificar en que
tiemnpo, modo o forma verbal se debe emplear en el texto producido, y asi
de sesta manera pueda ser mas creativo sin determinar parédmetros
gramaticales.

3. Con la aplicacion de fa Esirategia Didactica “Semantic training” el
aiumno tiene mas facilidad de producir sus propios textos e ideas gracias
al trabajo cooperativo, €l cual le permite compartir sus ideas con las de
sus compafieros y lograr compenetrarse. Lo mas importante acerca del
tema a producir y asi cumplir el desammoilo de la actividad dada por el
docente, permitiendo asi al alumno ser un ente activo y motivador
durante la clase.

4. Al contrastar las hipdtesis acerca de Jas medias y varianzas de la
postprueba del grupo experimental y grupo control, sa cumple que z
calcutada es mayor que z tabulada. Entonces, se acepta la hipotesis de
trabajo y se rechaza la hipotesis nula. Por lo tanto, la aplicacion de la
Estrategia Didactica “Semantic training” ha incrementado la produccion
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de textos escritos en Inglés, en estudiantes del Sequndo Grado de
Educacién Secundaria de la Institucion Educativa “JUAN JIMENEZ
PIMENTEL" de la ciudad de Tarapoto, en el affe 2008, demostrandose
afectividad en la aplicacién de la Estrategia Didactica “Semantic
training”.
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RECOMENDACIONES

A los docentes del area de Idioma Extranjero — Inglés extender
aplicabilidad de la Estrategia Didactica “Semantic training”, en el desarrollo de
las sesiones de aprendizaje, toda vez que facilita desarrollar en los estudiantes
el aprendizaje de la produccion de textos escritos en Inglés.

A los directores de las instituciones educativas aumentar las horas
pedagogicas en el area del Idioma Ingles.

A los investigadores que se orientan a desarrollar investgacones
similares en torno al tema de estudio, partir del analisis de los resultados de &
presente investigacion y de los procesos seguidos, puesto que tienen una fuente
conflable para futuras investigaciones. Se recomienda profundzar &
investigacién a otros aspectos tedricos, asi como también ampliar a otros
espacios o ambitos geograficos.
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http://personal telefonica.terra.es/web/apuntesasr/SintaxEnunc.htmi
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CUADRO DE DATOS
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DATOS ENCONTRADOS EN LA PREPRUEBA Y POSTPRUEBA.

E Grupo Experimental Grupo Control

L

% Preprueba Postprueba Preprueba Postprueba
1 3 12 4 8
2 8 16 9 11
3 4 12 8 11
4 7 16 6 9
5 =] 15 8 14
5] 8 17 8 15
7 9 20 10 16
8 7 16 5 9
9 5] 16 6 12
10 7 17 9 10
1 6 16 7 12
12 4 14 9 12
13 9 18 6 11
14 5 14 6 8
15 5 15 8 12
16 8 20 7 11
17 8 18 8 12
18 8 20 7 10
19 4 13 6 9
20 4 14 8 12
21 5 15 10 15
22 8 18 5 11
23 5 14 8 13
24 9 19 10 13
25 8 18 9 13
26 9 17 10 16
27 6 14 a8 12
28 6 16 5 8
29 5 12 6 10
30 5 13 7 10
31 3 12 10 12
32 2 12 9 11
33 8 15 9 12
34 i 14 7 9
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PRE TEST



- 80 -

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN MARTIN
FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES
ESCUELA ACADEMICA PROFESIONAL DE IDIOMAS

PRE TEST

PRE TEST PARA VALIDAR LA ESTRATEGIA DIDACTICA “SEMANTIC
TRAINING”

.- DATOS INFORMATIVOS:
NOMBRES Y APELLIDOS...................

BRADE ssnvmnmsssiamsns SELCIONE: 0 s asssesinspisssss s
123 (o LTI UTEUR ORI
EDAD:
FECHA oo e e e e
LE: .

Il. PREGUNTAS PARA VALIDAR LA ESTRATEGIA DIDACTICA “SEMANTIC
TRAINING” PARA LA PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS EN INGLES.

1. Elabora oraciones referidos al clima:

........................................................................................

2. Redacta una pequena carta a un familiar acerca del clima donde usted se
encuentra.

........................................................................................

-----------------------------------------------------------------------------------------

..........................................................................................................

........................................................................................
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4. Imagina que eres profesor y da cuatro érdenes a tus alumnos.

5. Crea un didlogo, donde tu papa indica a tu hermano que tarea debe hacer en
casa.

§. Crea una situacién donde un policia de transito da instrucciones a los
cenductores.

rrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrr

7. Crea preguntas y respondelas de acuerdo a la distancia en que se encuentran
los objetos.

8. Crea cuatro oraciones en forma afirmativa enfatizando ia distancia en que se
encuentran los objetos.



mrTETEE EFIEFIAIFIEC ISP scarderrrri---pbddbonn

a4 40 + akd - L) L
R ar - LY -
YRR -

- - . - .

B L B A E B A E BN R B R R R EA R R R R LA R LAR PR LA AN AL

asmssmmst msm v anmrndda s nd m i m kA Fma FEE A R A b A A RN A F T AP Nk AN A E P TAF RN FFA R AN R A R A s

A bFesab=sabvcarrirbErvarearraiardarsthraaddba

Arkitariarsstrrerirssrranirrarradarsdrrraar-1rran

' .k L 4raaa Ak adabad BEEE Y PR P TR
rrariaTara e wardarasddrrakldbERbbirrikaardaranataiannranrinrinranr darisbasdaranrananar
. - - rraldTandr - - - - BT
I PR - . - - .
- b4 Ak v B B Brviar aaney

- - - + v - - P P semana
' B R P R TR TR Y FIY ] pra

.................................... Faaa bk Sabbtadbdarbaarbd RPN 1 dkeadlbRdaba

I T Tasaes Abbakbdardbbanranaan dnsrsrasissianiEsiEnnnannn Wraardaens

ke edabtas g senam

R L L L LR L R R R T e DR L L PR PR amsariemLaagans PP
.................................... LR R R LI R Y PR R F R PR Y FIETE R B
.................................... N R I Y WRd e Bad FRR AR R4 RRA R

A FAL L PLdLLdL LIl AN L R R R R IR EE R IR ETE R R IR ETEETIrEF Ik rr A r A F I F A F A F IR TR iR iR tnadnm TR rarbry

as - - -
Ar b 4
LY + b ar e ikr ]

Fad A bR MA F P44 k44 bR dA b Fdd Ir R dd b Rdl bud bEddbnn
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14, Eiabora oraciones con diferentes sujetos indicando lo que poseen.

............................................................................................

17. Crea oraciones mencionando arlistas e indicando sus ocupaciones.,

18. Crea un texto acerca de las occupaciones de los miembros de tu barrio.

19, Elabora un didlogo acerca de las ocupacionses.
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20. Crea un texto indicando tres temas donde te has desenvuelto mejor.

T

R L R LR R LR R R I I A O LR LR P
T T T R L L L L e L L R P T Ry R e Py P P L e E TR Y ]
e ERL N4 MEEsAsEsi EEsEEEEREEETTESEFEETErESTEESTESETREE TEsETTrEsThEsTamsTratrad ok iAd EETENAHY

FRFdd F 44 Lid ats Sdt LEE E EE ERLEEL ENJ 8 EEETEEET TENETERT I EETE RN ETEREE TES R RE AP R RETTER TR R T T hE Ak
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POST TEST
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN MARTIN
FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES
ESCUELA ACADEMICA PROFESIONAL DE IDIOMAS

A t
i-.ﬁ i

I‘v.+-"i_; E
AACIDRAL O

OHISHIA N

POST TEST

POST TEST PARA VALIDAR LA ESTRATEGIA DIDACTICA
“SEMANTIC TRAINING”

.- DATOS INFORMATIVOS:
NONMBRES Y AP I O 5wt i aes ensa b s ienrs b an v as s Keabe san e sahesihe
(7214 b, AMRTERISSRVRNVIENIRRI. &/ o2 3 |- COPPONIRERU PP
LE.: Juan Jiménez Pimentel.

Il. PREGUNTAS PARA VALIDAR LA ESTRATEGIA DIDACTICA “SEMANTIC
TRAINING” PARA LA PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS EN INGLES.

1. Elabora oraciones referidos al clima:

2. Redacta una pequefia carta a un familiar acerca del clima donde usted se
encuentra.

..........................................................................................................

........................................................................................
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4. Imagina que eres profasor y da cuatro drdenes a tus alumnos.

5. Crea un didlogo, donde tu papa indica a tu hermano qué tarea debe hacer en
casa.

7. Crea una situacidn donde un policia de transito da instrucciones a los
conductores.

7. Crea pregunias y respéndelas de acuerdo a la distancia en que se encuentran
los objetos.

rrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrr

8. Crea cuatro oraciones en forma afirmnativa enfatizando la distancia en que se
encuentran los chjetos.
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10. Elabora un peguefic dialogo precisando los objetos segdn su distancia.

10. Escriba craciones indicando tres eventas que se realizan en el ano.

11. Crea una situacion indicando dos fechas importantes del afio.

12. Elabora un pequefic texic acerca da los cumpleafios de tu familia.

13. Crea cuatro oraciones indicando gque son de tu pertenencia.



14. Elabora oraciones con diferentes sujetos indicando 1o que poseen.

15. Etabora un pequefio parrafo de 10 que tu familka tiene en casa.

18. Crea un iexto acerca de las ocupaciones de los miembros de fu barmio.

--------------------------------------------------------------------------------------------
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20. Crea un texto indicando tres temas donde te has desenvuelto mejor.

R R R e R R R R B R R B R R R R e B R e e Bk bl B EE R e R R EEE e

T

eI T T I

D T T T R T

B m S AR A AR AR AR R R R R R R RS R R SRR AR A R E R RE R RS AR A RN RS RN SRR AR R R AR B R

L LT

R R L L R R

EAE RS ETE EAT ERTEEET A ER RAE RAN TEE NTE NTA R AR R A EASEES PEE AER EAEREA EERAEEEA AR AL AEmEEe sy b



ANEXO N° 04

UNIDAD Y SESIONES
DE APRENDIZAJE
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UNIDAD DE APRENDIZAJE N° 02

DATOS INFORMATIVOS

1.1 Institucién Educativa X “Juan Jiménez Pimentel’

1.2 Area : Idiema Extranjerc

1.3 Cicle ; VI Ciclo

1.4 Grado : 22ABCDEF,

1.5 Buracion X 20 Horas.

1.6 Nombre del Docente : Lic. Robinsén Panduro Flores
Lic. Ronalg Navarro Macedo

NOMBRE DE LA UNIDAD DESCRIBING FPEQPLE AND

CUSTOMS"

TEMA TRANSVERSAL : Educacién para el Exito

JUSTIFICACION

El desarroitc de [a presenie unidad de aprendizaje permitird en los
estudiantes desarroltar capacidades de comprension de texios, a partir del
analisis e interpretacidn de un textc relacionado con saludos, despedidas.
paises y nacionalidades y a partir de ello desarrollar la capacidad de
produccian de texics que se evidenciard al elaborar texios orales y escritos
con cohesién y coherencia. Los estudiantes desarrollan estrategias de
aprendizaje apara que aprendan a aprender, aprendan a hacer orientados &
desarrollc del pensamiento creativo, pensamignto critico, la toma de
decisiones y la soluciﬁn de probiemas, que les permitira intercambiar ideas.
informaciones, modos de presentaciones, personajes, formas, colores,

cantidades.

CAPACIDADES FUNDAMENTALES

5. 1 PENSAMIENTO CRITICO. Se pondra de manifiesto su desamollo.
frente a la informacidn que reciban sobre didlogos vy lecturas referentes a
saludos, y caracteristicas geogréficas, paises vy nacionalidades.
Capacidad para encontrar y proponear formas originales de ver y hacer las
cosas, es buscar siempre la novedad vy reflexionar sobre la misma.

5.2 PENSAMIENTO CREATIVQ. Se evidenciarg su desarrolio, cuando 0s
estudiantes elaboren dialogos dando a conccer saludos, despedidas.
informacidén personal y caracteristicas geograficas de algunos paises.

Capacidad para actuar y conducirse con discernimiento y en forma
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reflexiva, elaborando conciusiones propias y argumentadas, a partir de
ello se asume posiciones y Compromises personales.

5.3 TOMA DE DESICIONES. Se desarrollara esta capacidad cuando los
estudianfes organicen y elaboran sus textos orales y escritos en forma
individual y colectiva. Capacidad para optar entre una vanedad de
alternativas, por la mas coherents, conveniente y oportuna, discriminado
los nesgos e implicancias de dicha opcion y sin afectar a los demas.

5.4 SOLUCION DE PROBLEMAS. Esta capacidad se ejecutard cuando e
alumno sea capaz de reconocer algunas estrategias de lectura en forma
reflexiva, haciéndolo conciente en su proceso de aprendizaje.

Vi, ESTRATEGIAS METODOLOGICAS: Method: Eclectic; Techniques:
Eliciting, role play, braingtorming, pair groups, fill in the blanks, scanning,
skimming, etc.

VIl. ORGANIZACION DE LOS APRENDIZAJES Y EVALUACION
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APRENDIZAJES ESPERADGS EVALUAGION
CONTENIDOS ESTRATEGIAS MATERI T 1 CAPACI
ALES OADEE ANDICADGRES NETRUMENTCS
Dialoge abierto de los Identifica las palabras
Conprenditn de textos: conogimientos previes de claves para expresar ideas
s Identifica laz palabras claves para expresar ai s Defined los alimentos comidas y definidas
expresar imperatives un dialoge Article bebridas Identifica las palabras al Ficha de
o Tdentifica las palabras al usar los anticulos Gestures and mimes usar el articulo definido obsarvacitn
¢ Deduce el sigmficade de la palabra al usar adjetivos | & The Time Elicitar objetos personas y Deduce el significadodels §yo0 0 .
teriende en cuenta ¢l comexto, lugares 2 palebra al usar adjetives * cokeo
- [I)iacrimina la informacién relevante al hablar del Bjercicios  auditivos ¥ 5 Utiliza estrategias Examen Oral
hempo = The weather practicos de lectuta ¥ B comunicativas £n el plural
Identifica las palebras claves al usar €l clima escritura < de los sustantivos. Ficha dec Practica
Elabora resamenes de las principales preposiciones = Imperatives Preseniacion de objetos 20 :E Discrimina la informagion
Identifice el uso de los adjetivos como palabras Ejercicios de lectura scbre $ relevante en preposiciones.
claves de un texto » Demaonstrativ personajes lugares. horm o Identifica ias palabras
Interpreta el significado de elementos no verbales. e adjectives Debate a partir de las E ! claves al usar e! verbo BE
Identifica expresiones relacionados a la hora, el lecturas previas e ldentifica los personajes al
clima. s Preposition of Diferentes  tipos  de usar [os pronombre como
s  Evalia el empleo comrecto de la gramatica especifica time alimentos en las regiones pelabras claves de un texto
en el uso de textos releciopedos con sus compaiieros, del pais con oraciones ¥ interpreta el significado de
paises ¥ persongjes. s Verb have in textos simples. elementos no verbales,
+« Discrimina la informacion relevante del interlocutor affirmative Beflexion a partir de un Identifica paises y
v del contexto en relacitn con su medio en que s¢ form texto sobre el uso de los nacicnalidades
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Produccidn de Textos

Identifica el Propasito
comunicativo, usando English
Alphabet.

Uoliza cxpresiones formales ¢
informales al pedir ¥y dar
imnformaciin sobre posonss ¥
Iy grares

Elabora diversos tipos de
textos  simples utilizando
preseniacioDes  personas v
tugares

[dentifica Ia estmchirs
gramatical pars realizar textos
sobiT formas de
preseatacionss, lugares vy
persoaes.

Elaborn textos sencillos con
cn cutnia lugares y personiaje

Examen escrila

Trabajo de
inyestigacida

Lista de cotejo

Ficha de
proounciscion

VALORES

Responsabilidad,
Respeta

Justicia
Solidaridad

REFLEXION VIVENCLAL
SOCIODRAMAS
TRABAJO EN EQUIPO

ACTITUD ANTE EL
AREA

s Se commnica con asertividad

¥ empatia.

« Participa en clase

emete

s Cumple can las tareas

oportunhatnente

» Comparte ideas y trabajo en

equipo

+ Reéconoce sus aciertos y

Lista de cotejo

Fiche de
chservacidn

Anecdotario
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LESSON PLAN N° 01

GENERAL INFORMATION

1.1. Educative Institution : “Juan Jiménez Pimente!”

1.2. Year of instruction : 2° *C" High School

1.3. Component - Oral and written communication

1.4. Communicative function : Talking about the weather

1.5. Theme : “The Weather”

1.6. Time .80

1.7. Date - Friday, June 6® 2008

1.8. Number of students .38

1.9. Trainee . Bach. Nanzi Caridad Tuanama Valera
Bach. Carol Gianina Trigoso Tereira

1.10. Trainer . Lic. Renalg Navarro Macedo.

EXPECTED QUTCOMES

3.1. Transversal content : Education for the success.

3.2. Method: (cooperative - communicative) eclectic.
3.3. Area capacities
3.3.1. Comprehension of texts:
Oral comprehension:
+ |dentifies the communicative situation to talk about the weather

Written comprehension:
+« Compares in a written text how the weather in our ¢ity and in other places
of San Martin are like.

3.3.2. Production of texts;
+ Creates a situation about the weather of different places.
e Uses his / her new structure to create and write about the weather in
different places of San Martin.

3.3.3. Atlitude to the area
Values and Attitudes
« Works in responsible way.
= Respects hisfher classmates’ opinions.

BASIC CONTENT
4.1. Grammar : Adjectives
4.2, Lexical items . hot, rainy, cold, cloudy, snowy.

4.3. Phonetic transcription: ....J.hn‘,t..l..‘E?ﬁﬂi\..‘..f‘f\.ﬁn‘&.ﬁ.\,..‘ﬁk'&‘!@h‘\.\.....,..

lfm‘.am\ ................................................
4.4 Previous knowledge  : Personal pronouns, Verb “to be”.



VL.
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BIBLIOGRAPHY

* SANTILLANA. Let's Go 1 — Inglés Basico para Secundaria. Printed in Lima.

* MAURER Jay, SCHOENBERG Irene E. True colors 1. Printed in New York.
1997.

« OXFORD UNIVERSITY PRESS, Diccionario Basico Espariol — Inglés / Inglés —

Espafiol.
METHODOLOGICAL STRATEGIES

FASE I: Diagnosis of abilities to build texts

Teacher greets students.
Good afternoon students
How are you today?
Ok!... Today is Friday, June 6™, 2008
A) Approach and recovery knowledge

- Teacher performs some scenes in where she shows situation related to
the different types of weather.

- Teacher asks students to predict the topic.
TOPIC: “THE WEATHER"

- Teacher shows students the vocabulary and students create some
phrases with this.

%&‘ 1= 9 -:‘fg‘_ﬂ_’ il
: S

= = =
Hot Rainy
He is in Bellavista
What is the weather like in Bellavista?...........It's Hot
—
- b & I_* s }i, e
E F|[ —— I|
Cloudy Cold

Snowy
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FASE ll. Processing of the information

A) Interaction teacher — student situation

- Teacher presents the characters of the dialogue and sticks them on the
board.

They are Frank and Mary they are friends, they live in Lamas,
Frank recently arrived in Tocache and they are talking about the
weather in some cities of Peru.

-Teacher asks students to create a dialogue according to the situation
given on the board with her help
- Teacher asks students to write the idea created.

Mary : Hello Frank. What is the weather like in Tocache?
Frank : Ohl...It's Hot ,
Mary : Here, the weather is terrible. It's rainy and very cold.

Frank :Oh!l...for me It's pleasant.

- Teacher asks students to repeat after her, then she asks for volunteers
to read the dialogue.
B) Work organizations situation

- Teacher asks students to work in groups and create and write the new
structure using lexical cards. For example:

*Introduction: Teacher asks students to elaborate four questions and
answer according to the lexical card.

Q: What is the weather like in Ahuashiyacu?
A: The weather in Ahuashiyacu is very cold.

*Introduction: teacher asks students to create a short text.
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- Teacher asks students to work in groups and create 5 sentences:

What is the weather like in Chile? it's Hot

FASE Ill. Communication of information

Exposition

- Teacher asks students to present the task by pronouncing the
sentences in English with the Spanish translation.

Consolidation

- Teacher evaluaties them quickly using the mother tongue.

¢ Qué hemos aprendido hoy?

L Qué les parecio el tema?

., Cémo se dice "hace frio" en inglés?

¢ Cuales son los adjetivos aprendidos?

Transference

- The students do short text by using the vocabulary of their community
according to the learned topic.

Teacher asks students to write a letter telling a friend
about the weather




VIl. EVALUATION CHART
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CONTENT

CAPACITY OF AREA

INDICATOR

INSTRUMENT

THE
WEATHER
“Adjetives”

TEXT
COMPREHENSION

L ]

ldentifies the
communicative
situation to talk about
the weather in a
dialogue.

Compares how the
weather is in our city
and in other places of
San Martin.

Observation
sheet

TEXT
PRODUCTION

Uses his/ her new
structure 1o create and
to write the weather in
different places of San
Martin in sentences.

Creates a situation in a
short text about the
weather in  different
places of San Martin.

Practice guide

ATTITUDE TO
THE AREA

Works in a responsible
way.

Respects his [ her
classmates’ opinicns.

Cbservation
Sheet
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LESSON PLAN N° 02
. GENERAL INFORMATION
1.4. Educative Institution : LE. “Juan Jimenez Pimentel”
1.2. Year of instruction : 2% “D” High School
1.3. Component : Qral and written communication
1.4. Communicative function : Giving commands.
1.5. Theme : "AT SCHOOL”
1.6. Time : 80
1.7. Date : Friday, june 20™ 2008
1.8. Number of Students : 37
1.9. Trainee : Bach, Nanzi CaridadTuanama Valera
Bach. Carol Trigoso Terleira.
1.10. Trainer X Lic. Ronal Navarro Macedo

II. EXPECTED QUTCOMES

3.1. Method (cooperative - communicative) eclectic
3.2. Transversal content . Education in values
3.3, Area Capacities.

3.3.1. Comprehension of text.
Crral comprehension:
« |dentifies the commands in the classrocom.
3.3.2. Production of text.
» Elaborates commands in the classroom.
» Creates a dialogue in order to be performed in the class.

3.3.3. Attitudes to the area.
» Respect: Respects his / her classmates’ opinions.
» Responsibitity: Works in a responsible way.
+ Shares ideas and works in groups.

IV. BASIC CONTENTS

4.1. Grammar : Imperative

4.2. Lexical ltems . Sit down, Stand up, Close, Open, come here, silence,
speak up. \

4 3. Phonetic Transcription: ......1.531.,.:6:3315\, 5i'&“§hql‘f\lﬁﬁml ........

.,..,IEQE&E\..I_..?fﬁ.nm.hi.f..]...ﬁ?.‘ﬂl\‘ai\t.]. ...............

4.4, Previous Knowledge: Personal pronouns
Verb “to be”
Some nouns.



- 100 -

V. BIBLIOGRAPHY

» ENGLISH; Bertha Suarez de Mayandia.

« APPROACHES AND METHQDS IN LANGUAGE TEACHING; Jack O. Richards
and Theodore S. Rodgers.

« TECHNIQUES AND PRINCIPLES IN LANGUAGE TEACHING; Diane Larsen —
. LFS(ELTEE‘DITDRES. English for children. Printed in Spain — 2004,
* SIMON GREENALL. Reward started. Heinemann Eh - Spain.

VI. DIDACTIC STRATEGIES “SEMANTIC TRAINING"

FASE |: Diagnosis of abilities to build texts.

A) Approach and recovery knowledge
- Teacher greets students:
Good afternoon students
How are you today?
Ok, today is Friday, June 20", 2008

- Teacher plays some scenes with the students' help to elicit the
class.

- Teacher asks for the topic: What is the topic?

AT SCHOOL

- Teacher uses pictures, gestures and mimes to convey the
meaning of vocabulary.

Sit down close speak up
. .I - “fq 1 J-’
g Ek.r s =
Stand up open silence

- Teacher sticks the vocabulary disorderly on the board, after she
asks students to put the words according to the action.
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FASE Il: Processing of the information

A) Interaction teacher - student situation

- Teacher introduces José and Rosa, the characters of the
dialogue.

1.\.'

-LF
-_--
—

<X
! = &N

Jose

Miss Rosa

- This is Jose and this is Rosa. Jose is a student and he studies at

JJP" school. Rosa is an English teacher. Rosa teaches Jose at
the school.

- Teacher asks students to create a dialogue according to the
situation with her help.

- Teacher asks students to write the idea created.

/ AT SCHOOL \

Teacher : Good afternoon, every body sit down!
Students : Good afternoon, teacher

Teacher : Jose stand up, come here on the board. Read the
sentences.

Jose : Ok, teacher.
Teacher : Speak up please, thank you

.

)

- Teacher reads the dialogue using gestures, asks students to
repeat after her, divides the class into to two parts to read the
dialogue and asks for volunteers to read it.

B) Situation of organization of work.

- Teacher asks students to elaborate commands according to the
situation in the classroom.
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- Teacher asks students to work in groups. The students create a
short dialogue then they perform it in class.

- Teacher asks students to correct the mistakes after the performing.
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FASE lll: Communication of the information.

Exposition

- Teacher asks students to present the task by pronouncing the
sentences in English with the Spanish translation.

Consolidation
- Teacher evaluaties them quickly using the mother tongue.
¢, Qué hemos aprendido hoy?
¢ Qué les parecio el tema?
¢ Qué parte del tema les gusto?
¢, Cémo se dice “cierra la puerta” en inglés?
¢ Cuales son los las expresiones mas rapidas de escribir?

Transference

- The students do short text by using the vocabulary of their
community according to the learned topic.

Teacher asks students to write a short text
saying the commands in the house.




VIL EVALUATION CHART
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CONTENT C’“‘Pi‘gg: Of INDICATOR INSTRUMENT
TEXT - Identifies the commands | Qbservation
COMPREHENSIO | in a dialogue, sheet.
N
+ Elaborates commands
TEXT through a new situation
in the classroom. Practice guide
“CBIOMMA.ND’S' PRDDUCTIUN - Cr‘eates a Ehon
imperative dialogue through
scanes,
+« Works in a responsible
ATTITUDE TO way. Obsaervation
THE AREA Sheet

Respects his [ her
classmates’ opinions.
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LESSON PLAN N° 03
. GENERAL INFORMATION

1.1. Educative Institution : [.E. “Juan Jiménez Pimentel”

1.2. Area : Foreign Language.

1.3. Class : 2% C High school

1.4. Component : QOral ang written communication

1.5. Communicative funciion : Talking about schocl object

1.6. Learning Activity : School objects.

1.7. Time : S0 minutes.

1.8 Date : Friday, June 27" 2008

1.9. Number of Students : 37

1.10. Trainee : Bach. Nanzi Candad Tuanama Valera
Bach. Carol Trigozso Tereira

1.11. Trainer : Lic. Ronald Navarro Macedo

. EXPECTED CUTCOMES

3.1. Method (cooperative - communicative) eclectic
3.2. Transversal content :  Environmenta!l conscioushess and life standard.
3.3. Area Capacities:

3.3.1. Text comprehension:
- Selects the different types of school objects.
3.3.2. Text Production:
- Differences the correct use of school objects.
- Creates questions and answer with the school objects.
- Draw the school objects to express in sentences.

3.3.3. Values and attitudes:
Respect: Respects his/har classmates’ opinions.,
Responsibility: Works in a responsible way.

. BASIC CONTENTS
4.1, Grammar : Demonstrative adjectives.
4.2, Lexical tems . Pencil, ruler, book, backpack, notebook, eraser,

sharpener, pen.
4.3, Phonetic Transcription: ... .l ,ng,al l sl ‘ .‘bmm\ AN 1 .Qm‘.ﬁ.\ e
,..Jﬁ?ﬁu‘wh.\,,'I.ts.wa.'ax,l,..S,mxgﬂ,m,l,.gf-.ﬁ.\,...

4.4. Previous Knowledge : The verb To Be, Personal Pronouns,
There are, There is.
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IV. BIBLIOGRAPHY
- ASTRID NUNEZ PARDO (2004), ‘Teenagers new generation 2", Editorial
Norma, Lima - Peru.
- SMITH, Colin,BERMEJOMARCOS Manue!, CHANG _ RODRIGUES, Eugenio,
COLLINGS Dictionary, Spain.
V. METHODOLOGICAL STRATEGIES
- Teacher greets students.
Good afternoon students
How are you today?

Ok today is Friday, June 27", 2008

FASE |. Diagnosis of abilities to build texts

A) Approach and recovery knowledge.

- Teacher starts showing to the students some real school materials to elicit
the class and students talk about the object.

- Teacher asks students to answer the question and predict the topic

E School objects

- Teacher presents the vocabulary with pictures and students orally create
some sentences according to each picture showed..

What's the topic?

What is this? \
{
this is a pink notebook Eraser Pen

K ¥

Ruler Pencil  Sharpener Book Backpack
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FASE Il. Processing of the information

A) Interaction teacher — student situation

- Teacher presents the characters of the dialogue with some pictures and
sticks them on the board.

This is Peter and this is Cary. They are students. They are talking about
their classroom objects.

<~ £&p =

o §< < i

-Teacher asks students to create a dialogue according to the picture showed.

CLASSROOM OBJECTS
Peter : Excuse me Cary. What is this?
Cary : This is a notebook. And what are these?
Peter : These are pencils. What is that?
Cary : That is a book. And what are those?

Those are pens.

- Teacher reads the new dialogue using mimes and gestures.
- Teacher asks students to repeat after her.
- Teacher asks one volunteer to read the dialogue.

B) Work organization situation

- Teacher asks students to work in pairs to differentiate and elaborate
questions and answers using the demonstrative adjectives.

Singular

.......................................................
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- Teacher asks students to work in groups to produce five sentences with the
school objects.

- Teacher asks students to draw four pictures and then they create the
comrect question and answer it.
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FASE lll. Communication of the information

Exposition

- Teacher asks students to present the task by pronouncing the
sentences in English with the Spanish translation.

Consolidation
- Teacher evaluaties them quickly using the mother tongue.
¢, Qué hemos aprendido hoy?
¢,Coémo se dice “lejos” en inglés?
¢, Coémo se dice “cerca” en inglés?
¢, Cuales son los adjetivos demostrativos en singlar y plural?

Transference

- The students do short text by using the vocabulary of their community
according to the learned topic.

Teacher asks students to write two
sentences using houses' objects with the
demonstrative adjectives.




Vil. EVALUATION CHART
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CONTENT

CAPACITY OF AREA

INDICATOR

INSTRUMENT

! School Objects
| “Demonstratives
Adjectives’

TEXT
COMPREHENSION

- Selects the different
types of  school
obiscts.

Ohservation sheet

TEXT
PRODUCTION

- Differentiates the
of
adjectives with the
scheol objects in a
worksheet.

- Creates questions

correct use

and answers with the
schoo! obiects.

-Draw the objects
to be
expressed in

schoal

sentence.

Work notebook

ATTITUDE
OF THE AREA

Respects his/her
classmates’ opinions.
Work in the
responsible way.

Observation shaet
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GENERAL INFORMATION
1.1. Educative Institution
1.2. Area
1.3. Class

1.4, Component

1.5. Communicative function

1.6 Leaming Aclivity

1.7. Time

1.8 Date

1.9. Number of Students

1.10. Trainee

1.11. Trainer

EXPECTED QUTCOMES
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N PLAN N° G4

. 1LE. *Juan Jiménez Pimentet”

: Foreign Language.

: 2% C High Scheol

. Orat and written communication

» Telling about special days.

. Special days

: 50 minutes.

. Friday, July 4™ 2008

1 37
. Bach. Nanzi Caridad Tuanama Valera
Bach. Carol Trigoso Terleira

. Lic. Ronald Navamo Macedo

3.1. Method {cocperative - communicative) eclectic

3.2. Transversal content:

3.3. Area Capacities:

3.3.1. Text comprehension:

Envircnmental consciousness and life

standard.

- ldentifies a text talking about hisfher special days.

3.3.2. Text Production:

- Eiaborates a short text according to the pictures of special days.
- Creates a text about the special days.

3.3.3. Values and attitudes

Respect: Respects his/her classmates’ opinions.
Responsibility. Works in a responsitrle way.

BASIC CONTENTS

4.1. Grammar . Prepositions of time,
4.2, lexical items . New Year's Day, Independence's day, Valentine's
Cay, Mother's Day, San Juan, Halloween, Christmas.

4.3. Phonetic Transcription :

- J.mkg SN D L e gemans e
] .H.\Bﬁiamﬁ \m.-l . Sonday. Em-l .

5&:.*‘\-5.11.&%\ \\m\h‘\ﬁxul_

}‘fx_.-rmma:a ,

4.4. Previous Knowledge - The varb To Be, Personal pmﬁéﬁns Months
Days.
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IV. BIBLIOGRAPHY

- ASTRID NUNEZ PARDO (2004), “Teenagers new generation 2,
Editorial Norma, Lima = Peru.

- MITH, Colin,BERMEJOMARCOS Manuel, CHANG_RODRIGUES, Eugenio,
COLLINGS Dictionary, Spain.

V. _DIDACTIC STRATEGIES “SEMANTIC TRAINING”
FASE |: Diagnosis of abilities to build texts

- Teacher greets students.
Good afternoon students
How are you today?

Ok!... Today is Friday, July 4™ 2008

A) Approach recovery knowledge

- Teacher plays some scenes to elicit the class.
- Teacher asks for the topic. What'’s the topic?

I Special Days I

- Teacher uses pictures to convey the meaning of vocabulary.

—
| oy e [ (:‘a

St. Valentine's Day Mother’'s Day San Juan's day

FE

Independence Day Santa Rnaa s Day Halloween

.,“w

""'"‘f-‘--‘ '-'-'—-l:_.q

Christmas
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FASE II: Processing of the information

A) Interaction teacher - student situation

- Teacher introduces Pedro, the character of the reading.
This is Pedro. He is talking about the special days in the classroom.

Every year, we celebrate for example: On February 14" is
St. Valentine’s Day, then In May is mother's Day,

In august is Santa Rosa's Day, also On December 3
at midnight, we celebrate New year. Which are special days.

15'[

- Teacher reads the text using mimes and gestures.
- Teacher asks students to elaborate a new reading with the situation
showed.

This is Rocio. She is talking about four special days in the
classroom.

We celebrate in June is San Juan’s Day, then on July 28" is
Independence Day, also in October is Halloween and on
December 24™ at midnight, we celebrate Christmas.

Grammar:

IN

(Meses, anos siglos o estaciones, pericdos del dia o periodos de largo
tiempo).

In the past

In the present

In the future

In the morning

In the afternoon

In the evening

AT

(Con el tiempo y momentos puntuales del dia).
At 5 o'clock
At 2:15
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At night
At midnight
At the end
At the moment
ON

(Fechas, dias de la semana).

E) Work organization situation

- Teacher asks students to elaborate a short text according to the
pictures.

- Teacher asks students to work in groups and create a text about two
special days.
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FASE lll: Communication of the information
Exposition

- Teacher asks students to present the task by pronouncing the
sentences in English with the Spanish translation.

Consolidation

- Teacher evaluaties them quickly using the mother tongue.
Transference

- The students do short text by using the vocabulary of their
community according to the learned topic.

&, Qué hemos aprendido hoy?

¢ Cuando usamos On, In y At?

¢ Cémo se dice “El Dia de los enamorados” en inglés?

£ Coémo se dice la fecha del "Dia de la Madre” en inglés?

Teacher asks students to write a
commentary about a special day.
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VIl. EVALUATION CHART

CONTENT CAPACITY OF AREA | INDICATOR INSTRUMENT
TEXT - Identifies a text Observation sheet i
COMPREHENSION talking about his/her
special days.
- Elaborates a short
“Special days” text through the
*Prepositions of picture of special
time” TEXT days. Practice guide
PRODUCTION - Creates a text
about the special
days.
-Respects his/her
classmates’
D?THTEUEEE A opinions. Observation sheet
-Work in the

responsible way.
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LESSON PLAN N° 05
L GENERAL INFORMATION

1.1, BEducative Institution : 1.E. "Juan Jiménez Pimentel’
1.2. Area : Foreign Language.

1.3. Class ; 2% C High School

1.4, Component : Qral and written communication
1.5. Communicative function : Talking gbout the animals.
1.6. Learming Activity : THE ANIMALS

1.7. Time ; S0 minutes.

1.8 Date : Friday, July 18", 2608

1.9. Number of Students : 35

1.10. Trainee : Bach. Carol Trigosc Terleira

: Bach. Nanzi Tuanama Valera

1.11. Trainer : Lic. Rongld Navarro Macedo

. EXPECTED OUTCOMES:

3.1. Method (cooperative — communicative) eclectic.
3.2. Transversal content. Environmental conscicusness and life standard.
3.3. Area Capacities:
3.3.1. Text comprehension:
- Identifies the animais in our zone.
3.3.2. Text Production:
- Creates sentences showing possesston.
- Elaborates a text with his/her own pets.

3.3.3. Values and attitudes

Respect: Respects his/her classmates' opinions.
Responsibility: Works in a responsible way.

Ill. BASIC CONTENTS
4.1. Grammar ; The verb “Have and has”
4.2 Lexical items cow, duck, pig, turkey, dog, horse, sheep, chick.

4 3. Phonetic Transcription: .,l‘fu;&m.] . ."?!?#,\]..S:\'L %l .k.?)‘.ﬁ?(‘f&-. l N
ol .Es.a.u%\ Noosse | g Ml

4.4 Previous Knowledge : Personal Pronouns, the numbers, verb have.,

V. BIBLIOGRAPHY

- LEXUS EDITORES. English for children. Printed in Spain — 2004
- LATIN PEOPLE .New English method. Colombia S A
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METHODOLOGICAL STRATEGIES

FASE |. Diagnosis of abilities to build texts

A) Approach and recovery knowledge
- Teacher presents a picture of the farm.
- Teacher asks students to talk about the topic. For example:

What's the topic?

- Teacher presents the vocabulary and students create some
phrases with the pictures showed.
Ok!... what is this?

!1 (-,_‘
cow DUCK PIG
| have a cow
She has two ducks
» 4 "
SHEEP DOG
LB :
W7 AN =
s

HORSE CHICK

FASE Il. Processing of the information

A) Interaction teacher - student situation

- Teacher presents the character of the reading and sticks it on the
board.
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Well... Students, this is Ana. She talks about the farm of her
family

- Teacher presents a picture of the farm and students create and
complete a raading accnrding to the picture showed.

The Farm ;

My family has a farm with many animals for
example:

My father has two sheep; also, my mother has
four cows,but my brothers have three pigs, and
they have five horses, | have two turkeys and my
sister Carmen has two ducks.

- Teacher reads the reading using mimes and gestures asks
students to repeat after her.

B) Work organization situation
- Teacher asks students to create six sentences.

a)
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b)

d)

e)

- Teacher asks students to work in groups and elaborate their own
text with the pets showing possession.

FASE Ill. Communication of the information
Exposition

- Teacher asks students to present the task by pronouncing the
sentences in English with the Spanish translation.

Consolidation
- Teacher evaluaties them quickly using the mother tongue.
¢ Qué hemos aprendido hoy?
¢, Qué animales aprendimos en inglés?
¢ Cuando usamos “Have’ y "Has™?
¢, Como se dice “Yo tengo un pavo” en inglés?
Transference

- The students do short text by using the vocabulary of their community
according to the learned topic.

Teacher asks students to write a text showing
possession the animals of the house.




Vil . EVALUATION CHART
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CONTENT s TYOF INDICATOR INSTRUMENT
TEXT - ldentifies the animals | Observation
COMPREHENSION in our zone. sheet
Animals
i AT D
has-have with the animals using
TEXT a work sheet. Practice guide
PRODUCTION - Elaborates a text
with his/her pets in a
worksheet.
Respects his/her
ATTITUDE classmates’ opinions. .
OF THEAREA | Work in the Otsarvaton shmet

responsible way.
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LESSON PLAN N° 06

|. GENERAL INFORMATION

1.1. Educative Institution : LE. "Juan Jimenez Pimentel"

1.2. Area : Foreign Language.

1.3. Class : 2do "C" High School

1.4. Component : Oral and written communication

1.5. Communicative function : Talking about the jobs and occupations.

1.6. Topic : “Jobs and Occupations”

1.7. Time : 90 minutes.

1.8. Date : Friday, July 18" 2008

1.9. Number of Students 135

1.10. Trainee : Bach. Carol Trigoso Terleira
Bach. Nanzi Tuanama Valera

1.11. Trainer : Lic. Ronald Navarro Macedo

Il. EXPECTED OUTCOMES

3.1. Method (cooperative and communicative) eclectic.
3.2. Transversal content . Education for success.
3.3. Area Capacities.
3.3.1. Comprehension of text.
Oral comprehension:
- Identifies the different occupations and jobs in our zone.
3.3.2. Production of text.
- Creates a simple text by looking at pictures of occupations and
Jobs.
- Creates a short dialogue about his/her relatives' occupations and
jobs.

3.3.3. Attitudes to the area.
Respect: respects his/ her classmates’ opinions.
Responsibility: Works in a responsible way.
lll. BASIC CONTENTS
4.1. Grammar : Simple tense of the verb To Be.
4.2 Lexical tems  : Policeman, Teacher, Nurse, Doctor, Singer,
Engineer, Fireman.
4.3. Phonetic Transcription: ,..l.ﬁ&‘l‘sﬁman.l..iir\iJ.as..l...ﬂ‘b?,.‘sf.i.\ ............
......[.hmﬁm‘._'..._f.lxqax.l...g_n\ﬁba‘.mls..]..__

I‘f:ahm:aﬁ\

4.4. Previous Knowledge: Adjective, Personal Pronouns.
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IV. BIBLIOGRAPHY

LEXUS EDITORES. English for children. Printed in Spain — 2004.
SIMON GREENALL. Reward started. Heinemann Eh - Spain.

V. DIDACTIC STRATEGIES “SEMANTIC TRAINING”

FASE |: Diagnosis of abilities to build texts

A) Approach and recovery knowledge

- Teacher greets students.
Good afternoon students.
- How are you today?
Ok, today Friday, June 25™, 2008

- Teacher plays some occupations.
- Teacher asks for the topic: What is the topic?

“JOBS AND OCCUPATIONS”
- Teacher presents the new vocabulary.
"“"'J --":-I .. )..: 3
E ':'I fe'.-"'_.'-. :I-E.;}r
| aes
. =
& L1 f. :ﬂ ﬂ
i '_f‘! I
Teacher Fireman
Singer Engineer

Policeman
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FASE II: Processing of the information.
A) Interaction teacher — student situation

- Teacher starts a pre-reading and presents the characters of the
dialogue.
This is Mary and this is Peter, They are talking about the
jobs of the family.

- Teacher asks students to create a dialogue according to the
situation with her help.

“Occupations and Jobs" -

Mary : excuse me, what is your name?
Peter : Hi, | am Peter. What is your job?
Mary : | am_a nurse, and you?

Peter : |am an engineer, and your parents?
Mary : They are teachers.
Peter : Oh? My fatheris policeman and

my mother is a singer.
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- Teacher reads the text using mimes and gestures asks
students to repeat after her, divides the class into two parts to
read the reading finally asks for volunteers to read the dialogue.

B) Situation of organization of work.

- Teacher asks students to elabcrate sentences according to the
pictures.

- Teacher asks students to work in groups and create a dialogue
about of the family’s jobs and occupations.

A:

> = » @ » W
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FASE IlIl: communication of the information.
Exposition

- Teacher asks students to present the task by pronouncing the
sentences in English with the Spanish translation.

Consolidation

- Teacher evaluaties them quickly using the mother tongue.

¢, Qué hemos aprendido hoy?

¢, Qué profesiones aprendimos en inglés?

¢, Coémo se dice “Yo soy un Doctor” en inglés?
¢, Como conjugamos el verbo To Be?

Transference

- The students do short text by using the vocabulary of their
community according to the learned topic.

Teacher asks students to write a text telling
about the jobs or occupations.




Vill. EVALUATION CHART
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CAPACITY OF AREA

CONTENT

INDICATOR

INSTRUMENT

TEXT
COMPREHENS!ON

TEXT PRODUCTION

Qccupations and
Jobs
“Simple tense of the
verb To Be”

- {dentifies the
different
occupations
jobs in our zone.

and

observation sheet

- Croates a simple
text by looking at
pictures of
occupations and
Jobs.

- Creates a short
dialogue about
kisfher retatives’
occupations and
jobs.

Practice guide

ATTITUDE TO THE
AREA

Respect: respects
hig! her classmates'
opinion,

Responsibility:
Works in a
responsible way.

Shares ideas and
works in group.

Observation sheet




ANEXO N° 05

ICONOGRAFIA
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Alumnos actuando una situacion

Alumnos trabajando en grupo
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Desarrollo de la clase

#i
Lt




ANEXO N° 06

DOCUMENTO QUE
ACREDITA LA
EJECUCION DE LA
INVESTIGACION



INSTITUCION EDUCATIVA “JUAN JIMENEZ PIMENTEL"

Inicial-Primaria-Secundarfa v Educ. Basica Altermativa
Av. Orellana 3ra. Cuadra- Tel. Fax. 522352-Tarapoto

=
&

NS ClA

LA DIRECCION DE LA INSTITUCION EDUCATIVA “JUAN

JIMENEZ PIMENTEL" DE LA CIUDAD DE TARAPOTO, QUE
SUSCRIEBE,

HACE CONSTAR:

Que, la Bachiller: Naprzi Caridad
TUANAMA VALERA, de le Universidad Nacional de San Martin,
Facultad de Educacién y Humanidades, Carrera Profesional de
Tdiomas, ha desarrollado el Proyecto de Tesis denominado: “¢En
qué medida la estrategia diddctica "Semantic Training” influird
en el aprendizaje de la produccién de textos escritos en el
idioma Inglés, en estudiantes del Segunde Grado de Educacidn

Secundaria * ejecutado desde el 06 de junio ol 29 de agosto del
2008,

Se expide la presente para los fines que
estime conveniente.

Tarapote, 19 de septiembre de 2008.
.ﬂ“‘*w.. .
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