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PLANTEAMIENTOQ DEL PROBLEMA
1.1 ANTECEDENTES Y FORMULACION DEL PROBILEMA

La ensefanza y aprendizaje de la lectura y escritura es un tema de amplio
debate en los ambitos de la psicoiogia, pedagogia, didactica de la lengua y
entre muchas ofras ciencias, gue en ia actualidad se encargan de este
asunto en todo el mundo; pues, para ensefiar ¥ aprender las distintas
lenguas €s compleja v adn no se ha encontrado 1a solucidn total para la
lectura y escritura en la educacion primaria.

Los estudios realizados por diversos investigadores manifiestan que fos
nifios y nifias tkenen dificutades en el aprendizaje de la lectura y escritura
por diversos factores individuales y sociales del alumno, si mas preambulo,
se presenta los siguientes hallazgos:

MARTINEZ y otros (1989, p. 48), manifiestan que “ef ingreso tardio en e!
sistema es [a causa de repitencia y fa desercion temporal o permanente, lo
cual disminuye la tasa neta de malricula y por tanfo, un 20% de los nifios y
miflas ingresan tarde a la escuela y un 42% repiten el primer grado, por falfa
de desarroflo de habilidades de lecto—escritura”. En relacién a la dltima cifra
presentada por los autores, demuestran que el estudiante de primer grado no
logra adquirit las habilidades de lecto-escritura. De acuerdc a nuestra
realidad, ef sistema educativo peruano permite que el alumno no repita el
afio, a pesar de tener deficiencias de lectura y escritura, segin los critefos
de promocion y repitencia expuestos en el Disefio Curricular Nacional (2005,
p. 28).

Por su lado la UNESCCO (1997, p.20), indica que “aproximadamente unc de
cada dos nifios en Latino América rgpiten el primer grado y cada afo repiten
un promedic de 30% de fodos los estudiantes de la ensefianza bésica (18
miflones} y casi la mitad de ellos necesitan dos afios para realizar la
asociacion de fonema—grafemna” Los datos de la UNESCO son alarmantes;
por ello, en los dltimos anos, el ministeric educativo peniano propone la
promocidn automatica de primero a segunde grado para evitar [a alta tasa de

repitencia y desercidn de los nifios y nifias que ingresan a primaria.



En relecion al problema encontrado por la UNESCO que es la deficiente
asociacion entre un fonema-grafema es exiremadamente complicado, pues
requiere de un sistema nervioso central en buen estado, asi como los
analizadores sensoriales y unos adecuados mecanismos de comunicacion
intracerebral de las diferentes areas y sistemas neurclégicos viso-moto-
auditivo-articulatorios, es decir, entre ios centros que perciben ¥ comprenden
los estimuleos auditivos y visuales, hasta los gue organizan los movimientos
praxico-manuales, oculares y de las estructuras moviles del mecanisn:_ps
articulador del habla, (INFANTE, Isabel, 2003, p. 4). '

El Psicologo VICENTE (1980, p. 123), dice que “segun algunas estadisticas,
la dislexia afecta en mayor o menor grado a un 10% o un 15% de fa
poblacion escolar y adulta, afecta a igual medida a nifios y nifias, hay
consenso que entre 4 v un 5% de ios nifios presentan protlemsas graves de
aprendizaje de la lectura y consecuente dificultad escnfora”. Del mismo
mode, RODRIGUEZ {1990}, por su parte sostiene que la dislexia afecta en
mayor o menor grado a un 15% de Ia poblacion {nifos y nifas). Pero con
esta definicion presentara menos de 1% de todos los trastornos de 1a lecto-
escritura aproximadamente. De acuerdo a estos autores, la dislexia influye en

la lectg-escritura ¥ repercute en las habilidades del educando.

DOWNING v THACKRAY, citado por PARDOQ (1974, p.10), expone que “la
fectura supone la fraduccion de la palabra impresa, tanto a sonidos de la
lengua hablada como a su significado. £E5 reconocer la significacion auditiva y
semantica de fas palabras escritas 0 impresas. La lecto-escrifura, por fanio,
consiste en la conexidn de fa representacion grafica de fas palabras con ef
conacimiento del individue, previo un pleno desarrolfo neuro-psico-socio-
lingiiistico” €l desarrollo ¥ la maduracidn del nifio y nifa permiten que
adquiera diversas capacidades, en esie caso, capacidades de leer y escribir
que consisten na solamente en la evocacion auditive-articulatoria o copia de
simbolos graficos por medio de gjercitaciones praxico-manuales, sing coma

una manera de reflejar la realidad individual



WHITEHURST v LONIGAN {1888, p. 32); SNOW, BURNS, vy GRIFFIN {1585,
p.33}, en sus invesiigaciones acluales sobre el proceso de desarrcllo de
destrezas en &1 languaje, incluyendo su adquisician, vy el papel que juega an
el desarrciio de la lecto-escritura, "cuando un nifio empieza a adguinir
palabras entonces puede empezar a darle forma a un concepto” por gjlemplo:
El nifno ahora puede expresar sus ideas, y obtener un conocimiento mas
avanzado, no solo sobre objetos concretos, pero también sobre imagenes
abstractas. Pero en su esfuerzo para comunicar sus ideas, iendra gue seguir
una sene de reglas puestas en practica, y variables depemdiendo det idioma
que uno aprenda ¥
De CONDE, citado por PARDO (1984, p.15), expone que la ¢capacidad para
atender al discurso hablado, comprender, recordar y relacionar lo que se
escucha, de tal manera que se den las respuestas apropiadas, involucra una
serig de procesos infrincados que ocurren autornaticamente en 1a mayoeria de
los individuos. Para que suceds una efectiva comunicacion, €l cerebro, a
traves de la red del sistema nervioso central, debe recibir, transmitir,
descodificar, clasificar y organizar toda la informacion auditiva antes de llegar
a la comprensian, L.a integracion fupcional para esa tarea tiene lugar de una
manera rapida y precisa aun cuando el ruido de fondo y otras alteraciongs de
la sefig! (forma de hablar y ambiente} creen interferencias. Este fenémseno

neurcldgico se suele llamar procesamiento central auditivo.

En Chile, CONDEMARIN y MILICIA, citade por LEVANQ (1981, p.16),
investigan sobre 1as funciones basicas de! aprendizaje escolar y elaboran
tecnicas de evaiuacion y estralegias de desarrollo de las funciones del
aprendizaje y dicen que la lectura y la escritura sen habilidades importantes
en la comunicacion integrat del nino, asi como para su desarrollo cognitivo y
su personalidad; de 1o contrario, son propenscs al fracaso escolar y a la
repitencia. Por ello, una de las expectativas es que los nifos logren leer y
escribir en suU momento, sean estudiantes competentes y en el futuro puedan
responder creativamente en una sociedad cambiante y aprovechar las

oportunidades que esta le ofrece.



En Perl, YABE, citado por LEVANO (1220, p.18), evalia los niveles de
lectura y escritura en nifios del primer grado A y B, ¥ encuentra niveles bajos
en estas areas. Anie este problema sugiere que ningun nifo deberia ser
promovido de! primer grado al inmediato superior sin haber logrado los
objetivos propuestos. Actuaimente, no es asi, porque todos los estudiantes
de primer grado son promocionados a segundo con deficiencias enormes en

lactoescritura,

CANDELA, citade por LEVANO (1993, p. 29), evalia los niveles de
rendimiento de los nifos del primer grado en gQrupos que recibieron
aprestamiento ¥ aguelios que no recibieron y corrobord gue la aplicacion del
aprestamiento ayuda a obtener un mejor nivel de madurez escolar. La
aplicacion de ciertas estrategias de iecioescritura permiten desarrolr

habilidades, perc esto no se realiza en la mayoria de las escuelas del pais.

La educacién peruana no esta agjena al problema de lecto-escitura, pues
gxiste un alto porcentaje de alumnos que estan siendo afectados por este
trastormo. o cual les lleva a presentar defectos en Is lectura y escritura,
constiluyendo una desventaja para su integracion soctal y una dificultad para
conseguir el rendimiento académico en proporcién de su capacidad. (GOMEZ
y HUARANGA 1999, p. 26, 27). Tal como sostienan los autores, la actividad
de leer y escribir permite el desarrollo de ia competencia comunicativa e

influye en el dominio de otras areas.

En el Perd, existe aproximadamente, un milldn y medio de nifios con
problemas de lecto-escritura y al no ser atendidos creceran frustrados,
obstaculizando, de esta manera, &l proceso de adaptacion y aprendizaje,
colocando al nifio en riesgo a futuras dificultades comao son el fracaso
gscolar, conducta inadecuada, agresividad, discapacidad sensorial, dislexia,
dificultad de la lectura, con errores de pronunciacidn y comprension, asi
como también, la disgrafia, movimientos graficos disociados, mansgjo
incorrecto del lapiz v postura inadecuada al escribir, es donde el nifo
necesita apoye del maestro para regular el ritmo de trabajo y la organizacion

de la larea donde e pusde ssuimular iz lecto—escritiia mediante la



exploracion de dbups, cuentos, composiciongs musicales, letras de

canciones, etc.

For su parte, GALVEZ (1996, p. 213), sostiene que, en la calidad educativa
es necesanc aplicar nuevas técnicas para mejorar e desarrclio de sus
pensamienics i0gicos, mediante la lectura y escritura; a traves de un estimule
ambiente lector, donde pueda e! nifit desenvolverse de acuerdo a sus
habilidades, entre el juego espontaneo vy la actividad organizada que son
fundamentales para la formacion integral. Ademas, él indica que los nifios
son pocops estimwlados v no tienen oportuniciad de finalizar la lectura y
escritura, ya sea por falta de fiuidez lectora, dificultad para Iz lectura
silenciosa, dificultad para entender, lentitud en sus aprendizajes, es
daesordenado, liene problemas de dislexia, dislalia y disgrafia que constituyen
factores que han generado la repitencia y desercién escolar, asi como la baja
calidad en los procesos de aprendizajg. Esto lleva a tener en cuenta gﬁs
elementos externos e internos de 10s procescs de leer y escribir; es decir, se

requiere de ciertas condiciones para el desarrollo de éstas habilidades.

En ¢l aula el profesor esta en |a obligacidon de prestar 1a gtencidon necesaria
para el cuitivo de sus facultades y desarrollar asi los sentidos y capacidad de
coordinacion, audiovisomotriz, capacidad de expresion y de relacién, s ahi
donde el nifio tiene problemas para desarrollar 1as habilidades de lectura y
escritura. El ning en esta etapa no tiene adn un daminio sobre la motricidad
fina, frazan las letras con mucha dificultad, no diferencian bien los colores,
formas, tamafios, objetos, porgue no han sido estimulados por sus padres ©

docentes,

En el ambito local, la encuesta realizada a los nifios de primer grado en la LE.
N° 0059 “Francisco Tejada Rojas” de Moyobamba 2007 basado en 10
preguntas se encontrd un escaso desarrollo de habilidades vy destrezas. La
encuesta fue aplicada a 22 estudiantes, seccién Unica, obteniendo un 60%
teniendo dificultades er escribir, leer y no reconocen letras, silabas, palabras
y oraciones. del total, con la urgente necesidad de fortalecer el area, asi

IHismia podemes oecir gue esto es rofiejo de 1o mala aplicasian 8= estrategias



1.2

que permian el desarrollc de habilidades por parte de ios profesores,
convirtiéndose en un grave problema, durante el desarrollo del area curricular

de Comunicacién Integral,

Despues de revisar algunos estudios en 105 diferentes niveles, se considera
que la lecto—escritura es un elemento necesario para gue el nifio y |2 nifia del
primer grado alcancen el grado de madurez en relacidon a su nivel de

desarrollo

Anle esta realidad proplematica se propone realizar un trabajo de
investigacion de caracter descriptivo que permita conocer e identificar los
faciores gue influyen en el desarrgilo de 13 lectoescritura. para ello, se
formula siguiente interrogante:

ZCuales son los factores individuales y sociales gque influyen en el
desarrollo de las habilidades de Ja lecto—escritura en los nifios y niftas
del primer grado de Jla I E. N° 00659 "Francisco Tejada Rojas”
Moyobamba, 200772 v
JUSTIFICACION DEL PROBLEMA

E! presente trabajo de investigacion surge a partir de 1os resultados obtenidos
de un diagnodslico realizado en ios alumnos del primer grado de educacion
primana de la | E N° 00659 “Francisco Tejada Rojas” —Moyobamba. Los
resultados, que se manifieslan en el area de comunicacion integral, estan
determinados por la carencia de hahilidades en lecto—escritura en 1os ninos y
nifias; las cuales influyen en el aprendizaje. En este sentido, es necesario
expresar a l0s docentes, padres de familia y los demas sujetos educativos, la

importancia de este tema,

La finalidad del presente trabajo es conocer los faclores que provocan las
deficiencias de las habilidades de lecto-escritura en los nifios y otorgar a los
docentes ios diversos hallazgos para que mejore su practica pedagdgica en
la leclura y escrilura y deje de ser un espectador y dispensadgor de

conocimicentos.
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1.3

1.4

La deteccion a tiempo y con el tratamiento adecuado se revierten las
dificultades en leer y escribir; superando los problemas de aprendizaje y
lograr en ios alumnos el desarrcllo de las capacidades comunicativas
lectoras y escritoras; para ello, el docente debe de dominar la informacién
técnicocientifica necesaria para idenfificar y solucionar ks problemas
comunicativos en los nifios y nifas.

DEFINICION DEL PROBLEMA

El tema que se aborda en la presente investigacidn consiste en describir y
analizar los diferentes factores gue inciden en las habilidades de 1a lecto—
escritura en los nifios de 1a 1. E. N® Q0859 “Francisco Tejada Rojas™
Moyobamba. Segln esto, los maestros deben destacar ia importancia de los
procesos de perfeccionamiento de estas habilidades; ya que, permite
satisfacer las necesidades de leer y escrbir en los estudiantes.

Desde esta perspeciiva, el problema estd definido en el &rea de
comunicacién integral de la educacién basica regular de primarig;
especificamente, en la capacidad de leer (comprension lecfora) y escribir
(produccion de fextos), actos esenciales para el desarrollo de fa competencia
comunicativa del estudiante, que le permiten tener mejores aprendizajes en

las ofras areas de formacién.

LIMITACIONES
En cuanto a los factores, podria existir ofras como el de salud, psicoldgico
{emocional), etc.
En cuanto al manejo de lecio-escritura, podrian existir estudiante que no
responden  a los instrumentos y esto dificutta el recojo de informacidn,
Los alumnos de primer grado, por se alumnos en inicio de primaria,no le
prestan importancia al aprendizaje de la tecto-escritura.

11



il.” OBJETIVOS.
21  OBJETIVO GENERAL
¥ Conocer la influencia de los factores individuales y sociales en (as
habilidades de la lecto—escritura en los nifos y nifias del primer grado de
la 1. E. N° 00659 “Francisco Tejada Rojas”™ Moyabamba.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS
»  Diagnesticar e! desarrollo de habilidades de lecte—escritura en los nifos
y nifias del primer grado de [a [. E. N° 00659 “Francisco Tejada Rojas”
Moyabamba.

> ldentificar los factores individuates y sociales que influyen en el
desarrollo de habilidades de la lecto — escritura en los nifios v niftas del
primer grado de la |. E. N° 00659 “Francisco Tejada Rojas” Moyabamba.

» Analizar la influencia de los factores individuales y sociales en el
desarrolio de habilidades de la lecto — escritura en los nifios v nifias del
primer grado de [a | E. N° 00858 “Francisco Tejada Rojas™ Moyabamba

¥ Explicar la influencia de los factores individuales y sociales en el
desarrollo de habilidades para la lecto — escrifura en los nifios y nifias
del primer grado de la |. £ N°® 00659 “Francisce Tejada Rojas”
Moyabamba

12



MARCO TEQRICO CONCEPTUAL
3.1 ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION

Los primeros afios de la década de los noventa se caracterizaron por la gran
cantidad de medios y de atencién que se prestaba a los niveles de lecto—
escritura, aungue gran parte de esta atencion estaba eguivocada y por
supuesto muchas veces despertaba recelos, sin embargo se concibid como

un efecto secundario.

El Proyecto Nacional de Lecto—escritura indica ia necesidad de prestar mas
atencidn al tema del estilo en ia lectura y escritura y que existe un cuerpo de
conocimientos linglisticos con el que los profesores deben familiarizarse si
pretenden ayudar de verdad a sus alumnos a afrontar las exigencias gue la
escuela y el mundo externo, a elio les impone en cuanto 2 la ¢capacidad de

leer y escribir.
Para este estudio se tuvo en cuenta (0s siguientes antecedentes:

LAZON, S. y LINARES, N. {1986), en su tesis titulada “influencia def método
musical para ef aprestamiento de lecto-escritura en 10s niftos de primer grado
de educacion primara”, llegan a la siguiente conclusion:
= El método musical plantea una didactica nueva con los contenidos
estructurales, gque aprestan &l nific para que adopten las mejores
decisiones con el fin de gque estudie su primer libra de lectura con gran
discernimiento, creatividad y persenalidad.
¢
VILLA, Z. (1985), en su tesis titulada “Falta de aprestamiento en los nific no
permifen un faclt aprendizaje de fa lectoescrifura”, presenta la siguiente
conclusion:
« ElI aprestamientc influye en forma decisiva en [|a |ectoescritura
constituyendo ia base, pues ayuda al nific a prepararse para que no sea

dificultoso ni bawmatico.
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POULSON (2000), en su tesis titulada “Las dificuftades que encuentran los
profesores para valorar ef progreso de los nifios en este uso ampliadao de la
tecto - escritura”, declara que;

No cabe sorprenderse en absoluto por este problema. La polémica sobre
los principios vy |la practica de la evaluacion de |a lectura ha sido suficiente
como para intuir que sera dificil valorar adecuadamente un concepto de
lecto—escritura mas elaborado. Se ha observado que los profesores
desarrollan en aste campo sUs propias practicas gue a2 menudo se

enfrentan radicalmente con otras ideas de practica mas astablecida.

LLACSA, J. (2000}, en su tesis titwlada "La preocupacion por fa fecto-

eschfura” manifiestan que:

La responsabilidad méas importante que tiene el profesor en la lecto—
escritura es algo mds que capacitar a los nifios para gue descodifiquen un
texto y predan escribir cualquier texto, que la imagen deseable del nifio
aun sigue atrayendo mucho a los profesores y todo ello indica gue fos
alumnos de hoy probablemente tienen una experiencia mucho mas rica

gue sus antepasados.

BRAVO (2000), en su investigacion “Influencia de fa lecto—escritura en fos

alumnos de Primer Grado de Educacién Primaria”, conciuye que’

*

Los alumnos que ingresan a la escuela, en su gran mayoria, muestran
poca coherencia al escribir y leer; en cambio los alumnos que van a
egresar muestran un porcentaje regular de buena coherencia aungue

siempre hay alumnos con mala escritura y lectura.

TORRES, M. (1990}, en su investigacion acerca de “menores con problemak

en ef aprendizaje”, considera gue los nifios y nifas en el proceso de

aprendizaje de la lectura y la escritura resulta mas dificil y lento y que en

ellos se obsarvan las siguientes caracteristicas:

Rimoe lenlo en ia asimilacidon de ns fonamas, con mayoras Aificultades en
aquellos que tienen semejanza sonora o necesitan movimientos

arliculatorios mas integrales.
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Los conocimientos vy habilidades lectoras que logra un nifio normal en un
semestre, & las alcanza en dos semestres o tres.

Resultan frecuentes en el proceso de lectura las sustituciones, cambias,
omisiones de letras y silabas en las palabras.

Es tipico encontrar la "lectura adivinativa", ya gue el nific en vez de leer la
palabra lo que hace es tratar de adivinarla, a partir de ia combinagién
sonora de silabas que ya reconoce y se relacionan con palabras ya
conacidas.

La lectura silacica 32 prolonga mas tiempn gue en el nifio narmal

Las mayores dificultades en [a lectura se encuentran en ias silabas dobles
e inversas, al tener estas mayor complejidad. En el caso de las silabas
dobies, tienden a afadir una vocal entre |as dos consonantes.

Las dificuitades en la comprension de la lectura estan en carrespondencia
con el pobre desarrollo de |as habilidades lectoras. El nifio tiene que
geuparse tanto de la mecénica de la lectura gque no puede prestar
atencién al contenido.

En ia lectura de un parrafo es caracteristico |a fragmentacion por pausas
proiongadas, perdiendose la coherencia e integridad del texto, lo gue
también dificulta 1a comprension dsl contenido y la fluidez de la lectura.
La irreguiaridad como una de tas caracteristicas de la actividad de estos
menares también se pone de manifiesto en el aprendizaje de fa lectura,
ohservandose la alternancia de momentos donde el rendimiento es casi

nulc,

SANCHEZ, P. {1986), afirma en su estudio sobre "La influencia de fa practica
psicomotriz en fa adguisicién de fa madurez lectora en los nifios débiles

mentales figeros” que:

La practica psicomotriz produce mejoras en |08 randimientos mentales v
motores de los nifios deficientes mentales ligeros, los rendimientgs
manipulativos son mayores al influir la préctica psicomotriz :j_irectamen;e
sobre elios, cambio efectivo en ei procese general de la madurez lectcra y

la adguisicion de la lecta-escritura.
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CARMENA, G. y otros (7986), tras evatuar el nivel madurative de los nifos
que acceden al primer ciclo de Primaria, en su estudio scbre los "niveles de
desarrolio de fa poblacién infankil al acceder al ciclo inicial”, se llega a la
conclusion de que en el aprendizaje influyen diferentes factores: desarrollo
intelectual, perceptivo, psicomotor, lingnistico, emocional y social ¥ que es
precise aplicar programas que subsanen los déficits madurativos. Si naos
aproximamos a los niveles regles de desarrciio del nifio, podremos evaluar
los programas de ensefranza e introducirnos en las causas del fracaso
escolar.

MORENO, C. {1980}, en su estudio sobre "evaluacion de un programa de
expresién corporal en nifes de 4 a 5 anos de edad”, llega a la conclusion de
gue la intervencion con tecnicas de expresion corporal es mas eficaz en ios
factores estrictamente motores gue en los verbales, ¥y es mas eficaz si se

aplica a grupcs pequeas gue a grupos grandes,

GUTIERREZ, B. (1993}, en su investigacion: "Tratamiento psicomotor y
conductuat de la distexia® pretendid determinar la relacion  entre
psicometricidad y dislexia, a nivel correlacional y, de otro, comprobar dentro
del campo de la intervencidn terapéutica la efectividad de un tratamiento
especificamente lector -conductual- frente a una intervencién standard o
psicomotriz. Los resultados le permitieron concluir la debilidad de la
correlacion entre psicomotricidad y dislexia y la efectividad del tratamiento
conductual frente z la intervencidn psicomotriz en fas dificuitades de

aprendizaje de la lectura.

Por su parte LOZANO, J. (1894), en su investigacion: "Un modelo integrado
de practica psicomoliriz y acceso a la fectoescritura en nifios sociaimente
desfavorecidos” fue comprobar la validez de un modelo integrado de practica
psicomotriz y acceso a la lectoescritura en nifics de 4 a 6 afes. Mientras la
primera parte de la investigacion es un estudio teérico, en la sequnda llega a
la conclusion de gue un modelo integrado, supone un enfogue - giobalizadgr
y proporciona a interaccion alumno-alumno y profesor-alumne, facilitando I—a

construccion de aprendizajes.
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3.2 BASES TEORICAS

En la iniciacion de la lectura y escritura en niftos y nifias de primer grado, no
configura scolamente un adiestramiento gue facilite {a adqguisicidn de un
determinado mecanismo sind la aprehension de una actitud y una aptitud de
una cenducta en el mas amplio sentido del vocablo, frente a situacicnes mas
complejas y sistematizado y la posibilidad de una adquisicién mas inteligente.
La lecte-escritura se concibe como ia forma de comunicacion mas compieja
que posee el hombre y el vehiculs por excelencia dei registro e las
variaciones culturales y técnicas de la humanidad. Es muy importante que et
nifo escriba bien y de manera clara. En todo procesoc educativo del
aprendizaje del lenguaje se tiene como objetive que &l nifo pueda leer,
escribir, entender lo que escriben los demas y que los demas seamos
capaces de lear lo que &l escribe, de manera que sea posible una sttuacion
de comunicacion. Es necesario ejercitar el lenguaje escrito, no solo para
dominarto como  instrumento  para comunicar, sing, también, como
instrumento de comprensian, de organizacion y de generacion de ideas.

3.2.1. Lectura.
Segun Ralph Staiger (200, p.15) "la lectura &s la palabra usada para
referirse a una interaccion, por lo cual el sentido codificado por un
autor en estimulos visuales se transforman en sentido de la mente del
autor”.
Por otro lado, Isabel Solé define. (1938, p.34) "leer es un proceso de
interaccion entre el lector y el texto, procese mediante el cual el

primero intenta satisfacer los objetivos que guia a su lectura”

Con éstas dos definiciones mas relevantes para entender el concepto de
"lectura”. Uniendo ambos, defino desde el punto de vista personal, que la
lectura es ur: broceso contindo de comunicacion entre el autor o escritor
del texto v el lector. Es expresado a través de una variedad de signos y
codigos convencionales que nos sirven para interpretar fas emocicnes,
sentimientos impresiones, ideas y pensamientos. Ademas es la base

esencial para adguirir todo fipo de conocimientos cientificos; sin tenfr
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3.2.2.

3.2.3.

ningun dominio de los mencionados codigos y signos no tendriamos la
mengr idea de prescrbir a un papel.

La lectura supone la traduccion de |a palabra impresa, tanto a sonidos de
ia lengua hablada como a su significado. Es reconocer la significacion
auditiva y semantica de las palabras escritas o impresas. La lecto-
escritura, por tantc, consiste en la conexion de la representacion grafica de
ias palabras con el conocimientd del individuo, Es decir, tiene gque
presentarse como una manera de reflgjar la realidad individual sin tener un

interlocutor directarmente enfrernte de 2l

Escritura.

La escritura tiene su definicién propia y su procedimiento. Segun el
Biccionario espaiol moderno (2004, p.614), "escnibir” es; "representar
ideas por medio de signos y mas especialmente |a lengua hablada por
medio de letras"; "figurar el pensamiento por medio de signos
convencionales”; "la escritura es la pintura de I voz"

A partir de éstas definiciones deduzco la escrittira como una forma de
expresién y representacion prescrita por medio de signos y codigos
que sirven para facilitar, ¥y mejorar la comunicacién, Este varia segun
al grupo social donde se practica, ademas va ligado jurtamenta con &
lenguaje pertinente, por medio de la diversidad en cuanto al uso de las

materiales naturales y artificiaies.

Lectoescritura,

Aprender a leer y escribir es una de las conguistas mas apreciadas
por los ser humanos, representa el acceso a la cultura escrita, a
murdos desconocidos a un minda meior Contribuye 2 la afirmacién
de la persona y da un matiz diferente a la calidad de vida. Sin
embargo este aprendizaje se hace dificil para muchos de nuestros
ninos.

Ei fracaso escolar y la repitencia los acechan, constantemente durante

a2l desarrollo de su escolaridad.



3.2.4.

La construccidn del lenguaje escrito es un proceso que el nifo tiene
que vivir de manera personal. £l docente tendra que conocer el
proceso para ofrecer oportunidades que le permitan descubrir por si
misme la funcién social del lenguaje, las relaciones entre patabras,
fonemas y grafias a partir de textos producidos e interpretados por las
propios nifies. (MINISTERIO DE EDUCACION., 2005, p.1)

Cada nifio y nifia tienen un desarrollo madurative propio que tenemos
gue respetar y mediante el proceso de aprendizaje de la lecto-
gscritura se debe favorecsr el atender a cada unc de los distintos
ritmos de desarrollo. Debemas estimular a los nifios ofrecerles a
posibilidad de acceder al lenguaje escrito, perc no atormentaries ni

clasificarles ni exigirles a todos unos conocimientos iguales.

Los nifos y las nifnas comprenden que el utilizar |a escritura y la lectura
sirve para comunicar, para geozar y disfrutar con ellas, la rechazan

cuando se les impone y se les desmotiva con calificativos negativos.

Tanto la lectura como la escritura son dos procesos que estan muy
relacionados pero sus diferencias basicas son.

Mientras que la escritura va desds la representacion de la expresion
que procede angtar, pasa por su analisis sonico y termina en el
recifrado de los sonidos {fonemas) en letras (grafemas), 1a lectura
comienza por la percepcion del conjunto de las jetras, pasa por su
recifrado en sonidos y termina con la identificacion del significado de la
palabra, Tanto ia escritura cono fa lecturg son procasns analiticns -
sintéticos que comprenden el analisis sdnico y la sintesis de los

elementos del discurso.

La lectoescritura en la escuela primaria.
En el programa oficial para ia educacidn basica establece que la
lectoescritura debe propiciar el desarroilo de las capacidades de

comunicacion de los nifos en tos distintos usos de la lengua; fomentar
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el aprendizaje inicial de la lectura y a escritura en los dos primercs
grados, a través de actividades no sdlo de escritura de planas y
copiado de palabras, sino también por medio de situaciones de |a vida
cotidiana, alentar a la expresion oral realizada con claridad, coherencia
y senciflez; Tomentar €l habito de la lectura vy la creacion, revisidn y
correccion de sus propios textos y por Oltimo, que los nifios conczcan y

apliquen |as regias y normas de! uso de |z lengua.

En nuestra opinidn, es impartante unificar las metas porque si tanto en
el contexte escolar, como en el cotidiano, las metas son iguales, los
nifics van a percibir €l proceso de la lectoescritura como alge mas
enriquecador y Util, llevando a cabo un aprendizaje significativa, en el

qué el puente entre la escuela y la familia esta asegurado.

NG siempre, ! puente que se establece enire [a escuela v |a casa es
reciproco, pues tradicionaimente [a famifia ha descargado fa
ensenanza de |la lectoescritura en la escuela, o cuando algunos son
conscientes de que deben ayudar a sus hijos en la adquisicion de esas
hatihdades utilizan exclusivamente métodos escolares. No debemos
olvidar, que las actitudes de |a familia condicionan lo gue los alumnos
aprenden y como o aprenden, por lo tanto, se precisa una
responsabilidad compartida entre padres y profesores,

Por esc en nuestra opinidn, tanto en la escuela como en la casa
deberian darse aprendizajes complementarios utilizando recursos y

metas comunas.

£n la actualidad las habilidades lecto-escritoras y ia ensefanza de 13
lengua en general esta descongctada de !a practica, no se mﬁestra
come una materia instrumentat qua tenga utilidad en ta vida cotidiana;
es decir. existe una clara disociacion con la vida real. Por ello, si en
lugar de emplear los métodos tradicionales para |a enseianza de la

lectoescritura, utilizaramos materiafes, métodos y recursos que fuesen
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3.2.5,

interesantes y motivadores para estos alumnos/as poadria iniciarse una

relacién reciproca entre la escuela y {a familia.

Habilidades de la lectura.

GOMEZ, S. y HUARANGA, O, sostienen algunos procesos cognitivos

que se tendran en cuenta para el aprendizaje de |a escritura. Para ello,

se tratara por separado, con el objsto de lograr una comprensién mas
clara del tema;

3.2.5.1,

3.2.5.2,

Discriminacién Visual. El nifio debe tener una adecuada
capacidad para captar y discriminar [os estimulos visuales.
Supuestamente el nifio a la edad de seis afios y medio
alcanza una edad visual adecuada, en la que logra fiyar la
convergencia de la mirada frente a un estimulo gréafico. En su
campo visuai debe predominar la permanencia de la vision de
la figura sobre el fondo, manteniendala en su mutua reiacion
correcta, sin invertirlas. Por otro lado, debe poder integrar
adecuadamente un estimulo visual, asimismo debe

conceptuar cosas separadas en una unidad significativa.

Discriminacion Auditiva. El nific debe ser capaz de
identificar los sonidos y luego reconocer 1as secuencias
sonoras come patabras conocidas, mediante el analisis
auditivo, la reorganizacion mental y ia asociacién de
significados.

Se habla de agudeza auditiva en términos de la capacidad
gue responden a diferenies secuencias (tonos) an distintas
intensidades. Un factor gue incide en la discriminacion
auditiva, es el efecto de enmascaramiento, por medio del cual
se superponen los sonidos de la misma frecuencia. Ello
impide gque el mensaje escuchado sea adecuadamente
audible, y esto sucede con frecuencia en os salones de clase.
“_.. la finalidad de la educacitn sensaorial es conseguir gue, [os
ninos adquieran ias habilidades y 10s habitas que les permitan

hacer uso de sus sentidos de una manera activa e inteligente
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y superar deficiencias sensoriales individuales” (TOBOADA,
1890, p.13).

lLas dos condiciones fundamentales de |z discriminacion
sensorial son: La observacion precisa y detallada de las
cualidades de los objetos, v |la facihdad para expresar dichas
Impresiones sensoriales. El aprendizaje de la lectura y
escritura reguiere de un entremamiento visual previo que
posibilite al nifto, reaccionar posteriormante ante estimulos
visuzles tan pequefios como son las letras y ndmercs, Las
habilidades visuales que se deben estimular durante el
aprestamiento son las siguientes.

- discriminacidn visual -auditiva.

- Memoria visual -auditiva.

- Discriminacion figura —fondo.

- Coordinacion visomotora (9culo — manual).

Para la discriminacion visual se sugiere ofrecer al nifio
cportunidades de manipular, explorar objetos y mansjar
herramientas simples, estableciendo diferencias y semejanzas
de color, forma, etc.

Para la memoria visual proparcionar al nifio y nifia para qu
observe como es, retiraria y pedirle que la escriba. ]
La discriminacian de figura -fondo se puede eiercitar utilizando
diferentes disefins de retazos de tela papeles de regalo tapas
de gaseosa y ofros.

La coordinacidon Sculo —manual, @s muy ejercitada en las
actividades de ensarte, tejidos, recortes, etc.

La discriminacién auditiva, puede desarrcilarse con
habilidades que permitan el nifio, identificar sonidos de la
naturaleza, ruidos que llegan 2 la distancia clasificar sonidos
semegjantes y diferentes, reconocer simititudes y diferencias
del sonido inicial de tas palabras, reconocer palabras gque

Firmed.
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3.2.5.3. Estructura Espacial. Segin ella el nifio debe haber adguirido
una disposicidn que debe ser capaz de captar tas relaciones
de |os elementos complejos espaciales,
De acuerdo a ello, se espera que disponga adecuadamante
suU trabajo en la hoja, gue sepa delinear sus textos en
columnas, escribir sobre 1a [inga, no omitir lineas ni columnas

¥ disponer su trabajo con orden. s

=

Es ya conocido gue la nocidn de espacio no es innata, sino
que debe elaborarse y construirse (WALLON 1990.p.188)
Sostiene que las relaciones de lugar son las primeras en
emanar de |a experiencia concreta y que sin embargo exige

numerosas y dificiles etapas para su edificacion.

PIAGET {1976, p.189), dice gue organizar el espacio no es
solamente establecer entre |08 objetos y figuras, relaciones de
veracidad, de separacion, de envolvimiento ¢ de orden en &l
momento de ia accian,

Es necesario gue el nific abandone su unice punto de vista vy
adquiera la posibilidad de tener en cuenta no sdlo el punto de
vista de los demas sino también €l punto de vista segun el
cug! conviene ordenar las cosas. Esto |o hara ail principic sin
poder establecer una ley de conjunto de una manera intuitiva;
perc mas tarde podrd organizar esos diferentes puntos de

vista en un sistemna coordinado,

@l nifio a través de las actividades va adquiriendo conclencia
del tiempo v aprendiendo a estimar la duracién y secuencia de
los fendmenos que esto se logra ordenar los hechos en un
continuo temporal” {FARFAN, 1987 p. 16).

El aprendizaje de |a tectura y escritura reguiere de una buena
estructuracion espacial y temporal, ya gue es un sistema

simbdlico que esta organizado sobre la base de |las nociones
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y relaciones de forma, posicion, dimension, orden, direccion,
sujecién y ritme. Al analizar la organizacién simbdlica de la
lectoescritura se puede apreciar que;

La posicion y orientacion de rasgos semegjantes en algunas
letras, determinan sus caracteristicas propias asi como sus
experiencias especificas ejempto: {(p - q, d - b).

La formacion de palabras existe un orden en la ubicacion de
sus letras y cifras de ello deriva el significado de las palabras
ejempio: (nos — son, soi — los, malo — loma).

La lectura de simbolos impresos reguiere de una regularidad
en los movimientos de los ojos alo iarge del renglén, derecha

a izquierda de arriba hacia abajo.

La escritura de palabras y numeros exige de movimientos
coordinados y ritmicos de ©jos ¥ manos, en dirgcciones de
arriba hacia abajo a la inversa y en sentido rotativo.

Los irazos de letras son cortos © largos, unas veces sus
rasgos sobresalen del plano medio hacia arriba y otras del
planc medio hacia abajo ejemplo; {i—-t—-j—p-~d-a).

Este andlisis demuesira la importancia de trascendencia que
tiene la preparacidn previa ¢ aprestamiento al aprendizaje
formal de la lectoescritura en los que se refiere
especificamente a la adquisicién de habilidades, destrezas y

nociones espacio temporaies.

Los ejercicios que damos a continuacion, se daran pauta a la
comprension del espacio alcanzada por el nifio, favoreceran ia
visualizacién y reconocimiento de objeto sélido y planos en i
espacio y la relacidn existente entre ellos:

- Copiado de modelos, completamientos de modelos.

- Can palos de chupetes y fichas circulares pueden los
niflos experimentan los cambios de posicién de estos dos
glementos, dibuje en la pizarra en tamafio grande y en
lineas horizontales las letras p, g, d. b, los nifos deben
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imitar la estructura formando las letras con los palos de

chupete y la fichas circulares.

3.2.5.4. Estructuraciéon Temporal. Se encuentra muy relacionado
con la lengua hablada puesto que se la emite en una serie de
palabras gue 5e desarrollan sucesivamente, en la cual “cada
elemento surge cuando el otro desaparece”. Las relaciones
temporales han sido estrechadas principalmente por medio de

estructuras ritmicas.

FROSTIG M dice, citande MULLER1988, p.180, que terfgr'
sentido del ritmo es ser capaz de percibir en su complejidad
una sucesidn de sonidos que constituyen upa unidad, paro
per otra parte, es {ambién la aptitud para traducir esas
percepciones en un comportamientc motor gue se sincronice

con ias formas percibidas.

En investigaciones recientes hechas por QUIRCZ (1987, p.
181), se vio |a relacién estrecha que existe entre 1a posibilidad
de ritmo, de acentc con respecto a las estruciuras temporales
y el exito en |a lectura, Esta relacién hace indispensable la
preparacion de los nifios para las nociones de tiempo, espacio

¥ SuCesiones.

a. Esquema Corporal. S5e encuentra como base de |a
organizacidn, puesto que para lograrla satisfactoriamente,
el nifo tieng que poder gpoyarlo en una justa estimacion
de su esquema corporal (WALLON 1990.p.192) sostiens
que la representacion mas o menos global especifica y
diferenciada que un nific tiene de su propio cuerpe, s un
elemento indispensable para la constitucidn de su
personalidad. Segun ello el esquema corporal esta
constituide  por  una especie de representacion

esqguematica sensorio-kinestésica de nuestro cuerpo. El
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esguema corporal es =l resuitado vy 1a condicion de las
justas relaciones entre el individuo y el medio. De esér
manera, para que tenga lugar una precision de los
ademanes y un justo comportamiento ante tos objetas, es
necesaria una exacta correspondencia entre el espacio
subjetivo v el espacio exierior.

Ei nifio debe tener plena conciencia de qua su cuerpo se
divide segun un plano medic an dos partes simétricas, que
tienen medio cuerpo derecho y medio cuerpo izquierdo.
(JIMENEZ, 1983, P.30), hizo estudios en los cuales se
comprobd que un ndmero importante de nifios gue
conectan mal su esquema corporal y que gjgcutan mal los
sgemanes indicados, tienen tambien dificultades en I3
lectura. Igualmente, con respecto a los nifios zurdos,
suglen estar asociados a un retraso bastante frecuente en
la adguisicion de un esquema corporal.

De acuerdo a todo esto, parece indiscutible que hay una
relacion  entre la buena organizacion del  aspacio
propioceptive y la posibilidad de lograr un adecuado
aprendizaje de la lectura.

‘gl conocimiento del propio cuerpo de los movimientos
corporaies, posturas y actitudes, corresponde al esquema
corporal y $e logran a través de la informacidn que tiene
el sujsto de fas percepciones’. A medida que el nino
desarrolla, se hace creciente de su cuerpo a traves de las
distintas sensaciones gue el recibe (contactos, colores,
caior, etc.) y da2 'z slaboracidn mental reatizs de estas
sensaciones. La integracion de las distintas partes del
cuerpo, ocurre en un modo céfalo -~ caudal y proxime —
distal {GISPERTE 1888, p. 58).
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Solo por medio de un esquema corporal estable y seguro,
puede desarrolla el nifio un punto de referencia claro, tanto
para  sus percepciones Como para sus  respuestas
motrices. Debemos ejercitar las actividades motoras v
guiar su desarrollo a fin de obtener conciencia del
cuerpo, de su ubicacion en el espacio y de las acciones

que se pueda efectuar conel.

3.2.5.5. Funcidn Simbdlica. £l lenguaje sea hablado, escrito de
mimica, grafico, etc. Es un conjunto de simbaolos depurados
de los cuales dabe tomar posesion el nifio, esto es mucho
mas complejo de io que se pensaba a cerca del lenguaje
como un proceso de adisstramiento que inclufa la
merorizacién de series de palabras e imagenes auditivas y
motrices. ¥
Segun QUIROZ (1987, p. 1983), "Lo importante es
precisamente establecer relaciones que permitan sustituir al
conternido real de las intencionas o los penszmientos v a las
imagenes gue |0 expresan: sonides, gestos o aun objetos que
no tienen ninguna relacidon intrinseca con esas intensiones,
pensamientos ¢ imagenes. La funcion de simbolizacion es
precisamente ese poder de sustitucion, que desempena uno
de los papeles mas importantes en toda 1a vida intelectual y
por consiguiente en la vida escolar del nifio, desde el simple
aprendizaje de [a lectura hasta la actitud psiguica que hace

posible ¢l acceso a los problemas mas elevados”.

Los estudios hechos por MIRA STANMBAK (1978, p.184),
comprueban gque el desarrollo de la funcion simbdlica esta
estrechamente relacionado con el de la intetigencia, Del
mismo modo, el desarrollo de la funcién simbdlica ssta en
estrecha correlacién con fas posibilidades de aprendizgje de

i3 lectura.
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3.2,5.6.

3.2.5.7.

Intuicion Espacial. La intuicién espacial subyacente en &
lenguaje permite, el nivel superior a la de 1a percepcién, y no
puede ser sino mental. Se refiere mas especificamente a la
capacidad para concebir intuitivamente ! lugar mayor o
menor gque gouparan ias palabras o frases que pensamos, al
practicar su transposicion en el espacio.

Los nifios de seis anos que no tienen dificultades en la lectura
deben a esta edad, tener una idea adecuada del espacio gque
utilizara una determinada frase hablada.

Lenguaje. Segun DELECROIX {1999, p.194), ia adquisicion
de la base de! lenguaje es ante todo g formacion de habitos
articuiatorios y auditivos, la construccion de figuras motrices y
sonaras, y que se correspondan. Es necesario tener bien
formados los drganos auditivos, fonador y de articulacion, los
cuales deben tener un funcionamiento normal ¥ una reaccién
adecuada v precisa a las Ordeneas que le llegan de cantros ¥

nerviosos superiores.

Esta demostrado que los nifios que tienen dificultades de
pronunciacidn coinciden en casi el 50% de los casos

respectivas en la lectura.

Ei nifio, por otro lado, debe tener la capacidad de alcanzar el
sonide hablado con el simbolo escrita. Ademas de darle el
significado adecuado a simbolo, debera poder captar el
significado real de la palabra, separandose de su tendencia a
la adherencia a lo concretc, a lo particular; para poder
“ohsarvar su lenguaje”,

Expresion oral. El nifio adquiere el lenguaje a través de una
imitacion significativa, combina las palabras con gestos, los
cuales disminuyen a medida que se amplia el vocabulario del

Rif0D.
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3.2.5.8,

En el desarrollo del lenguaje especificamante de las palabras,
el nifio tiene que discriminar sonidos o palabras dados como
similares y los diversos contextos en gue se usa un
determinado sonido ¢ palabra.

Si bien, la capacidad de habtar es innata, sélo & través de la
practica constante y apropiada, se consigue gue el nifo
adquiera las dos habilidades basicas del lenguaje, hablar en
forma sencilla y clara para ser entendido por los demas,
escuchar y comprender €l habla de las demas parsonas.

Esta comprobado que los nifios que saben expresarse
aralmente, 52 adaptan socialmente mejor que los que
presentan dificultades en ef habla, ya que &l ayudar al nifio en
el cultivo del lenguaje, adquiere confianza y habilidad at usar
su propio idioma para expresar de manera clara y sencilla lo

gue ve, oye, hace, siente & imagina.

Atencion y memoria. En la edad preescolar, 1a atencion
presenta unas caracteristicas especiales que es necesaria
tener en cuanta para el debido tratamiento educativo. Se 'f
puede afirmar que esta facultad tiene los parvulos ¥ mas bien
un caracter sensorial, espontaneo, pasivo, fluctuante y muy
fluido por los estimulos externos (imagenes, movimientos y

sensaciones auditivas).

Por otra parte, la experiencia corrobera gue el ninc en edad
preescolar, reproduce con facilidad movimientos e imagenes,
de eillo se deduce gque en esta etapa la memoria es
eminentemente viswal ¥y en segundo grado  auditiva
(SANCHEZ, 1875, p. 38),

La atencion es |la capacidad para concentrarse, constituye el
requisitc fundamental de fa comprension, solo mediante |a
intervencion de esta funcidn psiquica se puede discriminar
de mayor & menor grado las cualidades de los objetos gue
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nos rodean. Es indispensable ayudar al nific para que logre
las condicicnes psicologicas basicas de la tensién antes de
que inicie el aprendizaje normal de la lecto-escritura.

La memoria tiene su origen en las imprasiones sensoriales,
sin embargo, no todos [os nifios recuerdan las mismas cosas
la misma facilidad, mientras unos retienen mas o gue ven
.otros recuerdan lo que oyen Se pusden distinguir dos

categorias de memoria.

3.2.6. Habilidades de la escritura.
3.2.6.1. Desarrollo psicomotor general. Es importante por cuanto |3

actividad motriz permite recanocer el movimiento por &l usc
de |os movimientos y de los objstos con respecto al individuo.
Permite también reconocer el espacio circundante y
establecer cronologia en gl acontecimiento motor, |6s hechos
se suceden en todo quehacar.
Finaimente, &5 necesaria el desarrollo correcto del sistema
postural a través de las coordinadas y sucesivas adaptaciones
posturales de la cabeza, 0jos ¥ manes, que van a permitir una
adecuada coordinacion visomotriz en et acte motor de la

escrifura y 1a lectura. ¥

1. El desarrello motor es uno de los aspectos  mas
importantes de la evolucion del nino  en sUs primeros
anos de vida, porgue es en esta fase del crecimientc que
se establece las habilidades motoras fundamentaies que
van a influir no solo en su bienestar fisico y organismo, si
rno también en su desarrolio intelectuzl vy en vida
emocional.

2. Ei desarrollo motor grueso y fino es una primera fase, el
nifc debe adquirir controtl sobre sus musculos grandes.
Las actividades planificadas para favorecer el desarrollo
motor, estardn orientando principalimente al largo de ia

astabilidad y equilibrio del cuerpo, la coordinacién y control
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de sus desplazamientos y la independencia segméntales
de brazos y piernas.

El nifio luego de lograr el control de los musculos grande,
esta preparando para el entrenamiento gradual de |os
muscuios pequeiios.

El desarrollo moter de los hombros, brazos y manos, tiene
una relacion directa con la practica de coordinaciones
finas. L.as practicas de actividad grafico — plastico y las
manualidades, influye notablemente en la evolucién de |as
habilidades de control fine, ademas de satisfacer |as
necesidades gque tiene el nifio de palpar, manchar, aliena,
etc. constituyen una excelente practica de concentracion y
propician el entrenamienta y habilidades de coordinacion
éeulo - manua! y destrezas basicas para el manejo de
materniales y herramientas simples.

E! nific debe haber adquiridc un nivel adecuado de
desarrollo de |as actividades minuciosas realizadas con los
dedos ¥ ias manos.

Las actividades de prension de manejo adecuado del l1&piz
y &l dominic ¢ iphibicion el movimiento deben ser ya
manejados por &l nino.

La lateralidad. viene hacer una nominacién de uno de |
hemisferios  cerebrailes mas que el otro con el
correspondiente dominio de uno de os lados del cuempo.
Se desarrello gradualmente en funcion de los factores
hereditarios la maduracion y el aprendizaje constituye un
aspecto de importancia de desarrciic motor del nifio,
porgue influye de manera significativa en la calidad de
aprendizaje  de habilidades. La dominacion manual
consiste en usar una manoc como principal y otra como
auxiliar por ejemplo; cuando un nific dibuja, la mano

dominante suieta Ia crayola v el auxiliar el papet,
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Como la mayeriz de las aclividades motrices exigen el
desplazamiento de los nifios, s necesario ofrecerles un
lugar apropiado para la practica de los mismos.

La duracian de las actividades motoras debe de estar de
acuerdo con el grado de interés de los nifios, evitando su
pralongacion para no exigirles esfuer2os superiores a sus
posibilidades fisicas.

Camina, corre, salta, rueda, trepa utilizando los segmentos

gruesos de su cuerpa.

Antes de la ejecucién de los ejerciclos gréaficos, es
importante  planificar gjercicios  especificos de
coordinacion fina: modela con plastilina, troza papeles con
los dedos y tijeras, enrolla papeles, etc.

3.2.6.2. Coordinacion Visomotora. Es de gran importancia en la
escritura, por lo gue se refiere a la organizacion; debe
proceder de izquierda a derecha, continuar en la linea
siguienta sin que [os signos togquen o cubran los de la linea
anterior. El nifio debe tambien saber colocar
convenientamente el cuadernc sobre el pupitre, con refacion a

SU Cuerpo v a su brazo.

Debera saber como sostener el 1&piz v llegar a escribir dentfh
de estrechos limites espacizles, de acuerdo a la altura y
densidad lineal de |as letras.

La coordinacitn ocule —-manual, es muy ejercitada en las

actividades de ensarte, te)idos, recortes, etc.

1.2.7. Factores individuales y sociales para la lecto-escritura.
3.2.7.1 Factores individuales.
Segun GOMEZ Y HUARANGA (1999, pp.70 - 74), afirma que

todo proceso de aprendizaje implica necesariamente el
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desarrollo y madurez del individuo, por ello mismo es
necesaria una especial disposicién madurativa para el
aprendizaje de la lectura y escritura,

En relacidn al desarrollo del nific, ademas que las
disposiciones madurativas, s necesario tener en cuenta 1os
factores que brindan ias condiciones basicas para lograr un
adecuado aprendizaje de la lectura y escritura.

Ello es posible, en la medida gue ef ser humano no es solo un
individuo sino gue es un ser determinado, en ultima instancia,
por el ambiente — contexfo y circunstancias, que lo rodea, es
decir 2 su medio ambiente natural, social y cultura en la que
esta inmerso. Se pusde decir, por lo tanto, que existen
factores psicologicos y ambientaies que hacen factible el
aprendizaje general y ce la lectura y escritura & particuiar
Se puede considerar siete condiciones bésicas |, como las
mas importantes y esenciales que se encuentran relacionadas
especificamente con el aprendizaje de |a lectura y la escritura
que a muestro entender debe tener el nifo de primer grado de
educacién primaria : salud fisica , madurez mental, equilibrio
emocional, capacidad de expresion, nivel socio cultural y
motivacién, Las mismas que manifiestan la luz del contexto,
espacio y circunstancia en el que se desenvuelve gl nifo a lo

largo del tiempo y la historia.

3.2.7.1.1. Aspecio psicologico.

La adguisicién de un buen esguema corporal y 48
consecuente orientacion en el espacio s condicién
para un buen aprendizaje de la lectura y escritura

El nific debe haber superado el estadio de
referencia al propio cuerpo y ser capaz de orientar
objetos entre si adquiriendo la nocién de relatividad
en la posicién de éstos. Corresponde esta situacian
a una correcta organizacidn perceptiva-motora

como base de las estructuras temporo-espaciales.
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El aspecto temporal de estas estructuras viene
dado por las percepciones visuales.

Probablemente se ha exagerado el vinculo directo
entre psicomotricidad y lectura, pero es evidente
que la implicacién de este proceso de desarrollo
psicomotor afecta a las condiciones necesarias para
una madurez aceptable.

La vision y la audicion como funciones fisiolégicas,
pero conviene a la vez anaiizar el factor psicoldgico
de la percepcién visual y auditiva respecto a ta
madurez lactora y escritora.

Las investigaciones concluyen que la percepeion
auditiva es mas importante que la visual: que la
importancia de |a parcepcion visual es mayor en los
estadios iniciales del aprendizaje lector; que la
discriminacion de letras es una condicion basica
para el buen aprendizaje de la lectura, que las
prugbas de analisis fonético son las que dan unos
valores predictivos mas altos y gue una deficiencia
de percepcién auditiva comporta un cierto problema
en el aprendizaje de |a lectura.

La complejidad de 13 lectura incluye el desarrollo de
capacidades de comprensién,  interpretacion,
conceptualizacién, resolucién de problemas vy
razonamiento. No es de extrafiar, pues, gque se
presuponga una inteligencia general y alguna
especifica suficientemente  desarrollada  para
abordar el aprendizaje lector y, por tanio, gue enﬁ
madurez para la lectura se incluya como etemento
constitutivo el factor inteligencia,

Exista relacion entre inteligencia general y lectura,
pero parece abusivc inferir una causalidad
unidireccional, Mas aun, no puede despreciarse la
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hipdtests  concurrencia  de  terceros  factores
intervinientes y no tenidos en cuenta.
La cuestion es, pues, decidir cual es & momento
idoneo, desde el punio de vista intelectual, para
iniciar el aprendizaje.
Podemos decir que solamente se puede hablar de
una edad concreta para ef aprendizaje de la lectura
segun una determinada medida de la inteligencia,
en relacion a un metodo definido y un material
didactico y de lectura especifico,
rFactores propios del nifto; frente a problemas
conductuales, son protectores: &l sexo femenino,
manifestar un temperamento faci! en los primeros
afios de vida, observable como facilidad temprana
para adaptarse y adqguirir habitos, asi como
algunas caracteristicas de personalidad en las
edades preescolar, escolar y adclescencia:
autonomia, capacidad de planificar su propto
futuro, aita autoestima y orientacion social positiva
Algunas dimensiones temperamentales son de
riesgo para presentar sicopatologia posterior: alto
nivel de actividad, ansiedad-retraimiento,
agresividad, celos, apego excasivo a 1os padres y
necesidad de ser centro de atencion
Se han encontrado factores de riesgo de
naturaleza bicldgica. Trastorne de Aprendizaje,
fracaso escolar, complicaciones perinatales y
enfermedad cronica del nifio
Los problemas conductuales tempranos de lg;
nifios, tanto internalizados ({angustia, inhibicion,
tristeza) como  externalizados  {conductas
antisocizles, agresividad, hiperactividad) son
predictores de sicopatologia persistente y de
problemas de salud mental en los nifos.
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Los problemas de concentracion ejercen efectos
moderadores y mediadores sobre otras conductas
y s0n predictores de problemas conductuales y
emecionales. Se han identificado factores de
riesgo temprancs en nifies hiperactivos, gue
sumados a problemas familiares se asccian a una
conducta antisocial posterior y abuso de drogas.

Los nifigs deben de estar motivados para aprender
a leer y escribir. Es necesario que se interesen y
que sientan curiosidad la cual debe de haber sido

estimulado previamente con actividades diversas.

3.2.7.1 2. La salud fisica.

Es necesario que el nifc sea fisicamente saludable
para que pueda dedicarse eficientemente a la tarea
del aprendizaje. Numerpsas investigaciones han
enfatizado la importancia de una alimentacidn
balanceada que provea al organismo de los
elementos  necesarios para su  adecuado
funcionamiento. Se sefiala también la importancia
de la reposicidn de energias a través de un sueo
apropiade, asi como de la oxigenacién de la sangre
por medio de ejercicios fisicos.

Por otro lada, el nifio no debe tener problemas de
audicién y lenguaje, problemas visuales.

lLos efectos acumutados de la pobreza influyen
directamente en la vulnerabilidad fisica y psicosocial
del nifc que crece y se desarrolla en medio de
factores ambientales adversos. El bajo nivel
educativo de los padres, la pobreza y las
dificuitades escolares de los hijos son factc-rge
mutuamente refacionados, y el nivel educativo de la

madre, poderoso predictor del rendimiento escolar,
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3.27.1.3.

es mas bae en las famitias pobres
(UNESCO/UNICEF 1997, p.4).

£l ambiente que rodea al nifio influye en el grado de
madurez para |a lectura y escritura, puesto que es
la referencia de todas las experiencias que llenaran
o no de significado a los simbolos impresos.

La madurez se adquiere respecto a la posibilidad de
efectuar una actividad determinada, perc también
orientada y referida & intereses concretos vy
significativos para el nifio, que pueden ser
desarrollados y satisfechos con esa actividad.

Por tanta, no le basta al maestro saber si el nifio
esta maduro para iniciar el aprendizaje de fa leclto-
escrilura. Debe saber también qué texto puede ieer
y escribir, no dnicamente respecto a su dificultad,
$ino a su significacion.

Los nifios aprenden mejor a leer y escribir cuando
pueden identificar con el ambiente a los personajes
y situaciones presentados en los fibros y mas ain
cuando los textos han sido elaborados oralmente

por. &l misma.

Factores emocionales.

IGLESIAS, Rosa (2003, pp. 4 - 10}, En los factores
emocicnales manifiesta que en algunas ocasiones,
junto al fracaso en el aprendizaje de la lecturg, y
escritura aparecen simultdneamente indicios que
hacen pensar en trastornos emocicnales ¢ de la
personalidad. Dificil es deslindar cuando esos
trastornos son causa o consecuencia de la dificultad
de aprendizaje. En cualquier caso, toda tarea larga,
sistermatica, progresiva y con cierto grado %e
complejidad la lectura redne esas caracteristicds,

requiere un equilibrio emacional. una motivacion y
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un grado razonable de gratificacion para que el

proceso siga suU curse normal.

Parece que hay una serie de sintomas gque

aparecen frecuentemente en los nifios gue

fracasan, son 0% siguientes:

1. Timidez muy acentuada, se ofende facimente,
pronto a  ruborizarse, tiene maneras curiosas y
egocéntricas, sentimientos de inferioridad.

2. Indiferente, inclinacion a la sumision, desatento,
gparentemente perezoso.

3, Distante, suefa despiarto, tiene reacciones
evasivas, forma parte de panditlas, falta a la
escuela, se aleja de la sociedad.

4, Tensidon nerviosa, habitos nerviosos, tales como
morderse las ufias, inguietud, tartamudeo,
IMsSOMnNIo.

Probablemente, n¢ en todos los casos, ciertas
actitudes educativas en padres y maestros pueden
contripuir a dificultar el proceso de aprendizaje
lector, cOmo pueden ser;

1. Una sobreproteccion familiar puede hacer que el
nifio 5 sienta inseguro,

2. Una educacion excesivamente permisiva, sin un
minime de disciplina personal y habitos, puede
conseguir que el nifo se stenta inerme ante una
actividad sistematica y que requiera cierto
esfuerzo.

3. Una presion excesiva por parte de la famitia o el
maestro, respectd al aprendizaje, puede
desanimar ai nifio y conducirle a desistir del
intento de aprender a leer.

&
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En todo caso, es también seguro que &l fracaso en
el aprendizaje de la lectura y escritura genera
frecuentemente un rechazo por extension a tode o
escolar, y que el nifio «no sabe leers puade sentirse
discriminado, distinto e inferier a sus companeros,
originando asi un auténtico problema de adaptacién
e integracién en el grupo de camaradas y en la
escuela.

Conviene estar extremadamente atentos a estas
situaciones y detectarlas, a ser posible, antes de
gue se produzcan, ya que {a sensacidn de
infericridad o fracaso, ademas de comprometer todo
el equilibric emocional del nino, dificultarian
grandemente |as tareas de recuperacion o

correctiva.

El nivel que se espera del nifio de esta edad que

ingresa a |la escuela ¢s el siguiente:

a. Debe tener un adecuadc equilibrio emocional,

b. Debe ser capaz de separarse y psfmanacer
lejns de su madre, 5in angustia.

¢. Debe de tener la capacidad de relacionarse
con su medio ambiente y de competir y alternar
con oiros ninos de su edad.

d. Debe haber adquiricdo la capacidad de trabajar
en grupo siguiendo las érdenes impartidas por
gl maestro.

e. Debe aceptar otra autoridad ajena al medio

famitiar frente a la que pueda sentirse confiado.

"La influencia del hogar es fundamental en el
desarrolln sncial del nifio, pues dentro de elfa realiza

sus primeras experiencias socializadoras, alﬁ

-
a
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seguridad y el carino que el nino goza en el hogar
son puntales que afirmaran su desamollo social
aproptado.”. (CALVO, 1987, p. 25).

3.2.7.2. Factores sociales.

Entre los factores podemos distinguir:

3.2.7.2.1. Condiciones familiares.
El interés de los padres por las actividades del
educando en la formacidén de sus aprendizajes
redundara en la maotivacion y gl interés del alumno.
Paor otrc parte, la nestabilidad en el hogar, la
excesiva  autoridad de los  padres, la
sobreproduccion, la indeferencia, el maltrato hacia
sus hijos y el manejo de las relaciones familiares
afectan el desarrollo del educando por ende tienen
el origen de dificultades en |a lecto-escritura,
Del mismo modg |a ausencia de estimulos culturales
y educativos y la falta de comunicacion ocasionan
miuchas de las interferencias que ianto pregcupan a
los docentes.
Es importante el nivel cultural de los padres, el
ingreso eccondmico de la familia, el respeto a los
valores éticos y morales de |a sociedad por parte del
grupo familiar y también el credo religioso que
tienan y el nivel que o profesan.
El nivel socic culturali familiar juega un papel
discriminadeor, por cuanto &l hallarse muy vinculado
faungque no necesariamente} al nivel econdmico,
incide en la calidad de estimulacion cultural que
recibe el nifio. BRAVO (1981 p.73) sostiene que la
pobraza cultural del medio de origen del nifo, que
se refleja en parte de su coeficiente intelectual (C.1),
viene a ohstacuiizar aun mas de la utilizacion de [as

#
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posibilidades intelectuales testimoniados por eso
ClL

Ln nifio gue proviene de un medio cultivado, tiene
desarrollada una actitud mental linglistica gue
reduce la distancia enire el lenguaje hablado y el
escrito.

Por otra parte, diversos aspectos de la vida familiar
son protectores: calidez y cohesion, adecuada
supervision y menitorec parental, buena relacion
con al meneos uno de los padres, armonia y apoyo
conyugal, cercania con un hermano o abuelos,
participacion en actividades, habilidad en el manejo
del estrés, adaptacion facil al cambio, capacidad de
expresar sentimientos y disponibilidad de sistemas

externos de apoyo.

Se ha establecido en muchos paises que los nifios
gue presentan bajo rendimiento en la escuela
provienen desproporcionadamente de familias de
bajo nivel SOCIDECONSMICO ¥ culturai;
{UNESCO/UNICEF 1996. p 4).

Los padres se encueniran en una posicion
privilegiada para influir en [os gustos y motivaciones
de sus hijos. El nifio aprende por imitacidn e
identificacion de lo que ve en las personas qd‘g
quiere.

Resultara natural que un nifio desee leer si sus
padres disfrutan con la lectura. En su afan por
imitarles se interesara por el periddico o tas revistas
que ellos leen y se llevara sus cuentos a la cama al
igual que sus padres.

Pape! de los padres y las madres, Manejar mucha
cantidad y variedad de material impreso: revislas,
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3.2.7.2.2,

propagandas, libros, periddicos, recstas, poesias,
cuentos, carteies de 1a caile.

Facilitar las iniciativas en las que les pidan material
0 ayuda para escribir y leer, dibujar, pintar.

Leer con nuestros hijos o hijas las producciones que
hayan realizado (notas informativas, poesias,
trabajos o proyectos, ) valorando siempre
positivamente su esfuerzo,

Hablarles muy clarc y correctamente.

Aceptar las preducciones de los nifos y nifias como
su forma de comunicarse desde el momento
lectoescritor en el que se encuentran ¥ No como
errores que han cometido.

Continuar leyéndoles aungue veamecs que sém
capaces de hacerlo por i mismas.

Nivel socioecondmico y cultural,

31 un estudiante pertenece a una familia uniparenﬁl
y 258 de nivel sccipecontémico vy cultural bajo, estd en
ato riesgo de presentar tanto problemas de
rendimiento en la escuela como en sus vivencias
personales y sociales, ya que en su medic familiar,
escolar y social existen caracteristicas que 1o
predisponen a presentar dificultades académicas y
perstnales, dadas las experiencias negativas a las

cuaies estd expuesto.

La sociglizacion de! ser humano, cuya etapa
primaria vy mMas precoz gcurre en el ambiente
familiar, estd dada por la relacion madre-hijo.
Recientemente se ha reconocido que €l padre
también es parte esencial de |a socializacion
primaria, pues amplia [2 gama de experiencias del
nine, ademas de tener influencia sobre la madre
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(KOTTOW 1995 P.10). Per lo tanto, 1a ausencia del
padre, caracteristica permanente enceontrada en
hogares de baj nivel socicecondmico y cultural
limita en el nific la adquisicion de experiencias y, pgr

le tanto, el desarrollo de la socializacidn y de la

adaptacion a la escuela.

Los padres de bajo nivel socicecondmico y cultural
interactdan escasamente en destrezas relacionadas
con el éxito escolar y utilizan estrategias poco
efectivas para ensanar a sus hijos, aungue valoren
la educacion y deseen gue elios tengan un buen
rendimiento en la escuela. (JADUE 1998 PP, 83-90})
Sin embargo, no es solo |la falta de recursos
econdmicos la que determina !a falta de apoye a los
hijos, sino también ios recursos personales de ios
padres para enfrentar esta situacion y su intarés
activo y posilivo hacia sus hijos, lo que se produce
especiaimente si existen buenas relaciones de
pareja, el apoyo familiar y de la escuela . La familia
de bajo nivel socioecondmice y cultural, aungue
valore la educacion, no tiene capacidad ni interés
para favorecer la educacién de sus hijos, los apoyan
poco en sus afectos y algunas ademas presentan
problemas sociales como alcoholismo, delincuencia
y hogares destrozados. (SANTELICES vy
BARRERA, 2000. p. 12).

Los  estudiantes  provenientes de  familias
uniparentales, con madre sola, tienen rendimiento
escolar bajo y alto riesgo de abandono escolar y de
experiencias negativas en ia escuela (SUET, 1896,
citado por SANTELICES, 2000, p. 15).

43




3.2.7.2.3, Factor docente.

Cel mismo modo gue en el caso de la familia los
profesores sumamente rigidos, abulicos,
inafectuosos y autoritarios, |a falta de estimulos y el
respeto a sus alumnes, gestan conductas
inapropiadas parz la consclidacion de aci':tuda?
favorables en el educando hacia el aprendizaje
escolar. A esto se acondiciona Jas técnicas
utilizadas inadecuadamente por los docentes para la
consecucion de Ios objetivos curniculares gue
patentizan su desconocimiento scbre el aprendizaje
en el nifio. Para la primera solucion al problema del
fracasp escolar y las dificuifades de aprendizaje es
una transformacién de las actitudes pedagoqgicas, la
cual a su vez estd ligada a un cambio radical del
sistema escolar, ! cual debe reunir las siguientes
caracteristicas:

- La pedagogia bebe centrarse en una dimension
psicalégica.

- La pedagogia debe generar una actitud positiva
hacia todos 1os niftos si discriminacion de ningun
tipo.

. La pedagogia debe basarse en el poder
estructurante de los docentes.

- La pedagogia debe ser integrada, por lo que
debe incluir dentro del equipo educativo.

- La pedagogia debe sustentarse en los aportes

de la ¢ciencia actual.

La percepcion de un docente por parte del alumno,
dependerd de las cCcaracteristicas que este
demuestre en su relacidn con aguellos dentro y
fuera del auta. Las clases de maestros que le toque

al nino, determinaran en gran meadida gque
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experiencia escolar faverezca su desarrollo generai
o aumenten simpiemente sus dificultades.

Contar con el maestro conveniente podra ayudar al
nifio @ superar aigunas insuficiencias y sacar &
mayar provecho de sus talentos e interese, en tanto
que tener un maestro poco adecuado para &l trabajo
con los ninos puede tener consecuUencias graves y 3
veces desastrosas. g
Un gran nomero de autores coinciden en sefalar
que le docente mas influyente es aquel que posea
caracteristicas de afecto, aplomo, que s& interesan
en las relaciones con l0s padres y la comunidad, ¥

que procuran individualizar |a orientacion.
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C:' [ FACTORES INDIVIDUALES Y SOCIALES } |_Q

:
Factores individuales

Aleclivos.
Psicnldgi&n. <

Agresividad

[_.-
“‘H

rd

—

limentacian

Salud fisica.
Ejercicios

,( Timidez
Emocion al<
T ension

NAarsines

VRN

r - Discriminacidn

Wisnal, guditiva.

- Estricturaciin

Funcidn espacial.

Lenguaje

atencién ¥y memo-
ria

Espacial, ternporal.
Esquemna corporal.

Funcion simbdlica.

|

HABILDADES DE
LECTO-ESCRITURA

|

-

Caracteristicas J

M.

- Desarrallg de
Habilidades
Motoras.

- Desamollo
Motoras, finas,
Qruzsas y
laleralidad.

- Coordinacion
visomotora.

La finaligad. del siguiente trabajo ds investigacién consiste de delerminar,
explicar. caracterizar y analizar alyunos factores individuales y sociales que
influyen el desarrollo de habilidades de |8 leclo- escritura en o5 nifos ¥ ninas
de primer grado de educacion primarnia dela |LE, N° DBSE ~ Francisco Tejada
Rojas” Moyobamba — 2007
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3.3 DEFINICION DE TERMINOS

1. Lectura Es una actividad principaimente intelectual en la que intervienen
dos aspectos fundamentales: uno fisico, la percepcion visual, y otro
mental, la comprensidn de to leido. Ambos aspsctos, estrechamente
relacionados, son de capital importancia, ya gue de su adecuado
desarrollo depende la eficacia de los resultados. (GONZALEZ, S, 1998,
p.12)
Es una actividad caracterizada por I3 traduccion de simbolos o letras en
palabras y frases gque tienen significado para ung persona. Es el pmce£
mas importante de aprendizaje en el cual se utilizan un proceso fisioldgico
¥y mecanico, que consisteé en llevar ia vista sobre las lineas escritas dei
texto identificando los simbolos que van apareciendo; y otro proceso de
abstraccidn mental donde se provoca una actividad cerebral que consiste
en glaborar el significado de fos simbolos visualizados. Para que haya
una lectura se necesita de estos dos elementos ¢ Mo seria aprovechabtle
para el lector. {(FICHOT, 1970, p.20).

2. Escritura. £5 un proceso mecanico, una destreza psicomotriz mediante la

cual se aprende a escribir paiabras y oraciones y, justamente, de ese
ejercicio sistematico y progresive, depende su soitura y legibilidad.
(PULIDG, 1996, p13).
La escritura es un sistermna de rapresentacion grafica de una lengua por
medio de signos grabados o dibujados sobre un soporte. Es un metodo
de intercomunicacion  humana gue se realiza por medio de signos
visuales que constituyen un sistema. Un sistema de escrifura puede ser
completo o incompieto. es completo el que puede expresar sin
ambigiedad tode 1o que puede manfestar y decir una lengua
determinada. {(TEBEROSKY, 1987 p.34).

3. Aprendizaje. "Todas las adguisiciones que se lievan acabo por e
estimulo del medio ambiente, se conoce por el nombre de aprendizaje.
£l coual s;pane un determinade estado de madurez en el organismo, en
sus 6rganos v funciones”. (REMPLEIN, 1980, p. 18).
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a
Cuando realizemos el aprendizaje, es importante tener en cuenta que

aprender es una conducta externa, observable y medible, que se
representa porque existen estimulos gue la provocan. €l ambiente del
ser humano esta mediado de estimulos (fisicos, guimicos, bioldgicos y
sanos) todo el mundo estara de acuerdo en gue muchas actividades se
pugden represeniar como gjemplo de aprendizaje adquirir en
vacabulario, memaorizar un poema, ensefiar a manejar una maguina de
escribir, etc., se considera también como aprendizaje los perjuicios, las
actitudes g ideales sociales, (RAMIREZ 2001, p.10}).

4. Educacion. Ei proceso bi-direccional mediante el cual e transmiten
conocimientos, valores, costumbres y formas de actuar. La educacion no
sOlo se produce a través de 1a palabra, esta presente en todas nuestras
acciones, sentimientos y actitudes.

Debe entenderse como un proceso global, es un proceso dinamico Gue
supone una accion que es ejercido los demas ¢ sobre une mismo. Segun
{RAMIREZ 2002, p.24). “La educacion es el desarrollo de la aptitud para
adquirr y administrar individual y colectivamente los conocimientos con
concepto propio, se hace tomar al individuo por su cuenta 16 que necesita
de conocimientos con un fin humano”, La instruccion da los materiales de
conocimientos, y su accion s& reduce a lenar todos lo concerniente a los

planes educativos. Anibal Pance citado por (GUAJARDC 1894, p.45),

5. Coordinacion Qculo - manual. Coordinacidn mano — oio, sirve para
determinar la lateralidad en el nifo. {(BAGHAN, 1990, p.11).

6. Desarrollo. “Es%a actividad que parece unica al crecimiento y viene 2
ser el desplieQué de 105 caracteres funcionales, operativos y de conducta

_’prqpln__d&ﬂcé&;a una de las etapas o periodos por los que atravieso &!
cr;cimientc" (SANCHEZ, 1975, p.255).

7. Percepcion Visual, Proceso de crear patrones significativos a partir de
infarmacion sensorial pura, (PALACIOS, 1993, p. 40).
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Es el modo de cdmo uno interpreta el universo, es decir todo lo que nos
rodea. Es la interpretacidn o discriminacion de 1os estimulos visuales
externos rel2cionados con el conocimiento previo v el estado emocional
del individuo Como cada loco percibe a su manera las cosas mas
importantes para él mismo gue no quiere decir que lo sea para el resto
gue ni existen ni siquiera. La percepcidn visual consiste en descifrar
patrones significativos en medio de una masa desordenada de
informacion sensarial. (BAQUES, M. 1989.p.56).
Percepcion visual es un proceso activoe mediante el cual el cerebro
transforma |a informacién ludica que capta el 0jo en una recreacion de 1a
realidad externa o copia de ella, que es personal, basada en programas
gencticamente determinados y que adguiere una tonalidad emocional
unica, (PRIETO, 1984, p.12), >
8. Percepcion. La percepcion es un componente dei conacimiento en donde
el sujeto aplica el interactuar con el munde objetive al percibirla. Por lo
que la percepcién estd ligada al lenguaje y es entonces un elemento
basico en el desarrollo cognitivo (RIUS, 1989, P.87).

9. Abstraccidn. Procespg mental, que permite al individug comprender un
conceplo de un objeto. Sin tener al objeto de manera tangible. La
abstraccidn es |13 capacidad mental supernor que tiene 4o ser humano
para poder deducir la esencia de un concepto o situacién determinada
{(HUERTA Y MATAMALA 2000, p.14).

10. Atencidn. Focalizacion u orientacidon de la energia hacia un lugar,
espacio 0 situacidn determinada, con ia intencidén conciente o inconciente
de lograr un objetivo asi como también es seleccion de la parte de la
informacion de entrada para su procasamiento postarior. Consiste en el
despliegue que un organismo realiza en el transcurso de su actividad de
atencién de informacion en su entorno, Esta actividad consiste en una
bosgueda que tiene, por ung parte aspectos conductuales y per otro

manifestaciones neurofisioldgicas. (AUSUBEL, 1982, p.22}.
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11. Motivacion Aprendizaje. Es |la capacidad para resolver problemas y
satisfacer las necesidades cuando hay un estado de privacion. Es la
fuerza que te impulsa a actuar para satisfacer alguna necesidad y gque te
hace ser mejor cada dia proporcicnando las veces necesarias para
sobresalir. La motivacion aprendizaje es la fuerza interior que te hace
motivarte para aprender cosas nuevas y ademas es el poder impulsivo
que te guia a satisfacer las diferentes necesidades que todos los dias se
generan y aprender de ellas. (PAPALIA, 1982, p.10).

3.4 HIPOTESIS
3.4.1 Hipdtesis alterna {(H:). #

Los factores individuales y sociales infiuiran significativamente en el
desarrollo de las habllidades de la lecto-escritura en los nifios de
Primer Grado de fa LE. N® 00659 “Francisco Tejada Rojas” -
Moyobamba - 2007.

3.4.2 Hipotesis Nula (He).
Los factores individuales y sociales no influiran significativamente en
el desarrolle de las habilidades de ia lecto-escritura en ios nifos de

Primer Grado de la LE. N° 00659 °“Francisco Tejada Rgjas” -
Moyobamba — 2007,
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. SISTEMA DE VARIABLES

4.1 Variable independiente

Los facfores individuates y sociales.

Factor individual,

Al hablar del aspecto individua! nos referimos al desarrolic y madurez del

nifio en su formacion de aprendizaje especificamente en la lecto-escritura.

El factor individua! tiene que ver con la salud fisica, emocional.

a. Psicologico: Es tode que estudia la actividad psiquica y el

compoertamiento de los organismos de cada persona.

Indicadores:

&

Conducta: En el presente indicador se refiere a la conducta de cada
nifio frente a diferentes siluaciones ambientales {compafieros,
profesores). o
Afectivo: Se refiere si &l niffo es carifio o afecto con sus padre’é,
profesor y companero. |

Agresivo: se refiere si el nifo es agresivo con  sus compafieros.

b. Salud fisica: En el presente indicador se considera la salud fisica que

liene cada nific comao;

indicadores

Alimentacion: se ve si el nifio tiene una buena alimentacién como &
cantidad de alimentos, la cantidad de comida y los habitos
alimentarios,

Ejercicios: Los nifos si practican algun deporte como un

pasatiempo,

c. Emocionales: En este indicador se considera el tipo comportamiento de

cada nifo como la autoestima,

Indicadores:

. Timidos. Este indicador se considera a (03 nifios cuando reaccionan

positivamente ¢ negativamente frente & un reclamo adguiriendo

diferentes conduclas,
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» Tensidn Nerviosa:, En este indicador se considera los habitos

nerviosos, tales como morderse las uias, inquietud, tartamudec.

Factores Sociales.

Hablar del aspecto social es hablar de la Ciencia que trata de la estructura v

funcionamiento de [as sociedades humanas, de la Agrupacién natural ©

pactada de perscnas, que constituyen unidad distinta de cada uno de sus

individuos, con el fin de cumplir medianta la mutua cooperacion, todos o

algunc de los fines de la vida como el aspecto de la educacion y buscar las

formas y medidas necesarias para cumpiir 2 cabalidad el proceso de
aprendizaje.

a. Familiar: En este indicador se considera si sus padres tisnen la
sobreproduccidn, la indeferencia, el maltrato hacia sus hijos v la
sobreprateccion.

b. Socioecondmico y Cultural: En este indicador se considera el grado
cultural y la condicidn econémica de los padres.

c. Docente; En este indicador se considera si los docentes son: rigidos,
abdlicos, inafectuosas y autoritarios, |a falta de astimulos y si tienen

técnicas o esirategias para el aprendizaje.

4.2 VARIABLE DEPENDIENTE
Desarrofio de habifidades de la lecto-escnitura.

Lectura.

La lectura es una habilidad que se ejercite desde edad temprana donde

comprende al principio, la capacidad de discaernir una letra dg otra.

Indicadores

a. Discriminacidn: En esta indicador se considera la discriminacion visual
y auditiva en el cual va discriminar {os colores, farmas, tamarios vy las
secuencias sonoras de las palabras.

b. Estructuracién: En e! presente indicador se considera la nocién
gspacial y temporal en el cua va reconacer los elementos comgplejas
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como objelos, figuras, columnas, ritmo y lineas de acuerdo de Ias
nociones del tiempo y espacio.

¢. Esquema Corporal: En el presente indicador se considera |la
direccionalidad de su cuerpo de derecha aizguierda o viceversa,

d. Funcion Simbdlica: En este indicador se considera establecer
relaciones de sonides, gestos, dibujos e imagenes.

e. Intuicién espacial: En el presente indicador se considera que el nifio
debe tener intuicion y un orden de sucesidn de palabras y frases.

f. Lenguaje: En este indicador considera que es necesaric tener bien
formados los drganos auditivos, el aparato fonador, de articulacion
mediante figuras de iconos y sonoras.

g. Atencidn y Memoria: En este indicador se considera los diferentes
movimientos y concentracion del nific en el procese de ensenanza-

aprendizaje.

Escritura.

Es una habilidad de representar ideas por medio de signos y

especiaimenie  de la lengua hablada por medio de letras, silabas y

palabras,

Indicadores

a. Desarrollo: En este indicador se considerar el desarrollo motor fino,
grueso vy iateralidad para gue desarrolien diferentes actividades como
escrbir y movimientos de las manos, 0jos, y ¢abeza

k. Coordinacion visomotora: En este indicador se considera que nifo
tenga la capacidad para cocrdinar {a vision con los movimianios de las

mManos.
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4.3 OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

Cuadro N° 01

. Variable _ :
Dimen- . . Instru-
Depen- . Indicadores Indices
. siones mentos
diente
o Wisual Graficos
Discriminacian _ i
Auditiva Sonidos
Espacial Columnas
Estructuracion Lineas
m Temporal [_ :
= Ritmos
=
it
- Esquema Deracha
o m CuURrpo i
@ - corporal lzquierda
O = Prucba
! o Imageanes
o - Funcién Simbélica _
0 e Laminas
Q [LH _
- 4 L ) Palabras
@ intuicion Espacial
- Frases
w
g , , S0Noras
@ Lenguaja Figuras
g lconos Encuesta
g | Atencién y memornia movimientos
o
= Concentracion
0 -
o Ojos
T
Motora Cabeza
o]
o gruesa Manos Guia de
- [
= - . destreza -
F = |'
e i 1
o - - motora Motara Cedos
'] - . ?F‘
© v finas k
= "
w , i Manos
| lateralidad
! Coordinacién Visomotora Presion
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Cuadro N° 02

Calificacion de los resultados de aprendizaje
segun el Disefio Curricular Nacional es:

| Varable | Dimen-
dependiente | siones Calificacién instrumentos
T 17 - 20
AD Muy bueno
o A Bueno 13 - 18
L 3
» o
o -1 B Regular 11-12
@ Encuesta
T g
3 3
= ® -
2 3 c Deficiente 9010 Y
= ¥ —
s 8
o o AD Muy busno 17 - 20
= = Prueba
£
o m
@ g A Buenc 13 _ 186
= 5
"
w
B Regular 1M -12
t C Ceficiente 00 =10

Fuente: DTN, 2007, p.22



Cuadro N° 03

Variable | Dimen-
indepen- | siones Indicadores indice instrumentos
| diente
nsicologica Conducta afectiva
" agresivo
ﬂ ' ror
- Alimentacion
o .
= Salud fisica
™ g g|ercicios
2 -
s Z Timidez Encuestas
v = .
(& = emocichal
o -
o . .
Tensidén nerviosa
= Y
72
Q
5 familiar padres | motivacién ‘
o Entrevistas
— autoridad
=
ﬂ -
- L agresivos
» e economia | condicién
- - $0CI0ecoONGmico -
a
o — cultura .
= i Y cultura ambignte
o o
w )
Autaritarios
Docente
Técnicas, estrategias
motivacion
¥



V. MARCO METODOLOGICO
5.1 TIPO DE INVESTIGACION.
Es una investigacion sustantiva
5.2 NIVEL DE INVESTIGACION
Descriptiva correlacionat
5.2.1. Diseiio de Investigacion.

X

Donde:

M : Muestra los alumnos de Primer Grado de la |LE. N° 00859
OX ; Factores ingividuales y sociales

QY : Lecto — Escritura.

r : Relacién de la influencia de la variable independiente sobre 1a
vatiable dependiente.

5.3 COBERTURA DE LA INVESTIGACION
5.3.1. Poblacion.

La poblacion de la investigacion la constituyen 23 alumnos det Primer
Grado de Educacién Primaria de la 1.E. N° 008592 "Francisco Tejada
Rojas” - Moyobamba seccidn unica cuyas caracteristicas principales
son;
= Provignen exclugsivamente del entorne det C E.
» Sus edades oscitan entre 6 - B afos.
+ Poblacion mixta.

57



Muestra Grado |Seccion{ N°. de estudiantes
Hombres | Mujeres Total
22 alumnos {Primero |Unica 5 18 23
TOTAL 5 18 23
5.3.2. Muestra

| a muestra de estudio estara constituido por todos los alumnos del
primer grado seccidén (nica det nivel primaria de la LE N° 00659
“Francisco Tejada Rojas”™ Moyabamba.

La muestra es equivalente a la pobtacidén constituida de la siguiente

manera.
Grado |Seccion | N° de estudiantes
Muestra Hombres | Mujeres Total
22 alumnos |Primero |Unica 5 18 23
TOTAL 5 18 23

5.5.3. Ambito Geografico.
La invesfigacién se realizd ¢on alumnos del Primer Grado del Nivel
Primaria de la |.E N° 00659 “Francisco Tejada Rojas™ en la provincia
de Moyobamba, Region San Martin.

5.4 FUENTES, TECNICAS E INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION
5.4.1. Fuente de la [nvestigacion
« Ndminas de matricula correspondiente al afio escofar.
« Estudiantes de Primer Grado de Nivel Pomario LE N° 00858
“Francisco Tejada Rojas” — Moyobamba.
« Actas de evaluacion.
« Docente.

5.4.2. Técnicas de la Investigacion
« Técnica a utilizar es la cbservacién directa sistematizada

« Fichaje.
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2.4.3. Instrumento de Investigacion
+ Encuesta estructurada Se aplicard a los nifos  de la LE N°
00859 "Francisco Tejada Rojas’- Moyabamba para determinar los
factores indviduales y sociales que en fluyen en los nifios de
primer grado en el aprendizaje.
« Prueba o examen. Consiste en determinar el desarrciio de
habilidades en la lecto-escritura en 1os nifios de primer grado.

5.5 PROCESAMIENTO Y PRESENTACION DE DATOS
5.5.1. Procesamiento de datos.
Para el procesamiento de datos se utilizara pruebas estadisticas,
dentro de ella se utilizara la correigaoion por rangos de Spearman, lo

que determina que laz formula 2 emplear para el calculec sez la
siguiente:

PIESED IS A I

re = ——— -

2 .z Xy

Donde:

P :Coeficiente de correlacién por rangos entre ias variables
XeY.

Z x* : Sumatoria del valor de la variable X, enfuncion a la
muestra.

> y*  :Sumatoria del valor de la variable Y, en funcion a 1a
muestra.

>N :Suma de los cuadrados de las diferencias entre

rangos de las variables X e'Y

Para determinar la validez de las hipdtesis se ulilizara la distribucion
de student, que se representa por el estadistico t
F
I
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S
v n-1
Donde:
X Media muestral
W Media poblacional

S . Desviacion estandar muestral

n -1: Grados de libertad.
En nuestra investigacion se utilizara una muesira menor de 45, lo que
nos permitira poder utilizar este tipo de prueba estadistica. Su gréfica

correspondiente es:

Region de Region de
aceplacion rechazo
f
Te
O
Donde:
t - Distribucién ds t — student.

tc : Es el valor det - student tabulads, es decir que se obtiene
de Iz iabla estadistica ai comparar el nivel de
significancia {:) y¥ 'os grados de libertad (gl).

c - Es el nivel de significancia o error de estimacion.

1—. - Es el nivel de confianza.

5.5.2. Presentacion de datos
l.os datos se presentaran desde un enfeque cualitativo ¥y cuantitativo,
el primero esta respaldado por el nivel interpretativo y en el segundo
se cuenta con la presencia de ciertos cuadros estadisticos. Los
mismos que tendran la siguiente forma:
Notas obtenidas para validar ias variabies X e Y, que su aplicaran a
estudiantes, egresados y docentes
¥
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) NOTAS OBTENIDAS
E N® | APELLIDOS Y NOMBRE (S) [ VARIABLE X | VARIABLE Y
= h )
o| O
g 02
m
| R
L.
2 X Y

Posicion y dispersién de los grupas de estudios después de aplicar el

test para ambas variables

[ """ R SUMATORIA DE LA ESTADIGRAFOS OE
; EVALUACION POSICION Y DISPERSION
‘_ GRUPOS DE OBTENIDA EN LOS MEDIA DESVIACION |
~ ESTUDIO INSTRUMENTOS DE | ARITMETIC | ESTANDAR
! VALIDACION PARA LAS A
VARIABLES X E Y
X ]
ESTUDIANTES 57
L
Cuadro de contrastacion de hipétesis
T DISTRIBUCION T- STUDENT ]
T T
CONTRASTACION CALCULADA TABULADA | DECISION
H, :HIPOTESIS ALTERNA
Ho - HIPOTESIS NULA .

5.6 Andlisis e Interpretacion de Datos y Resultados

Para el analisis e interprelacion de los datos, después de aplicar las

farmulas respectivas y de acuerdo a los resultados se interpretara teniendo

en cuenta {as regias de la estadistica.
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Vi,

N

. —a

B

ASPECTO ADMINISTRATIVO
6.4 CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES
W7l T Tiempo 2007 2008
1 hetividad T JTA E
TEisboracion aeiproyecio
2 | Revisién de proyecto de
irvestigacion
Presentacion del proyecto F.E.H-R. X
I Aprobacian del proyecto de X
i investigacian,
% | Ejecucion del proyecto de X
investigacién
& | Elaboracion del informe de tesis.
7 | Presentacion de! informe de tesis.
8 | Aprobacion del informe de tesis.
X

| 9 | Sustentacion de informe de tesis.

6.2 ASIGNACION DE RECURSOS

6.2.1. Recursos Humanos

» (2 estudiantes investigadores.
« 0% asesor de la facultad.

« 22 estudiantes de Primer Grado de la |.E. N? 00659 "Francisco

Tejada Rojas”.
« 06 docentes.
6.2.2. Bienes.

» Materiales de consumo
1 Materiales de escritorio
» Materiales de impresion

* Materizles para procesamiento

£.2.3 Servicios.

~ Pasaje vy gastos de transporte
» Otros servicios de terceras personas

B2
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6.3 PRESUPUESTO O COSTO DEL FROYECTO

Nat. del '
CLASIFICADOR Cant. P. Unit. | TOTAL S/,
gasto
531130 MATERIAL DE CONSUMO.
Material de escritorio:
] - Papel bond A4 Atlas 80 g. 200.unid 0.033 10.00
_Lapicero {azul, rojo, negro). 08 unid 0.50 300
: - Corrector liquido 10.unid 2.50 25.00
i - Lapiz T 06.unid 0.50 300
- Tajador {5.unid 1.00 5.00
- Borrador 05.unid 0.50 2.50
: |~ Resaltador de texto. 02.unid 2350 5.00
- Grapas. 02.unid 3.50 7.00
- Engrampador, S 01 unid 6.00 12.00
- Perforador. 01.unid 7.50 7.50
- Reglas, 02 unid 1.00 2.00
Material de Impresion:
- Papel bond ' 200.unid 0.015 3.00
- tinla 2 unid 20.00 40 00
', MMaterial nara procesamiento
i ‘automatico de datos:
‘ - Disquetes de 3 1.2 0B.unid 1.50 12.00
- CD-ROM 02 unid 5.00 10.00
S SUB TOTAL 169.50
{'5.3.11.32 | PASAJES Y GASTOS DE
TRANSPORTE
i - Movilidad interna local. 100.00
- SUE TOTAL 100.00
'5.311.36 | OTROS SERVICIOS DE TERCERAS
| PERSONAS JURIDICAS
- Tipeos (MSWord). 2()%,-00
|- internet {1.50/horas). 40 heras. 80.00
|- Impresion 350 hojas 175.00
- Fotocopias. 500 copias 100.00
- Asesorias.

SUB TOTAL

535.00
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6.3.1 RESUMEN DEL PRESUPUESTO

CODIFICADOR TOTAL 3/
5.3.11.30 Material de consumo. 169.50 |
| 53.11.32 Pasajes y gastos de transporte. 100.00 |
5.3.11.36 Otros servicios de terceras personas juridicas. 535.00 |
B " TOTAL 804.50

6.4 FINANCIAMIENTO
E} proyecto de investigacién serd financiado con ingresos propios de [os

investigadores.
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN MARTIN
FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES
ESCUELA ACADEMICA PROFESIONAL BE EDUCACION - RIDJA

— — e ————

ENCUESTA PARA DETERMINAR EL DESARROLLO DE HABILIDADES DE
LECTO- ESCRITURA

LE. : N° 00859 “Francisco Tejada Rojas"- Moyobamba
GRADD ! Primero.
SECCION  : Unica.

APELLIDOS Y NOMBRES:

I. Marca con una {x) la respuesta correcta:

13. Tu profesora te narra cuentos en |z hora de clases:

Siempre { ) Nunca { ) Aveces [ )
2} Los cuentos narrados por tus papas y 1a profesora son de tu agrado: o
Siempre { ) Munca { ) Aveces { ) £

3} La profesora utiliza cintas grabadas para escuchar cuentos:
Siempre () Munca ({ ) Aveces { )

4). Para narrar cuentos la profesora utiliza 1aminas;
Siempre () NMunca | ) Aveces { )

5) Te ensefa poesias y canciones digriamente:
Siempre | ) Munca [ ) Awveces { )

6). Realizan juegos didacticos en la hora de clases:
Siempre { ) Nurca { ) Aveces { )

7). Aprendes adivinanzas y chistes en la hora de clase:
Siempre | } Nunca ( ) Aveces ()

3). Se apoyan entre comparieros para realizar sus tareas:
Siempre { ) Nunca { ) Aveces { )

. Tienen dificultades para leer y escribir:
Siempre  { ) Nunca ( ) Aveces ()

104, Te gusta hacer caligrafia en la escuela y en la casa:

Siempre { ) Nupca { ) Aveces { )
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Y

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN MARTIN
FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES

ESCUELA ACADEMICA PROFESIONAL DE EDUCACIGN - RIOJA

— ——

ENCUESTA PARA DETERMINAR LOS FACTORES INDIVIDUALES Y SQCIALES

QUE INFLUYEN EN EDUCACION PRIMARIA

{ .E. N® 00659 “Francisco Tejada Rojas’ - Moyobamba
GRADO :  Primero SECCION: Unica.
NOMBRES Y APELLIDOS
FACTORES SOCIALES
{'Nﬁ' T ITEMS CRITERIO
i Factor Docente. B ) St | NO
1. | ¢ Td profesora demuestra confianza contige en las tareas de
! i lectura y escritura”?
2. :Tu profesora promueve el trabajo colectivo en fa clase de
: | comurncacion integral? o
3. | i Td profesora realiza dinamicas para realizar sus clases dg
| lectura y escritura?
4. | ;Disfrutas al realizar tus tareas de lectura y escritura con tu -
maestra’?
| 6. | ¢Recibes algin castigo por parte del profesor o profesora
1' cuanda no lees y escribes correctamente?
| Factor Familia y Socioecondmico cultural
6. | iTus padres viven juntos y en armonia en tu hogar?
7. {¢Tus padres te ayudan en las lareas de lecto-escritura en
casa?
'8, | .Te compran tus padres todos los Utiles escolares que tu
| | maestra ies pide para realizar sus tareas?
9. | zTus padres te obligan para que trabajes o ayudes en la
casa’?
10, : ;Recibes regalo por tus padres cuando te comportan bien 6

haces las tareas escolares? |
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FACTORES INDIVIDUALES

e TTTTEMS T TCRITERIG
" FACTOR PSICOLOGICO Y EMOCIONAL SI [NC
1. | ;Tienes amistad y confianza con tus companeros en la
clase de Comunicacion Integral?
2. | ;Tenes algin companero preferido cuando realizas tus )
tareas de lecto-escritura?
3.- | ¢De todos tus compaieros tienes alguien quete |
desagrada en la hora de Comunicacion Integral?
4. T e sientes emocionado al estar con tus corﬁpaﬁéfas_;" en | |
| la hora de clases?
5. | ¢Eres responsable y amigable con tus comparerosen |
1 clase?
i Factor salud fisica
6. | ¢Cuando realizan dinamicas en clase lo disfrutas?
1 7. | ¢Realizan ejercicios de vocalizacion en la clase de lecto-
| escritura?
: 8. | ¢Te dan tus alimentos a la hora adecuada para asistir a
clases?
: ¢ Tus padres te preparan tu lonchera para que leves ala |
escuela?
10. | ;Te gusta la ambientacién de tu aula cuando realizan la
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN MARTIN
FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES
ESCUELA ACADEMICA PROFESIONAL DE EDUCACION - RIDJA

— ——— —]

PRUEBA PARA DETERMINAR EL DESARROLLO DE HABILIDADES EN LA LECTO-
ESCRITURA. EN EDUCACION PRIMARIA

| .E. : N® 00859 “Francisco Tejada Rojas” - Moyobamba

GRADO : Primerg SECCION: Unica.

Instruccidon: Lee, observa y desarrolia las preguntas de acverdo a ias indicaciones que se
- e pide.

. LATERALIDAD

1. Descubre la figura escondida uniendo los puntos y siguiendo la
secuencia de las |letras para formar la palabra.

2. Une con una linea la silaba inicial que corresponde a ¢ada dibujo.

Ao . pe

4]

. hu ) .o
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Il. DISCRIMINACION VISUAL

1. Completa el crucigrama jQué ficil estal y coloca 1as vocales donde

corresponde.

T =

o o

N

2. Completa las palabras.

c__ch__r
-
A 3
— |
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3. Encierra en circulos todas las palabras dque se refieren al objeto
representado en cada recuadro.

pila pifia palc mula pina

mula polo pifia pila pifa

casa pifa mula pifa  burro

casa cosa conejo casa pollo
@ i .
E pollo conejoc casa  congjo  cOsa
Y .‘ conejo casa congjo pollo sapo
T

4. Ordena las letras y forma las palabras.

OI0I0ION _@_@@
a [m |a [m] [ o jofs!
| mama | ]

2OOEG) WOOOOH®

alaTets] lalepltlel[1]o]

¥

76



Iil. DISCRIMINACION AUDITIVA

1. Senala con una linea ia figura con el sonide de cada animal.

Yoot
RECH
ST . Cia Cua Cua.
. Miau miau miau
:.'!. ..h_
cMud muu mua
'\.'-':.\: _'\?_::E’
o !
R .Guhua guahua guahu

2. Observa cada figura y menciona su nombre.
Colorea un circulo por cada silaba que tenga la palabra.

[P - B . Pt B R e

(g

000000 000000;

"



W. ESTRUCTURA ESPACIAL

1. Observa la figura ;Cual es la respuesta correcta? Colorea

b0 Estaala |Derschade  |{lzquierda de ] el nifto.

e

I .
LLi ' Esté (Devasde | |Delante de | el mifio
-
{_,-12”:-
Estd [Aribade | [Abajode | et nifio.

~ 2. ¢Que figura no guarda relacion con los demas? Encierra con un circulo

"

8



3. ¢Cuil es 1a figura que tione la misma ubicacion que el modelo? (Marca
conh una X).

1,

§ -

4. Escribe en ol espacio ol niimero de la figura que sigue:

™) EATEE FEF N
,ﬂ’ R R &
-{--‘I ‘l! ;__1._“-.-': I I-;i :'n--‘_"'f‘j !I
. M b Ml

I'I L
weod e

ollo

o

-\.,-:..\_:_c:i_ -'\_H -
%Y
g ; Ii w’-
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6. Colorea el Dibujo que esta sobre la mesa y marca con una X el dibujo que
esta debaje de la mesa,

ARy

7. Pinta los dibujos que estan dentro del sol, y encierra con un circulo los que
estan fuera.

[ —

8. Colorea de rojo las manzanas que estan dentro de |a canasta y de amarillo
las que estan fuera.

a0
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