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RESUMEN

La investigecion del tipo baasico que ae reporta, ha encemade au problema de
investigacion, objetivos, marco iedrico conceptual e hipétesiz en funcidn a la variables
correlacionates Aprendizaje - Evaluacion y Perfil Académico Profesional. La gjecucion se
na clreunscrito en la Facullad de Educacion y Humanldades — Rigja de la Universidad
Nacwnal de San Martin.

Desarrollar una investigacion que en esepcia fralza de explicar e grado o
hivel de relacion entre tas variables mencionadas resultd interesante,

Para elio, a Aprendizeje y Evaluacion, se evaluara haciendo un aenalogia
entre le Aprendizaje y Evaluaclon refiejados en el constructivismo v el Aprendizaje
y Evaluacidn denominados tradicionales.

Mientras que la evaluacion Perfil Académico Profesional ge reaiizé teniendo
en cuenta las caracteristicas medulares adscritas en el curriculo de la Faculiad de
Educacién ¥ Humanidades —~ Ricja de la Universidad Nacional de San Mantin:
Capacidad Humana, Capacidad de Gestion Administrativa, Capacidad Pedagdgica
y Tecnoldgica, Capacidad de investigacion y Capacidad de Proyeceidn Social,

Los sujetcs muestrales, estuve conformada por los integrantes de Ia
promocion 1886 — 2000, Carera Profesional de Educacién Secundaria con
mencion an Ciencias Maturales y Ecologia. Mientrae que la muestra para los
docentes fue intencicnal, ea decir se estudid a los docentes via sus silabos
correspondientes a las asignaturas mas aflines y relevantes a las sub varlables del
Perfil Académico Profesional.

La hipétesie operacional ha tenido como presuncién dque ¢l grado refacional
de coherencia entre Aprendizaje y Evaluacion respecto al Pesfil Académico
Profesionai sera significativamente posiilva 0 negativa puesto gue e fendmeno
relacional de coherencia dependera de la magnitlud con que se ha ejecutado el

curriculo en sus diferentes capacidades, cuya prueba de hipdtesis de correlacion



por rangos de Sperman ha side la mayoeria de ke casos o positive o negativos
pasando por débiles a medios.

La discusion nuclear estriba en la confrontaclon de resultados con las
teorfas que sustenta al problema de investigacidn y a la prueba de hipétesis de por
qué la gradualidad relacional de coherencia entre Aprendizaje y Evaluacién y e
Perfil de Académico Profesional de los estudiantes de Ja Carrera Profesicnal de
Educacién Secundaria ¢oh mencidn eh Ciencias Naturales y Ecologia de 1a
Facultad de Educacidn y Humanidades -~ Rioja de ia Universidad Nacional de San
Martin.

Los fundamemtos que sustentan las hipotesls operacionales alternas
desglosados y agrupades a la hipdtesis central a la que configuran en
concordancia coh eu eecala de medicidn: o fendmeno relacional de coherencia
entre el Aprendizaje y Evaluacion con respecto al Perfil Académice Profesional al
influjo del enfoque constructlvista y la corriente conductista,

Finaimente de manera genérica se concluye que la refacidn de coherencia
entro Aprendizaje y Evaluacion ¢on el Perfil Académico Profesional no depende de
que los docentes y estudiantes evidencien ser constructivistas o conductistas. Con
cuakjuiera de ellos o con ambos de pueden formar tas caracteristicag académicas
profesionales. E! asunto estriba en que los resultados arrojan una correlacién de
coherencia que revela gue los docentes de la Facultad de Educacidn y
Humanidades — Rioja responsables de la ejecucion del cuimiculo reatmente son
tangencialmente constructivistas y poco conductistas.



ABSTRACT

The investigation of the besic type that is reporied, has contained its inveatigation
problem, objectives, conceptual theorefical mark and hypothesis in function o the
variables you comelate them Learning - Evaluation amd Professional Academic Profile.
The exacuilon has heen bounded in the Abllity of Education and Humanitles—Rloja of the
Natlonal University of San Martin.

To develop an investigation that tries to explain the degree or reiationship
leval among the mentioned variables in essence was interesting.

For it, to Learning and Evaluation, it will be evaluated making an analogy
among him Leaming and Evatuation reflected in the constructlvismo and the
Leaming and traditional denominated Evaluation.

While the evaluation Professional Academic Profile was carried out keeping
it mind the medullary characteristics attributed in the curricuium of the Ability of
Education and Humanities—RIoja of the National Unlversity of San Martin: Human
Capacity, Capacity of Adminisirative Adminisiration, Pedagogic and Technological
Capacity, Capacity of Investigation and Capacity of Sociat Projection.

The fellows show them, it was conformed by the members of the promotion
1896--2000, Professional Career of Secondary Education with mention in Natura
Seiences and Ecology. While tha sample for the educational oneg was intentional,
that is to say it was studied to the educational ones via its silabos correaponding to
the more subjects you tune and excellent o the sub vartables of the Professional
Academic Profile,

The operational hypotheeie hae had as presurmption that the degree
relacional of coherence between Learning and Evaluation regarding the
Professional Academic Profile will be significantly posttive or negative since the
phenomenon refacional of ccherence will depend on the magnitude with which the
curriculum has been executed in its different capacitiee whosze test of correlation
hypothesis for ranges of Sperman has been most of the cases or positive or
negatives passing for weak to means.



The nuclear discuseion rests in the confrontation of resulte with the theories
that # sustains to the investigation problem and the hypothesis test of why the
gradualidad relacional of coherence between Learning and Evaluation and the
Profile of the students' of the Professional Career of Secondary Education
Professional Acadamic with mention in Natural Sciences and Ecology of the Ability
of Education and Humanities—Rioja of the National University of San Martin,

The foundations that sustain the removed alternating operational hypotheses

and contained to the central hypothesis to which youthey configure in agreernant
with their mensuration acale: the phenomenon relacional of coherence between the
Leaming and Evaluation with regard o the Professional Academie Proflle to the
influence of the focus constructivista and the average conductista.
Finally in a generic way you concludee that the relationehip of coherence betwesn
Learning and Evaluation with the Professional Academic Profile doesn't depend
that the educationat ones and students evidence to be constructivistas o
conductistas. With anyone of them or with both of they can form the characteristics
academic professionals. The matter rests in that the results a correlation of
coherence that he/she reveals hurtle that the educational of the Ability of Education
and Humanities-Rioja responsible for the execution of the curriculum is reaily
tangencialmente constructivistas and little conductistas.
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CAPITULO §
INTRODUCGION
1. EL PROBLEMA

t.1. ANTECEDENTES DEL PROBLEMA

La evaiuacion es un proceso sistematico, continuo e integral destinado a
determinar hasta que puntos fueron logrados ios obletivos educacionales
previamente establecidos. Es un proceso que apracia y juzga el proceso dsl
aprendizaje de los alumnes de acuerdo con fines propuestos y metas por
alcanzar, es declr, es sistemdtico, gradual y continuo, gue comienza cuando se
inicia el estudic de un contenido determinado y continuo a través de todo el
proceso educativo, culrnjna_ndu con un andlisis sobre el desarrolio del perfii del
estudiante, Esto induce a determinar que Ia evaluacion tiene varios aspectos
importantes que meracen un andlisis.

la evaluacion implica un proceso sistematico y continuo, Por o tanto,
descarta las improvisaciones y las observaciones no controladas.

La evaluacion debe partir del principio de que los objetivos educacionales
han sido previamente establecidos e identificados, Sin objetivos previamente
establecidos resulta matertalmente imposible juzgar la cantidad o calidad del
aprendizaje logrado por los estudiantes.

La evaluacion es un proceso integral por que mide y valora todas las
manifestaciones de la conducta del alumna.

La evaluacién es un proceso continuc porque suU accion no ee detiena, ni
sus resuliados se logran aisladamente,

Sin embargo, la evaluacién en la educacion universitaria, en su
fermulacion e implermentacion no toma en cuenta estos aspectos basicos e
importantes: se evalia de manera muy diversa e inorganica.

Para que la evaluacion sea completa, debe efectuarse desde varios
angulos, cada uno de los cuales exige la aplicacidn de critertos y métedos de

andlisis especificos.
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« Usando el punto de vista de los fines generales e infrinsecos a toda
buena educacion que supone el desarrollo integral de la personalidad y
de [as capacldades del educando.

« Desde el punto de vista de la educacién cuantitativa del producto y de las
necesidades de educacion general y especializada pare e desarrollo
2CONOIMICO ¥ soclal.

» Desde af punto de vista de los niveles de aprovechamiento alcanzados
por & promedic de los estudiantes,

» Desde el punto de vista del rendimiento de 10s sepvicios educativos.

» Desde el punto de vista de los costos.

Finalmente, ia evajluacion educaclonal ha descartado ya el marco de la
mera verificacidn del! grado que un individuo evidencia determinados
conocimientos y destrezas, los cuales se comparten con criterioa reiativos y
absolutos.

El tratamiento inorganico de la evaluacién en la educacion universitaria
solo enriquece una formacion cognoacitiva, masiva o memorista. La evaluacion
debe crear condiciones de ensefianza que estimulen el pensamlento critico, por
lo tanto, la ensefianza universitaria debe proveer la informacion que fuera
necesaria para que se conozea claramente el dmbito y el eatado actual del
campo de ejecucion del aprendizaje.

Los aspectos antes mencionados, conducen a plantear ajgunas
preguntas gue sirvieron como referentes para la investigacion.

. La metodologia que utllizan Jos docentes de ta Unlversidad Naclonal de
San Martin Facultad de Educacidn y Humanidades — Riocja, para evaluar el
aprendizaje de los estudiantes se relaciona con su Perfil  Académico
Profesional?.

¢ Las técnicas e instrumentos que utilizan los docentes de la Universidad
Naclonal de $an Martin, Facultad de Educaclén y Humanidades - Rloja, para
determinar si han logrado o no los objetivos de aprendizaje estan en funcion del

perfil académico profesional de log estudiantes™.
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¢ Qué tipc de juicios asume el docente de la Universidad Nacional de San
Martin, Facultad de Educacion y Humanidades ~ Rioja, al obtener los
resuitados de @ evaluacion que [0s conducen al logro de los objetivos del
aprendizaje?.

¢ Que decisiones toman los docentes con los resiitados de Ja evaluacién del
aprendizaje que cenducen al logro de conductas de aprendizaje en los
estudiartes?.

1.2. DEFINICION DEL PROBLEMA

A estas alturas de vida institucional y habiendo ya egresade la primera
promocién de bachileres en educacién como producto de la Facultad de
Educacién y Humanidades - Rloja, desarrollar una Investigacion que en
esencia {rate de explicar el grado o nivel de relacién existente entre la
evaluacion el aprendizaje respecto al perfil de formacion académica profesionai
resuita Interesante.

Para ello primere, al aprendizaje y la evaluacidn, se le evaluard haciendo
una ansiogia entre aprendizaje y evaiuacion modeinas reflejados en el
constructivismo y el aprendizaje y 1a evaluaclén tradiclonales reflejados
an e} conductismo,

Mientras que la evaluacion del Perfil Académico Profesional se le
evaluard fenlende eh cuenta ias caracteristicas medulares adscritas en el
curficulo de la Facultad de Educacidn y Humanidades —~ Rioja de fa
Universidad Nacional de San Martin: capacidad humana, capacidad de gestion
administrativa, capacidad pedagdgica y tecnoldgica, capacidad de Investigacion
y capacidad de proyeccion social,

Cada uno de jos aspectos sefalados, a su vez, se le evaluard en funcion
a suU especlahizaclon categorial o conceptual proplo de su contexto
paradigmético en el que se configuran.
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1.3. ENUNCIADO

La direccionalidad de la investigacién subyace en su  problema de
investigacion cuya formulacidon esta dada por la interrogante siguients: gEN
QUE GRADO LA RELACION DE COHERENCIA ENTRE EL APRENDIZAJE Y
LA EVALUACION RESPONDE At. PERFIL ACADEMICO PROFESIONAL DE
LOS ESTUDIANTES DE LA CARRERA PROFESIONAL DE EDUCACION
SECUNDARIA, MENCION EN CIENCIAS NATURALES Y ECOLOGIA,
ESTABLECIDO EN EL CURRICULO DE LA FACULTAD DE EDUCACION Y
HUMANIDADES DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN MARTIN?.

2, MARCO TEQRICO
2.1. ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION

Es necesaric aciarar, que acerca del {ema investigado no se ha
encontrado estudlos simllares, no obstante hay textos, revistas y boletines, etc.,
gue entre sus contenidos aluden al problema en forma implicita, sin
eapecificarse particularrmente.

“la evaluaclon consiste en oblener Informacion objetiva sobre el
desarrolfo de la actividad educafivs y administrativa de /a facultad gue permitan
valorar los resuffados obfenidos, comparéndofos con fo previsto o planificado y
tormnar decisiones en funcion del logro de obfelfvos.” (Curricuio de 2 Facuitad de
Educacion y Humanidades- Rioja, Universidad Nacional de San Martin, 1895,
p. 165) Aqui se muesira uno de los aspectos importantes del estudio que tiene
que ver con la evaluacien y &) desarrolo de Ia actividad educativa, 'as coales
tiene que compararse con lo pravisio o planificado, en ¢l perfil académico
profesional contemplado en el curriculo, hecho que se considera que se
desconoce y como consecuencia de ello fa evaluacion y el aprendizaje no
tienan un nivel aceptable de ralacién con el perfil.

Se considera gue [a evajuacibn que realizan los docentes debe
sustemarse an los fines o intenciones a lograr en funcién a o sefalado en el
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perfil, es decir las caracteristicas que deben poseer los  profesionales al
terminar su formacion. Las preocupaciones son tacitas.

L La evaluacion de los docentes y e aprendizaje de los estudiantes de la
Facultad de Educacion v Humanidades — Rioja, de la Carrera Profesional de
Educacion Sacundaria con mencidn en Ciencias Naturales y Ecologia,
responde al perfil académico profesional del curriculo?.

En &l tema, constructivismo y evaluacion, del texto Evaluacion; Mas alla
de la nota, se sostione que: ".. uno de fos aspecios de la evaluacion serd
verificar si los conocimientos adquiridos pueden ser ufilizades por los slumnos
en circunstancias reales de nuevas situaciones y contenidos”. { p. 09)

Esta cita hace énfasis en la imporiancia de la evaluacién para verificar |a
utilizacion del aprendizaje en la préctica, lo cual conlleva a considerar que la
evaluacion debe estar orientada también a determinar st se esta cumpliendo
con lo sefalado en el perfil.

Juan Castro Rodriguez en la introduccion de su separata Evaluacion I,
dice: "Considero que, si un profesor en formacién o en ejercicio profesionsl
desea de veras oplimizar su rol educafivo deniro del procese educalive, debe
comenzar su accitn planteando de menera comecla la evaluacion, la cual no
implica exciusivamenfe, ef uso de nuevas lécnicas o pracedimientas; sing Una
profunda modificacién de su conducia frenfe @ efla . “Tanto ef docente como &/
funcionarnic necesitan saber hasfa que grado se estén logrando fos objefivos
educacionales. De alif que las funciones de la Evaluacion se denvan de jos
fines o intenciones de las personas que van a tomar decisiones, como las
siguiantes:

ZEn realidad, son efectivos los métodos de enseffanza que se practican?

cQué progresos se estin operando en la vida del educando y como se
estdn verificando los diferentes cambios en su conducla?

¢ Tiene dificuffades en ef aprendizaje?

cQué posibiidades de exito en la vida posl-escolar se le puede
ehservar?” (Castro Rodriguez, 1982, p. 8)

La evaluacion utilizada lineas arriba optimiza el proceso pedagdgico.



2.2. BASES TEORICAS

2.2.1. SUSTENTACION TEORICA DE LA RELACION DE LA
COHERENCIA ENTRE EL APRENDIZAJE Y LA EVALUACION
RESPECTO AL PERFIL ACADEMICO PROFESIONAL DE LA
FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES DE LA UNIVERSIDAD
NACIONAL DE SAN MARTIN
Sl ta teoria constituye la descripclén, explicaclon y prediccibn de 1a

realidad, y constituyese ademas en el fin Ulimo de la investigacion, implica

entonces, que la sustentacion tedrica inherente a la relacion de coherencla
entre la evaluacidn v el aprendizaje respecto al periil académico profesional de
educacion Secundaria con mencidn en Ciencias Naturales y Ecologia

concerniente al problema investigado en concordancia con su formulacion y

definicion, necesariamente tendra que sustentarse en funcién a las tecrias

coligadas, al constructiviesmo y al conductismo, cuyas capacidades: humana,
investigacién, pedagétgica y tecnoldgica, proyeccién social, y de gestidn
administrativa tendzan algunas diferencias.

2.2.1.1. SUSTENTACION TEORICA DE LA RELACION DE LA
COHERENGIA ENTRE EL. APRENDIZAJE Y LA EVALUACION
CONSTRUCTIVISTA, RESPECTO AL PERFIL ACADEMICO
PROFESIONAL DE EDUCACION SECUNDARIA, CON MENCION
EN CIENGIAS NATURALES Y ECOLOGIA
Los fundamentos tedricos medulares en la sustentacion de la relacidn de
coherencia de las variables del problema investigado, radican principalmente
en expllcar por qué, como y cuando ocurre |& relaclon de coherencla entre
aprendizaje y evaluacion respecto al Perfil Académico Profesional.

Sucede entonces gue Ja razén de por qué ocurre e| fendémeno relacional
tde coherencia entre las variables en relacibn, es porque los rasgos

fundamentales que caracterizan el profesional en formacién adscritas en el

16
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perfil debe ensefarse a aprenderse y a evaluar en esa manera. Es decir, que
para ol caso del perfil académico profesional de Facuftad de Educacién y
Humanidacles en la Carrera de Educacidn Secundaria, los rasgos traducidos
en capacidades: humana, de gestion administrativa, pedagdgicas v
tecnoldgicas, de investigacidn y de proyeccién socia! deben ensefiarse y
evaluarse en ia contextualizaciébn conceptual y categorial que preconiza ef
enfoque constructivista,

De acuerdo a 1a formulacion y sobre todo a la definicion de! problema, la
explicacion de por qué ocurre la relacion de coherencia entre el aprendizaje y
evaluacion respecto al perfil académico profesional estriba en extrapolar a las
dos variables; al hacer esta axtrapolacién se inteligen dos respuestas
satisfactorias, una en funcion al construclivismo como enfoyue, y la otra en
funcion at conductismo como corriente pedagégica. Entre estas dos, lo que
difiere son las concepciones de aprendizaje y avaluacion, mientras que &l perfil
académico profesional, en esencia, conceptualments, es el mismo.

Ahora blen, de acuerdo al constructivismo como enfoque pedagdgico se
intelige que entre la evaiuacién y el aprendizaje respecto al perfil académico
profesional ocurre un fendmeno refacional de coherencia en el contexto de su
concepbsidh, puesto que para el constructivismo la evaluacion esencialmente
reside en. “ £l grado en que los alumnos han construido, gracias a la ayuda
pedagdgica recibida y & uso de Sus propios recursos coghitivos,
interpretacicnes significativas y valiosas de ios contenidos revisados.

« Ef grado en que los alumnos haen sido capaces de efribuite un sentide
funcional ( no solo instrumental, (ambieén en relacion a la utiidad que
estos aprentizajes pueden ftener para ofros futuros) a dichas
interpretaciones."(Diaz y Hemandez, 2001, p. 183.

Mientras que el aprendizaje es el contexto de la concepeidn constructivista
esencialmente supone entenderlo en funcién a la obra de David Ausubsl, de
acuerdo con él, “.. hay que diferenciar los tpos de aprendizaje que pueden
ocurrir en of salon de clase. Se diferencian en primer fugar dos dmensiones
posibles del mismo:
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1. Laque se reflere al modio en que $e adquiere ef conocimienic.

2. La relafiva a I3 forma en que ef conocimiento es subsecuentemente
incorporado en la estrucliura de conocimiento ¢ esfructura cognibiva
def aprendiz,

Dentro de la primera dimensién encontramos a st vez a dos fipos de
aprendizajes posibles: por recepcién y por descubrimlento; y en la segunda
dimension enconframos a dos modalidades. por repeticion y significative, La
inferaccidn de estas dos dimensiones se fraduce en las denominadas
sitvaciones del aprendizafe escolar , aprendizaje por recepcién repelifiva, por
descubrimiento repeliivo, por recepcion significativa, o por descubnmiento
significativo."( Diaz y Hernandez, 2000, p. 10).

La funcién tedrica de explicar ¢dmo ocurre la relacion de coherencia entre
las variables de estudio, radica en estudiar la realidad, es decir, como se
materializ6, cémo se ejecutéd, cdmo se tangibilizd la svaluacién y el
aprendizaje en el contexto de los enfoques constructivisias; radica cbviamente,
también hacer un andlisis de coherencia entre estos procesos anexados entre
si, respecto al perfil académico profesional de Educacidn Secundaria con
mencién en Ciencias Naturales y Ecologia en la Facuftad de Educacion y
Aumanidades — Rioja.

En lc concerniente a la evaluacion, en a! constructiviemo, categdricamente
s5€ puede esgrimir dos conceptos cruciales:

a. La evaluacion tangenciaimente ha sido constructivista debido a las
pocas evidencias del aprendizaje traducidas en construccian.

b. Los Instrumentos de evaluaclon también han sido constructivistas
efimeramente debido a los pocos criterios que han empleado los
docentes en el proceso de evaluar el aprendizaje.

En consecuencia, se deduce que la coherencla entre la evaluacion y el
aprendizaje constructivista con respecto al Perfil Académico Profesional, en sus
sub variables de Capacidad Humana, de Gestion Administrativas, Padagégica
y Tecnologica, de Investigacion y de Proyeccidon Social ha evidenciado una
coherencia débil.
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La explicacion de cuando ocurre [a relacion de coherencia que se aborda
es tacita. La formacién académica de los estudiantes de la Carrera Profesional
de Educacién Secundaria con mencion en Ciencias Naturales y Ecologia ha
durado cinco afios en ese tiempo docentes y estudiantes han vivido una serie
de expariencias curiculares. Sin embargo, la preconizacion es que en esa
temporalidad no se aprendid lo suficiente para un correlato coherencial dptimo
entre la evaluacion y el aprendizaje constructivista con respecto al perfil

académico profesional.

2.2.1.2. SUSTENTACION TEORICA DE LA RELACION DE
COHERENCIA ENTRE LA EVALUACION Y EL APRENDIZAJE
CONDUCTISTA RESPECTO AL PERFIL ACADEMICO
PROFESIONAL DE EDUCACION SECUNDARIA, MENCION EN
CIENCIAS NATURALES Y ECOLOGIA
Para explicar [a relacién de coherencia entre el aprendizaje y la
evaluacion conductista respecto al perfil académico profesional, supone
intelagir tambiéh por qué, cdmeo y cuando ocurre la relacién de coherencia
entre las variables de estudiv,

Sucede entonces que Ia razédn del por qué ocurre el fendmeno relacional
de cohersncia entre las vanables en relacién, es porque los rasgos
fundamentales que caracterizan al profesional en formacién adscritas en el
perfil debe ensefarse y evaluar de esa manera. £Es decir, para el caso del perfil
académico profesional de la Facuftad de Educacidn y Humanidades ~ Rioja en
la Carrera de Educacion Secundaria con mencion en Cienclas Naturales y
Ecologia, los rasgos traducidos en capacidades como humana, de gestion
administrativa, pedagédgica y tecnoldgica, de investigacion y de proyeccién
social deben ensefiarse y evaluarse en el contexto del conductismoe ¢omo
cormente pedagogica.

De la extrapolacion de las dos variables en estudio para explicar por qué
ocurre 1a relacion de coherencia entre el aprendizaje v la evaluacion respecto
al perfil académico profesional se obtienen dos respuestas, una en funcién al
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constructivismo como enfoque, ya descritas, vy la otra en funcion al
conductismo,

Aclarando que, entre el enfoque constructivista y la corriente conductista,
lo que diferencian son las concepcicnes de aprendizaje y evaluacién, en tanto
que las caracteristicas del perfil académico profesional en esencia,
conceptualmente, es el mismo.

Con esos puntos claros, de acuerdo a conductismo como teoria
psicopedagdgica se deduce que entre el aprendizaje y la evaluacién respecto al
perfil académico profesional oourre un fendmeno relacional de coherencia en el
contexto de su concepcidn, puesto que para el conductismo evaiuar no es otra
cosa que: .. un enjuiciamiento clasificatorio final de un proceso, basado
fundamentaimenfe en un examen que pretende clasiicar y senlenciar & parlir
de un resuftado final y ello expresado cuanfitativamente... 1a faciidad de un
sistema de cuantificaciones standard en base supuestamente objefivas (que
sirva pare medir conocirnientos, muchos de elfos & corfo plazo que son ef eje de
la evaltiacion tradicionaf)...” (Moragues, 1999, p.30); Santos Guerra sostiene
ademas “La evaluacidn, en este caso, se convierfe en un clasificador injusto de
las personas y las experiencias. El aparente iigor de los nimeros y de /as
estadisticas confievan a un engaiio afadido.” (1997 p.82).

En tanto que el aprendizaje en el contexto del conductiemo es
predominantemente un “... aprendizaje memoristico de conocimienfos aisiados,
carentes de significado y trascendencia, suscephbles de olvidarse con facilidad”™
{(Whimbey y Luckhead, citade por Capelfa, 1999, p.4}; seriamos muy crueles sl
tomariamos enh cuenta lteralmente 10 citado anteriormente, siendo mas
tolerante se podria decir que el aprendizaje son los “cambios refativamente
parsistentes en la posible conducta, en tanfo que se deriven de Ia experiencia.”
(Meneses 1933, p.9%).

La funcidon tedrica de explicar como ocurre la relacion de coherencia
entre las variables de estudio, radica en estudiar la realidad, es decir, como se
materializd, se ejecutd, se tangiblizd el aprendizaje y 1a evaluacion en el
contexto del conductismo: radica obviamente, también en hacer un andlisis de
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coherencia entre esos procesos anexados entre si, respecto al perfil académico

profesicnal de la carrera de Educacién Secundaria con mancion en Ciencias

Naturales y Ecologia de la Facultad de Educacion y Humanidades de Rioja.

En o concerniente a la evaluacion en el conductismo se puede esgrimir:

a} La evaluacion que se realiza en la facultad de Humanidades de Ricja es
predominantemente conductisia, pues toma en cuenta los resultados y no el
proceso en si.

b} Los instrumentos de evaluacidn han sido también conductista pues los
criterios empleados por los docentes en e proceso de evaluar el
aprendizaje, se basan en examenes escritos, al cual dan mas peso
ponderativo.

La explicacion de cuando ocurre (a relacidén de coherencia que se aborda es
tacita, los estudiantes de la carrera de Educacién Secundana con mencion en
Cienciae Naturales y Ecologla, para su formacion profesional a durado cinco
afios, ttempo en el cual interactian docentes y alumnos en experiencias de
aprendizaje, los cuales buscan lograr lo que el perfit exige. Sin embargn, la
preconizacion es que en ese tiempo no se aprendié lo suficiente por lo tanto no
se conseguird un correlato coherencial dptimo entre el aprendizaje y la relacion
conductista con respecto al parfil académico profesional.

2.3. DEFINICION DE TERMINOS

® APRENDIZAJE
s+ Aprendizaje moderno reflejado en el constructivismo

"El aprendizaje... es un cambio mas o menos permanentes de l0s
conocimientos o de la comprension, debido a la reorganizacion tanlo de
experiencias pasadas como de fa informacion.” { Océano Gentrum, 1998,
0.270).

"El punto de vista de David P. Ausubel acerca del aprendizaje se
concentra en al organizacion de una feorfa del aprendizaje verbaf
significativo.”. "Ausubel plantea una doble clasificacion del aprendizaje

los cuales pueden enirecruzarse, eslos son:
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a) Aprendizaje por recepcion v aprendizaje por descubrimiento... Ef aprendizaje
por recapcién puede a su vez ser por repeficion o significativo.

) Aprendizaje significativo y Aprendizafe por repeficién.” (Crisologo, 1992,
p.60).

“...of aprendizaje es un proceso dindmico, activo e intemo; un cambio

gue ocurre en mayor medida cuando lo adguindo prevismente apoya o

que se estd aprendiendo...” (Del Aguila, Sanchez y otros.p.24),

« Aprendizaje tradicional reflejado en el conductismo

“.. la enseflanza (radicional se asegura fradicionaimente, sobre todo al
final de Jlos periodos escolares, de que e alumno haya adquirido los
conocimientos de la misma forrna come fueron fransmifidos por ef profesor.”
(Flores, 2001,p.24).

El aprendizaje bajo este enfoque asevera que: “... fas facultades innatas
de pensamientos, memoria, voluntad, efc., cuyo cultivo se realiza mediante ef
ejercicio y fa repeficion.”(Flores, 2001, p.23).

Y por tiitimo el aprendizaje en ésle enfoque se centra “...en férminos de
comportamiento obgervable, de modo que mientras no domine el aprendizaje
previo, no pueda continuar en e ctrso.” (Flores, 2001, p.39)
® EVALUACION

e Evaluacion moderna reflejada en el constructivismo

“La evaltacion as un proceso intagral y parmanenfe porgue abarca
fodos los aspecfos de Ia personalidad del alumno y de su aprendizaje, es
decir, la integridad def educando, durante fodo e&f proceso, permitiendo ef
anafisis y seguimiento de su desarrofio y aprendizaje.

Es un medio y no un fin porque permite reotienfar fa accién educativa a
favor del desarrolio de los alumnos y de su aprendizaje y no séio aprobarios o
desaprobarios.” (Santos, 1997, p.167)

“No basta hacer evaluaciones, no basta siquiera hacerfas bien. Es
preciso saber al servicio de que vaiores y da que personas se ponen.”
(Santos, 1997, p.B4)

+ Evaluacion tradicional reflejada en el instrumentatismo
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Capacidad Pedagbgica para el profesional, implica poseer
conocimientes cabal del objeto de estudio de la pedagogia como ciencia, es
decir, el conocimiento compiejo y controversial de la educacion. El
conocimiento de Ia' educacion como hecho social, como relacion social,
como forma ds conciencia social, como fendémeno politico, ete. Miantras que
Capacidad tecnologica derivada de la pedagogia, para el profesional,

supone poseer dominio respecto “...a la incorporacion e innovacion de
instrumenfal técnico con el propésito de mejorar ef proceso diddclico." {
Aviia, 2000,p.160).

Cabe precisar que la capacidad cognoscitiva de la pedagogia se
operaviliza mediante la tecnologfa educativa en funcidén a la concepcién de
la educacion. En un contexto la pedagogia se traduce en tecnologia cuanda
ésta aborda ja maleriakzacion de los procesos, elementos y sujetos
curriculares en concordancia con los intereses de una sociedad concreta.
CAPACIDAD DE INVESTIGACION

En el campo de [a educacion, la Capacidad de Investigacion es la
formacidn reflejada en actitudes de conocimiento filosdficos, cientificos y
tecnoléglcos, hecho gue objetivamente implica elaborar ef proyecto de
investigacion, ejecucitn y reporte de fa investigacién.

CAPACGIDAD DE PROYECGION SOCIAL

Se refiere a hacer del docente un agente capaz de ser promotor gel
cambio y del  desarrolio de la comunidad local, regional y nacional,
organizéndola y trabajdndola con ella para la solucién de sus problemas
educativos y culturales, haciehdo de Ja educaclon y la accién docente e
mator para tal cornetido.
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2.4. HIPOTESIS

241, HipStesis Centrales
Hipotesis Central Alterna { H4)

El grado relacional de coherencia entre el aprendizaje y |Ia
evaluacion respecto perfil académico profesional de los estudianies de la
Carrera Profesional de Educacién Secundarla con mencidn en Ciencias
Naturales y Ecologia establecidos en el Curriculum de la Facultad de
Educaciéh y Humanidades —~ Rioja, de la Universidad Nacional de San Martin
sera significativamente negativa o positiva puesto que e! fendmeno relacicnal
de coherencia dependerd de la magnitud con que se ha ejecutado el curmiculo
en sus diferentes capacidades: humana, de gestidn administrativa, pedagdgica

y tecnoldgica , de invastigacién y de proyeccion social.

Hipotesis Central Nula { Hp).

El grado relacional de coherencia entre el Aprendizaje y la
Evaluacion respecto Petfil Académico Profasional de los estudiantes de la
Carrara Profesional de Educacién Secundaria, con mencién en Ciencias
Naturales y Ecologia establecidos en el Currfculum de @ Facultad de
Educacién y Humanidades — Rioja, de la Universidad Nacional de San Mattin
NG GGid wygunniaran@nte negativa o positiva puesto que e fandmene
relacional de coherencia dependera de la magnitud con que se ha eiecutado el
curricute en sus diferentes capacidades: humana, de gestiéh administrativa,
pedagogica y tecnoldgica |, de investigacion y de proyaccién social,

2.4.2. Hipotesis Operacionales Alternas

Hipdtasis Operacional Alterna {H1_1)

El nivel relacional de coherencia entre el aprendizaje y la evaluacion
moderna reflejado en el constructivismo insertade a la capacidad humana de
los estudiantes de la Carrera Profesional de Educacién Secundaria con

mencién en Ciencias Naturales y Ecologia, establecidos en el curriculum de Ja
Facultad de Educacién y Humanidades — Rioja de la Universidad Nacional de
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San Martin, sera significativamente negativa o positiva puesto que el fenémeno
refacional de coherencia dependerd de fa magnitud con que se ha ejecutado el
curriculo.

Hipotesis Operaclonal Alterma (H4_ 2}

El nivel relacional de coberencia entre e aprendizzje y la evaluacion
moderna reflejado en el constructivismo insertado en la capacidad de gestion
administrativa, de los Carrera Profesional de Educacion Secundaria con
mencidn en Ciencias Naturales y Ecologia, establecidos en el curriculum de la
Facultad de Educacién ¥y Humanidades — Rioja de la Universidad Nacional de
San Martin, sera significativamente negativa o positiva puesto que el fenémeno
relacional de coherencia dependerd de fa magnitud con que se ha ejecutado =i
curriculo.

Hipstesis Operacional Alterna (H1,3)

El nivel relacional de coherencia entre el aprendizaje y 1a evaluacion
moderna reflejado en el constructivismo insertado en la capacidad pedagégica,
de los Carrera Profesional de Educacion Secundaria, con mencion en Ciencias
Naturales y Ecologia, establecidos en el curriculum de la Facultad de
Educacion y Humanidades — Rioja de la Universidad Nacional de San Martin,
- ser signiﬁcativ'amente negativa o positiva puesto gue el fendmeno relacional
de coherencia dependera de la magnitud con gue se ha ajecutado al curriculo.

Hipotesis Qperaciona! Alterna {(H4 4)

El nivel relacional de coherencia entre el aprendizaje y la evaluacién
moderna reflejado en el constructivismo insertado en la capacidad de
investigacion, de los Carrera Profesional de Educacion Secundaria con
mencidn en Ciencias Naturales y Ecolegia, establecidos en el curriculum de la
Facultad de Educacidn y Humanidades — Rioja de la Universidad Nacional de
San Martin, sera significativamente negativa ¢ positiva puesto que el fenémeno
relacional de coherencia dependera de la magnitud con que se ha sjecutado el

gurriculo.



Hipotesls Operacional Alterna (Hq.5)

El nivel relacional de coherencia entre el aprendizaje y la evaluacion
moderna reflejado en el constructivismo inserfado en la capacidad de
proyeccion social, de los Carrara Profesional de Educacion Secundaria con
mencidn en Ciencias Naturales y Ecologia, establecidos en el curriculum de la
Facuitad de Educacion ¥y Humanidades ~ Rioja de la Universidad Nacional de
San Martin, seré significativamente negativa o positiva puesto que el fendémeno
refacional de coherencia dependera de la magnitud con que se ha ejecutado el
curriculo,

Hipdtesis Qperacional Alterna (Hq g)

El nivel relacionati de coherencia entre el aprendizaje y la evaluacion
tradicional reflejado en el conductisme insertado en la capacidad humana, de
los Carrera Profesional de Educacidn Secundatia con mencion en Ciencias
Naturales y Ecologia, establecidos en el curficulum de la Facultad de
Educacion y Humanidades — Rioja de la Universidad Macional de San Martin,
serd significativamente negative o positiva puesto que el fenémeno relacional
de coherencia dependera de la magnitud con gue se ha ejecutado el curriculo.

Hipotesis Operacional Alterna (H1.7)

El nivel relacional de coherencia antre el aprendizaje y la evaluacion
tradicional reflejado en e! conductismo insertado en la capacidad de gestién
administrativa, de los Carrera Profesional de Educacicn Secundaria con
mencion en Ciencias Naturales y Ecologia, establecidos en el curriculum de la
Facultad de Educacidn y Humanidades — Rioja de la Universidad Naciona! de
oan Martin, sera significativamente negativa o positiva puesto que &) fendmeno
relacional de coherencia dependera de la magnitud con que se ha ejecutado el
cuiriculo,

Hipotesis Operaclonal Alterna {(H14 g}

El nivel relacional de coherencia entre el aprendizaje y la evaluacion
tradicional reflejado en el conductismo insertado en 'a capacidad pedagégica,

da los Carrera Profesional de Educacion Secundaria con mencion en Ciencias
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Naturales y Ecologia, establecidos en e curriculum de la Faculiad de
Educacion y Humanidades — Rioja de la Universidad Nacional de San Martin,
sera significativamente negativa o positiva puesto que el fendmeno relacional
de goherencia dependerd de Ja magnitud con que se ha gjecutado el curriculo.

Hipotesis Operacional Alterna {Hq g}

E! nivel relacional de coherencia antre el aprendizaje y la avaluacion
tradicional reflejado en el conductismo inserado en ja capacidad de
investigacion, de los Carrera Profesional de Educacion Secundaria con
mencidn en Ciencias Naturales y Ecologia, establecidos en el curriculum de la
Facultad de Educacion y Humanidades — Rioja de la Universidad Nacional de
San Martin, sera significativamente negativa ¢ positiva puesto que el fenomeno
relacional de coherencia dapendera de la magnitud con que se ha ajecutado el
curriculo.

Hipodtesis Operacional Alterna {H4 1g)

El nivel relacional de coherencia entre el aprendizaje y la evajuvacion
tradicional reflgjado en el conductismo insertado en la capacidad de proyeccion
social, de los Carrera Profesional de Educacion Secundaria con mencién en
Ciencias Naturales y Ecologia, establecidos en el curriculum de |a Facultad de
Educacion y Humanidades — Rigja de 1a Universidad Nacional de San Martin,
sera significativamente negativa o positiva puesto que el fendmeno relacionat

de coherencia dependerd de la magnitud con que se ha ejecutado el curriculo.



SISTEMA DE VARIABLES
41. VARIABLES
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proyeccidn social
Ov Capacidad de Proyeccion [« Parlicipacitén an fa
5 Social problemética social

Actitudes hzcia la proyeccibn
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2.5, OBJETIVOS

2.5.1. OBJETIVO GENERAL

+ [Determinar el grado refacional de coherencia entre aprendizaje y evaluacion,
y el perfil académico profesional de los estudiantes de la Carrera Profesional
de Educacion Secundaria con mencion en Ciencias Naturales y Ecologia,
establecidos en el curriculum de la Facultad de Educacion y Humanidades -
Ricja de ita Universidad Nacional de San Martin, explicando la realidad
inkerente a la formacidn profesional docente en perspectiva que la
informacion que se obtenga sea valida v confiable.

2.6.2, OBJETIVOS ESPECIFICOS

o Recolectar informacién respecto al aprendizaje y la evaluacion de los
estudiantes de la Carrera Profesional de Educacién Secundaria con mencitn
en Clenclas WNaturales y Ecologla, establecldos en e Curriculo de fa
Facultad de Educacion y Humanidades-Rioja.

» Recolectar informacion respecto al perfil académico profesional de ios
estudiantes de ia Carrera Profesional de Educacion Secundaria con mencion
en Ciencias Naturales y Ecolegia, establecidos en el curriculum de la
Facultad de Educacion y Humanidades - Rioja.

+« Explicar {a realidad inherente a ia formacion profesional docente en 13
carrera profesional de Educacion Secundaria con maencidn en Ciencias
Naturales y Ecologia de la Facultad de Educacion y Humanidades - Rioja de
la Universidad Nacional de San Martin,

2.5.3. OBJETIVDS METODOLOGICOS

» Procesar la informacidn obtenida tabutdndota para su procesamiento,
andlisia e interpretacion.

s Procesar Jos resuitados obtenidos, contrastando 'as hipotesis con las
técnicas estadisticas mas apropiadas.
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Discutir los resultados confrontdndolos con las teorias que sustenta a la
investigacion.

Emith conclusiones concretas Inferidas de 108 resultados en concordancia
eon el problema e hipétesis.

Adscribir recomendaciones inherentes a ia investigacién y & los resuitados.
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CAPITULO N
MATERIALES Y METODOS

1. POBLACION
La coherencla entre el aprendizale v la evaluaclén respecto al perfll

académico profesional estriba en eslablecer a un universo compuesto, por una
parte de estudiantes y por otra por docentes. Al delimitarle, implica entonces,
qgue los estudiantes en 105 cuales se reallzd 12 Investigaclon estuvo conformada
por todos los integranies de ia promocién 1986 — 2000, Carrera Profesional de
Educacion Secundaria con mencién en Ciencias Natursles y Ecologia de la
Facullad de Educacton ¥y Human!dades — Rloja de Ja Universidad Nacional de
San Martin; mientras que los docentes estudiades fueron todos aquelios que
formaron & ia referida promecidn, cuyo estudio fue a través de sus silabos de
¢ada una de ias asignaturas desarroliadas,

2. MUESTRA
La muestra estuvo conformada representativamente por los intagrantes

de ia promocion 1998 - 2000 (11 egresadoes), Carrera Profesional de Educacion
Secundaria con mencidon en Ciencias Naturales y Ecologia de la Facuitad de
Educacion y Humanidades — Rioja de la Universidad Nacioral de San Martin.
Mientras que fa muesira para los docerntes fue intencional, es decir, se
estudiaron a los docentes via sus silabos correspondientes a Jas asignaturas
mds afines y relevantes a fas sub variables del perfil académico profesional:
capacidad humana, capacidad de gestion administrativa, capacidad pedagogica
y tecnoldgica, capacidad de investigacién y capacidad de proyeccién social.

3. DISENO DE CONTRASTACION

Dado al tipo de investigacion, basica, y el hivel, descriptivo correlacional,
para comprobar las hipdtesis se ha empleado el parémetro estadistico
denominado el coeficiente de correlacion por rangos de Sperman , asi
como ol disefio de investigacion de investigacion correlacional representado por

el siguiente diagrama:



Ox Ox = Oxy, OX,

0}.‘ OY = OY'II 0?2! 0?31 0?4. OYE

donde,
M = Representa [a muestra.
Oy = Evaluacion de la vasiable aprendizaje y evaluacion.

0? = Evaluacion de la variable perfil académico profesional.

r = Posible relacion entre las variables de estudio.

Ox; = Es la sub varlable aprendizaje y evaluacion reflejadc en €l
constructivismo
Ox; = Es la sub variable aprendizaje y evaluacion tradicional reflejado en el

conductismo e instrumentalismo.

Qy; = Sub variable capacidad humana.

Oy, = Sub variable capacidad de gestion administrativa.
Qys = Sub variable capacidad pedagdgica y tecnolégica.
Oy, = 3ub varable capacidad de investigacion,

Oys = Sub variable capacidad de proyeccidn social.

De estas sub varlables se obtendran diez relaciones de coherencia tal

como se detalla:
® Oxqr Oy

donde

Ox, = Es la sub variable aprendizaje y evaluacién moderna reflejado en el
conatructiviamao.
Oy, = Es la sub varlable capacidad humana,
r = Es la posible relacidon de coherencia entre ambas sub variables,
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® OX,r Oy,
donde
Oxs = Es la sub variable aprendizaje y evaluacion moderna reflejado en el
constructivismo.
Oy, = Es la sub variable capacidades en gestion administrativa.
r = Es ia posible relacion de coherencla entre ambas sub variables.
® Ox,r Oy,
donde
OX; = Es la sub variable aprendizaje y evaluaclén moderna reflejado en el
constructivismo.
Oy: = Es la sub variable capacidad pedagdgica .
r = Eslaposible relacion de coherencla entre ambas sub varlabies.
@& Ox,r0y,
donde
Ox, = Es la sub variable aprendizaje y evaluacion modema refiejado en el
constructivismo.
Ova = Es la sub variable capacidades en investigacion .
T = Es la posible relacidn de coherencia entre ambas sub variables,
@& OX,rYys
donde
Ox, = Es la sub variable aprendizaje y evaluacion moderna reflejada en el
conhstructivismo.
Oy = Es la sub variable capacidades de proyeccion social,
T = Es la posible retacion de coherencia enfre ambas sub vanables.
® Ox;r Oy,
donde
Ox,; = Es la sub variable aprendizaje y evaluacién tradicional reflejado en el
conductismo e instrumentaliamo.
Oy, = Es ia sub varlablie capacldad humana,
r = £¢ |a posible relacién de coherencia entre ambas sub variables.



® Oxyr Oy,
donde
Ox; = Es la sub variable aprendizaje y evaluacién tradicional reflejado en el
conductismo e instrumentalismo.
Oy, = Es la sub variable capacidad en gestion administrativa,
r = Es la posible relacitn de coherencia entre ambas sub variables.
@ Ox; rQy,
donde
Ox, = Es la sub varlable aprendizaje y evaluacion tradiclonal refiejado en el
conductisme a instrumentalismo.
Qyy; = Es la sub variable capacidad pedagogica.
r =es (g posible relaciin de conerencla entre ambas sub variabies,
® Ox;rQy,
donde
0x, = Es$ la sub variable aprendizaje y evaluacién tradicional reflejado en el
Conductismo e instrumentalismo.
Oy = Es la sub variable capacidad en investigacién,
r = s la positle relacion de coherencia entre ambas sub variables,
® Ox;r Oy,
donde
Ox, = Es la sub variable aprendizaje vy evaluacion tradicional reflejado en el
conductisme e instrumentalismo.
Oys= Es la sub varlable capacidad en proyeccién social.
r = Es la posible relacion de coherencia entre ambas sub variables.

4. PROCEDIMIENTO Y TECN!CAS

4.1. PROCEDIMIENTO

Loe procedimientos relacionados sustancialmente con la ejecucion de Ia
investigacion se ha centrado principalmente en ia aplicacion de los test, con un
iempo total de una hora 30 minutos; los cuales fueron desamrollados a los



sujetos muestrales en forma individuat en sus respectivos domicilios., después
sa procedid a la fase de gabinete que consistid en la tabulacién de los datos

obtenido , para luego proceder al anaiisis de los resultados .

4.2, TECNICAS

® Test para medir ta Capacidad Humana, capacidad en Gestion
Administrativa.

@ Instrumento para medir la capacidad Pedagdgica.

® Cuestionario para medir ia Capacidad de Proyeccién Social.

® Andlisis de contenido para medir la Capacidad de investigacién,

® Andlisis de contenido para abstraer evidencias sobre aprendizaje vy
evaluacion conductistas insertas en los silabus,

® Andlisis de contenide para abstraer evidencias sobre aprendizaje y
evaluacion del enfoque constructivista insertas en los silabus.

® Fichaje para la elaboracién del proyecto y reposte de la investigecion .

8. INSTRUMENTOS

5.1. RECOLECCION DE DATOS

® Test para medir Ja capacidad humana evidentes en actitudes hacia la ética
y axiclogia como hombre sanmartinense y peruano de los integrantes de la
promocion 1996 — 2000, Carrera Profesional de Educacion Secundaria con
mencién en Ciencias Naturales y Ecologia de la Facultad de Educacion y
Humanidades — Rioja. Ver Anexo N° 01,

® Test para medir la capacidad de gestion administrativa en los integrantes
de la promocidn 19968 — 2000, Carrera Profesional Educacién Secundaria
con mencion en Ciencias Naturales y Ecologia de la Facultad de Educacion
y Humanidades - Ricja. Ver Anexo N*® 02.

® Instrumento para medir fa capacidad pedagdgica en los integrantes de la
promocion 1996 — 2000, Carrera Profesional de Educacion Secundaria con

menclén en Clencias Naturales y Ecologfa de la facultad de Educacion y
Humanidades — Rioja. Ver Anexo N° 03
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® Analisis de contenido para medir la capacidad de investigacion (proyecto
de tesis) en los integrantes de la promocion 1996 — 2000, Carrera
Profesional Educacion Secundaria con mencién en Ciencias Naturales y
Ecologla, de Ja Facultad de Educacion y Humanidades — Rioja. Ver Anexo
N® 04,

® Test para medir |la capacidad de proyeccitn social en los integrantes de {a
promocién 1896 ~ 2000, Carrera Profesional Educacion Secundaria con
mencidon en Ciencias Naturales y Ecologia de la Facultad de Educacion y
Humanidades - Rioja. Ver Anexo N° 05,

® Andlisis de contenido para absiraer las evidencias sobre aprendizaje y
evaluacion de la corriente pedagogica conductista insertas en los silabos de
los docentes que formaron a los integrantes de la promocién 1986 - 2000
Carrera  Profesional de Educacion Secundaria con mencion &n
Ciencias Naturaies y Ecologia de 1a Facultad de Educacién y Humanidades
— Rioja. Ver Anaxe N° 06.

® Andlsls de contenido para abstraer jas evidencias sobre aprendizaje y
evaluacidén del enfoque constructivistas insertas en los sllabos de los
docentes que formaron a los integrantes de la promocidn 1896 — 2000,
Carrera Profesional de Educacién Secundaria con mencién en
Ciencias Naturales y Ecologia de la Facultad de Educacién y Humanidades
- Rioja. Ver Anexo N° 7.

5.2, INSTRUMENTOS PARA EL PROCESAMIENTO DE DATOS

Para el procesamiento de datos se ufilizé la prueba estadistica de

correlacion por rangos de Sperman, cuya formula €s la siguiente:

2
szl._G_Z?E__.
n{n’ —1)
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donde
Rp = Coefictante de comelacion por rangos.

ED2 = Suma de los cuadrados de las diferencias entre rangos.

n =  Numero de observaciones.

El procedimiento fue & siguiente:

1.

®m s LN

Se obtuvo |a diferencia en rango para cada par de observaciones,
Se verifico gue las sumatorias de las diferencias se sumen a 0.
Se elevo al cuadrado las diferencias.

Se sumo los cuadrados de las diferencias para obtener 3° D?,

Se calculs el coeflciente de correlacion por rangos de Sperman { rp).
Se caleuld |a estadistica t — studen para comprobar ia significacién de la

relacion rp mediante la formula siguiente:

_ n-2
[ =1, 5

t = t - student calculada.
n = tamano de la muestra,
r = coeficiente de correlacion por rangos.
Se determind de ante mano que el nivel de significancia «( 0.09).
Se determind & valor critico de t = tabulada ( te) mediante 1a sigulente
formula:
e =T({n-2)gl{1-a)
a = nivel de significancia { 1- «)
gl = grados de libertad { n-2)
Se obtuvo Ja decision estadistica.

La escala de medicidn que se utilizé para medir la relacién entro las
variables de estudio, Aprendizaje y Evaluacion y el Perfil Académico de
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Farmacion Profesional fue del tipo ordinal organizada en igs niveles criferiales

siguientes:
NIVELES CRITERIALES INTERVALOS
Correlacion de coherencia negativa ¢ 00
parfecta o
Correlacion de coherencia negativa mu
° Y 0.90
fuerte
Correlacion  de coherepcia negativa 075
considerable
Correlacion de coherencia negativa
-0.50
media
[ Correlacion de coherencia negativa débil -0.10
No existe correlacién de coherencia 0.00
 alguna entre variables :
Correlacién de coharencia positiva débil +0.4D
Correlacion de cecherencia positiva media +0.50
Correlacibn de coherencia positiva
+0.75
considarable
Cormrelacién de ccherencia positiva m
pe nd +0.90
fuerte perfecta
Cofrelacion de  coherencla sltiva
Po +1.00

perfecta

6. PRUEBA DE HIPGTESIS,

La prueba de las hipitesis centrales en funcién

de las hipdtesis

operacionales se ha ceflido a los pardmetros del disefio de investigacion
correlacionat, a 1a recoleccidn de datos para evaluar la relacion entre la sub
variables desagregadas de la variable aprendizaje y evaluacién y las cinco

sub variables desagregadas de la variable perfil académico profesional, del
calculo de fa relacion de coherencia de la prueba estadistica de correlacion

por rangos de Sperman y fa prueba de significacion mediante las formulas

de t student, tal como se explicitan:
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Prueba de la hipétesis operacional aiterna ( Hq4 )
o Cailculo de la coeficiente de correlacién por rangos de Sperman( rp )

Re=t-—i 7y ' Tar-n

o Célculo de [a t calculada ( €.,

_— n—3 —
£, —rp.{——l_mq = 0290 |12 :=o_gog1
1-(0.290)

a Calculo de la t tabulada { ty,)
fL,=aln-2)=003(11-2) = 2.262

a Curva de aceptacién de la hipdtesis alterna { H, } y de rechazo da ila
hipotesis nula { Hp,) respecto a la significatividad inherente al grado de
relacién entre Evaluacion y Aprendizaje reflejade en #f constructivismo y la
Capacidad Humana de los estudiantes de la Camera Profesional de
Educacion Secundaria con mencion en Ciencias Naturaies y Ecologla,
establecidos en el curricutum de la Facultad de Educacidon y Humanidades ~
Rioja de la Universidad Naciona! de San Martir.

/

— f
Region de rechazo : Regidn de aceptacion i Regién de rechazo
tx= l2.262 0 tcLﬂ +2.262

1= +0.9091

o Se acepta la hipotesis nula { Hq.) . Es decir, se acepla el grado relacional
entre  Evaluacidn y Aprendizaje reflejado en el constructiviemo y la
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Capacidad Humana de los estudiantes de la Carrera Profesional de
Educacidon Secundaria con mencién en Ciencias MNaturales y Ecologia,
establecidos en el curriculum de = Facultad de Educacion y Humanidades —
Rioja de la Universidad Nacional de San Martin.

Prueba de la hipGtesis operacional alterna {( Hyz )
Calculo de la coeficiente de correlacidn por rangos de Sperman{rp )

Rp= 62.0° - _S238) _ 4082

np -1} 13(112 -1

Célculo de la t calculada { 1.,

— =2

Calculo de 1a t tabulada { t.u.,
b :a(n_ 2}= 0.05 {11-2) = 2.262

Curva de aceptacin de la hipdtesls alterna { H.2 ) vy de rechazo de la
hipdtesis nula (H,,) respecto a la significatividad inherente al grado de
relacién entre Evaluacion y Aprendizaje reflejade en €] constructivismo y la
Capacidag de Gestidn Administrativa en Jos estudiantes de Ia Carrera
Profesional de Educacién Secundaria con mencidn en Ciencias Naturales y
Ecologia, establecidos en el curriculum de la Facultad de Educacién y
Humanidades - Rloja de {a Universigad Nacionat de San Martin.

74
_r , If em—
Region de rechazo | Regidn de aceptacién [ Regién de rechazo
ta= —|2.262 0 t4L= +2.262

t.=-0.247



o Se acepta la hipétesis nula ( H,,) . Es decir, se acepta el grado relacional

entre  Evaluacion y Aprendizaje reflejado en el constructivismo y Ia
Capacidad de Gestion Administrativa en los estudiantes de Ila Carrera
Profesional de Educacion Secundaria con mencion en Ciencias Naturales vy
Ecclogia, establecidos en el cumiculum de la Facultad de Educacion y
Humanidades — Rioja de la Universidad Nacional de San Martin.

Prueba de la hipotesis operacional alterna { Hqs )
Calculo de 1a coeficiente de correlacion por rangos de Sperman( rp )

6 0% _,  6(276) _
Rpl- G = 1o s = 0,266

Célculo de [a t calculada (t.,

i =»r ||—---"'2 - ’ 117 - 7
¢ - - 'U. 91
P l-rp 0255 ALY

Cdlculo de la ¢ tabulada ( t,
1., =ofn—2)=0.05 (11-2) = 2.262

Curva de aceptacion de la hipdtesls alterna { H.a ) ¥ de rechazo de la
hipdtesis nula ( Hgs ) respecto a la significatividad inhersnte al grado de
refacion entre Evaluacion y Aprendizaje reflejado en el constructivismo y la
Capacidad Pedagdgica y Tecnoldgica eh los estudiantes de la Carrera
Profesional de Educacién Secundaria con mencién en Ciencias Naturales y
Ecologia, establecidos en el curriculum de la Facultad cde Educacion y
Humanidades - Rloja de la Universidad Naclonal de San Martin.
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% /’? i-a :
—_— .
Regién de rechazo ; Region de aceptacién ; Region de rechazo
te= ~|2.262 0 t.:|:= +2.262

L= 0,791
o 3e acepta la hipitesis nula ( Hps) . Es decir, se acepta el grado relacional
entre Evafuacion y Aprendizaje reflejado en el constructivismo y ia
Capacidad pedagdgica y Techoldgica en los estudiantes de la Carrera
Profesional de Educacién Secundaria con mencion en Ciencias Naturales y
Ecologia, establecidos en el curriculum de la Facultad de Educacidn y
Humanidadee — Rioja de la Universidad Nacional de San Martin,

Prueba de 1a hipdtesis aperacional alterna ( Hq. )
o Calculo de la coeficionte da correlacién por rangoe de Sperman( rp }

Rp=1- 52‘”2 = 1..&: .48
mn’ -1 HF -1)

o GCdlculo de lat calculada (t,,

I =r f“‘kz—= [(9-2 =41.333
¥ I.—.';U: 0.290 ;:—-ﬂr"_ﬁ-j?

o Caleulo de |a t tabulada ( Ly,
1 = @lnr~2)= 0.05 (9-2) = 2.365
u Curva de aceptacién de la hipdtesis allerna { Hi4 ) y de rechazo de la
hipotesis nula { Ho4} respecto a ta significatividad inherente al grado de
relacién entre Evaluacion y Aprendizaje reflelado en el constructivismo vy ia
Capacidad de Investigacion an los estudiantes da ia Carrera Profesional de
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Educacion Secundaria coh mencién en Cjencias Naturales y Ecologia,
establecidos en el curriculum de la Facultad de Educacion y Humanidades —

Rioja de la Universidad Nacional de San Martin.

7N
/ AN
% e ki

Ragidn de rechazo |  Regidn de aceptacion | Regién da rechazo

ta: .!2_355 0 tlz +23&5

L= +1.333

o 5e acepta la hipétesis pula { Hol) . Es decir, se acepta el grado relacional
entre Evaluacién y Aprendizaje reflejado en el constructivismo y la
Capacidad de Investigacion en los estudiantes de la Camera Profesional de
Educacion Secundaria con mencion en Ciencias Naturales y Ecologia,
establecidos en el curriculum de la Facultad de Educacién y Humanidades —
Ricja de Ja Universidad Nacional de San Martin.

Prueba de 1a hipotesis operacional alterna { H,5 )
o Calculo de la coeficiente de correlacién por rangos de Sperman( rp )

o Caleulo de la t cateulada (t.,

o =1y i = -3 = 0791
¢ P l-p - 0253 1= @55 .

a Cdlcuio de la t tabulada { ¢,
Ly = aln-2)=0.05( 11-2) = 2.262
o Curva de aceptacidn de la hipdtesis alterna { H,s ) v de rechazo de la
hipitesis nula { Hps) respecte a la significatividad inherente al grado de
relaclon entre Evaluaclon y Aprendizaje reflejado en el constructivismo y 1a
Capacidad de Proyeccidn Social en los astudiantes de la Carrera Profesional
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de Educacion Secundaria con mencion en Ciencias Naturales y Ecologia,
establacidos en e! curriculum de la Facultad de Educacién y Humanidades —

Rioja de la Universidad Nacional de San Martin,

‘y 4 / 1-ex .
Region de rechazo } Regién de aceptacion Region de rechazo
| H
b= j2.262 ‘ 0 tcL= +2.262
t.=-0.791

o Se acepla la hipdtesis nula { Hys) . ES decir, se acepta el grado relacional
antre Evaluacion y Aprendizaje reflejade en el constructivismo y Ia
Capacidad de Proyeccion Social en los estudiantes de la Carrera Profesional
de Educacion Secundaria con mencion en Ciencias Naturales y Ecologia,
establecidos en e curriculum de 'a Facultad de Educacion y Humanidades ~

Ricja de la Universidad Nacionai de San Martin.

Prueba de la hipotesis operacional alterna { Hqq)
o Calcuio de ia coeficiente de correlacion por rangos de Sperman( sp )

63D _ . 6(302)_
L SED . 830D 4373
Re=l-—57h 1320

n Calculo de la t calculada (1.

t, =1, 5= (-7 = 12060
PAI- ~OI ey
n Cdlcuio de [a t tabulada ( fius,
oo = a{n—2)= 0.05 ( 11-2) = 2.262

o Curva de aceptacién de ia hipdtesls alterna { H.q )} ¥ de rechazo de la
hipotesis nula { Hye) respecto a la significatividad inherente al grado de
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relacion entre Evaluacion y Aprendizaje reflejado en el conductismo y Ia
Capacidad Humana en los estudiantes de la Carrera Profesional de
Educacion Secundaria con mencion en Ciencias Naturales y Ecologia,
establecidos en el curriculum de |a Facultad de Educacion y Humanidades —
Rioja de la Universidad Nacional de San Martin,

[ 4
% ! 1.a 7
e
Regitn de rechazo |  Regién de aceptacién Region de rechazo
]
ler |2.252 0 ter=+2.262
A P
o Se dcupla la hipdlesis nula ( Hes) . Es decir, se acepta el grad~ r'acional

entre Evaluacién y Aprendizaje reflejado en el conductismo y la Capacidad
Humana en los estudiantes de la Carrera Profesional de Educacion
Secundaria con mencién en Ciencias Naturales y Ecologia, establecidos en
el curriculum de la Facultad de Educacion y Humanidades — Rioja de la
Universidad Nacional de San Martin.

Prueba de Ja hipdtesis operacional alterna { Hy 7 )
o Calculo de la cosficienta de corralacién por rangos de Sperman( rp )

Rp=1- E‘Zi _8CP) . 4 695
nin® -1} 1320

o Caleulo de la t caleulada (t.,

o JW = 2,899
{0.695)°

o Calculo de la t tabulada { tes)
los = in—2)= 0,05 (11-2) = 2.262
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o Curva de aceptacion de la hipotesis aiterna ( H,» ) v de rechazo de la
hipétesis nula{ Ho;) respacio a !a significatividad inherente al grado de
relacion entre Evaluacion y Aprendizaje reflejado en el conductismo y fa
Capacidad de Gestion Administrativa en los estudiantes de la Catrera
Profesional de Educacién Secundaria con mencién en Ciencias Naturales v
Ecologia, establecidos en ef curriculum de la Facultad de Educacion y
Humanidades — Ricja de la Universidad Naciohal de San Martin.

/// \\
// \“~
% AN o/
Region de rechazo : Regidn de aceptacidn . Regién de rechazo
ta= !2.262 0 tc!z= +2.262

=280
o Se acepta la hipétesie alterna { H,;) . Es decir, se rechaza el grado
relacional entre Evaluacion y Aprendizaje reflejado en el conductisimo y la
Capacidad de Gestion Administrativa en los estudiantes de la Carrera
Profesional de Educacién Secundaria con mencion en Ciencias Naturales y
gcologia, establecidos en el cumiculum de la Facultad de Educacion y
Humanidades — Rioja de la Universidad Nacional de San Martin,

Prueba de la hipotesis operacional alterna (Hy 3 )
o Calculo de la coeficiente de correlacion por rangos de Sperman{ rp )

>
Rp=1- 2P =1 80833 - 0 652
aln -1) 1320

o Cdlcuio de lat calculada (t,,

[ =¥ H—"il= -2 =258
« TP berp _D'ﬁﬂ/lu[ﬁ.ﬁﬂ}’

o Calculo de [a t tabulada ( L.,
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i, =ein-2)=0.05(11-2) = 2.262

Curva de aceptacion de la hipdtesis alterna ( H;3 } y de rechazo de ja
hipdtesis nulal Hoe) respecto a la significatividad inherente al grado de
relacién entre Evaluacién y Aprendizaje reflejade en el conductismo y la
Capacidad Pedagogica y Tecnoldgica en jos estudiantes de la Carrera
Profesional de Educacidon Secundaria con mencion en Ciencias Naturales y
Ecologia, establecidos en el curriculum de la Facultad de Educacién y
Humanidades — Rioja de la Universidad Nacional de San Martin.

% %
Region de rechazo Regién de aceptacion 3 Reqidn de rechazo
te= -12.262 Q tJr= +2.262
t.=-2.58

Se acepta la hipotesis alterna ( H,.) . £s decir, se rechaza el grado
relacional entre Evaluacién y Aprendizaje reflejado en el conductismo v la
Capacidad Pedagogica y Tecnoldgica en los estudiantes de la Carrera
Profesional de Educaciéon Secundaria con mencion en Ciencias Naturales y
Ecologia, establecidos en el curriculum de la Facultad de Educacién y
Humanidades — Rioja de la Universidad Nacional de San Martin.

Prueba de la hipotasis operacional alterna { H,; )
Calculo de |a coeficiente de correlacion por rangos de Sperman{ rp )

Rp-1 S = S0 2 40 467

nlr® -1 T20

Célculo de |a t calculada ( t.,

=g [l _ o
=1, \[l—::ﬂz = 0167 ’l—:ﬁﬁf =0.508
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o Calculo de la t tabulada ( L.,
,=aln-2}=0.05( 9-2) = 2.365

p Curva de aceptacion de ia hipétesis alterna { H,p ) ¥ de rechazo de la
hipétesie nula { Hyg) respecto a la significatividad inherente al grado de

Y

relacion entre Evaluacion y Aprendizaje reflejado en el conductismo y la
Capatidad de investigacion en los estudiantes de la Carrera Profesional de
Educacién Secundaria con mancién en Ciencias Naturales y Ecologia,
establecidos en el curriculum de Ja Facultad de Educacion y Humanidades -

Rigja de la Universidad Nacional de San Martin.

T T
yd \
e
% ,,.a-""/i/ 1-a N %

Region de rechazo Regidn de aceptacion i Region de rechazo
ta= l2.31"35 0 [ t:LT— +2.365
.= +0.508

o Se acepta ia hipétesis nula { Hyg) . Es decir, se acepta el grado relacional
entre Evaluacitn y Aprendizaje reflefado en el conductismo y la Capacidad
de Investigacion en los estudiantes de la Carrera Profesiohal de Fducacion
Secundaria con mencién en Ciencias Naturales y Ecologia, astablecidos en
2] curriculum de la Facultad de Educacion y Humanidades — Rioja de ia
Universidad Nacional de San Martin.

Prueba de la hipdtesis operacional alterna { Hy 4 )
o Calculo de la coeficiente de carrelacién por rangos de Sperman{ rp )

R -1—-££= 1—6{25?} =0.214
n(n® - 1) 1320

g Cdlculo de la t calculada (1,
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I, = =7, rp’ 0214 = 0657

1-(0.214)
o Calculo de [a t tabulada ( T,
low = &(#-2)= 0.05 (11-2) = 2262

o Curva de aceptacidn de {a hipétests alterna { Hy4 ) ¥ de rechazo de la
hipbtesis nuta { Hy.io) respecto a la significatividad inherente al grado de
relacion entre Evaluacion y Aprendizaje reflejado en ef conductisme v la
Capacidad de Proyeccion Soclal en los estudiantes de la Carrera Profesional
de Educacidn Secundaria con mencidén en Cienciae Naturales y Ecologia,
establecidos en el curriculum de la Facultad de Educacion y Humanidades ~
Rloja de Ja Unlversidad Naclonal de San Martin.

%

_ 2 | \J\ ]
Region derechazo | Regiéndeaceptacion | Region de rechazo
ta= -IZ.ZGZ G tcL= +2.,262
t= -0.657

= Se acepta la hipotssis nula ( Hy o) . Es decir, se acepta el grado relacicnal
entre Evaluacién y Aprendizaje reflejado en el conductismo y la Capacidad
de Proyecclon Saoclal en jos estudiantes de ja Carrera Profeslonal de
Educacion Secundaria con mencidn en Ciencias MNaturales y Ecologia,
establecidos en el curriculum de la Facultad de Educacion y Humanidades -
Rloja de I2 Universidad Naclonal de San Martin,
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RESULTADOS

CUADRO N° 01 : TABULACION DE DATOS PARA OBTENER LA SUMATORIA DE LOS CUADRADOS DE LAS

DIFERENCIAS ENTRE RANGOS

ESTUDIANTES

APRENDIZAJE Y EVALUACION

VARIABLES OPERACIONALES

REFLEJADOS EN EL CAPACIDAD HUMANA (Oy:) DIEERENCIA
CONSTRUCTIVISMO (O%) OE RANGDS| D
NOMBRE(S) Y APELLIDOS NUEVO NUEVO XY
MEDICION | RANGO |RANGO |MEDICIGN | RANGO [RANGO
O O DE Oy Oyy Oy DE_Oyy
1.-DAVILA LLLIQUIS, Celia 35.5 11 [0 230 B {75 3
2-MENDOZA GARCIA, Erwin. 35.5 10 6.5, 230 7 TS 3
3-GARCIA GUEVARA., Benjamin 33 g 90 220 4 47 5 25
4.-MAZ LOZADA, Neyser 32 8 B 217 3 g 5 25
5.-OLANO AREVALO, Roydichan 31.5 7 268 11 pags 35 12.25
6.-RAFAEL ALTAMIRANO, Juan 31 8 268 10 DS 45 70.25
7.-ARISTA RODRIGUEZ, Gladis a5 5 235 6 REL-O Qa5 .25
8.-LOPEZ CULQU, Toribic 30 4 235 5 .55 1 2 4
$.-TORRES [ZQUIERDIC, Dilmer 30 3 215 2 2 15 2.25
10.- LA TORRE BOCANEGRA, Rosana|  27.5 2 250 9 - S 7 49
1.- BULEJE CARDOZO, Helen. 27 1 202 1 Sy 0 0
156

6L D' = &01%6) = 0,290
et ! HO -0

0%



CUADRO N° 02

ESTUDIANTES VARIABLES OPERACIONALES
APRENDIZAJE ¥ EVALUACION CAPACIDAD GESTIOR
REFLEJADOS BN EL ADMINISTRATIVA [Oy:)
CONSTRUCTIVISMO {Ox,) g:iiﬁg; 1
o
NOMERE(S)Y APELLIDOS _ NUEYO , NUEVO XY
MEDICION | RANGOC RANGO MEDICION RANGC RAMNGD
O, Oy DE Ox, Oy Oy: CE Oy

1.- OLANO AREVALD, Roydichan 32 T EENTS TR B 1 | FIes 0 0

2.- RAFAEL ALTAMIRANG, Juan 32 e g 7 s 2 4

3.-GARCIA GUEVARA., Benjamin 3.7 9 3 & 1 16
4-MAZ LOZADA, Neyser 31.7 8 |88 % 55 025

5.- BULEJE CARDOZO, Helen 2.3 ? L 55 § 2
6.- TORRES IZQUIERDO, Dilmer 273 § 85 5 35 1225
7.- LOPEZ CULQUI, Torbig 273 5 St r&_.:s_;:; L 65 -1.5 125

&.- DAVILA LULIQUIS, Celia 25 g [wiss & 1 ]
9.- MENDOZA GARGIA, Emwin, 25 30 Feoas 3 2.5 §.25

10.- ARISTA RODRIGUEZ, Gladis 20 2 kS 7 7 49

11.-. LA TORRE BOCANEGRA, Rosang 20 R B 9 8l

i ¥
Rpui- P8P =1 S8 o 5032
n(n® -1) 141 -1y -

1%



CUADRON°03:

ESTUDANTES VARIABLES OPERACIONALES
REFLEJADOS EN EL TECNOLOGICA ( Oys)
CONSTRUCTIVISMS (Ox,) 3 DIFERENCIA
NOMBRE|S) Y DE RANGOS D!
APELLIDOS , NUEVO NUEVO XY
MEDICION | RANGO | RANGO | MEDICION | RANGO | RANGO
oy Ox Cys Oy DE Oy
1.- GARCIA GUEVARA., Benjamin 5138 11 200 4 e g 6.5 235
2-MAZ LOZADA, Neyser 5138 10 205 5 55 015
3.- TORRES IZQUIERDO, Dikmer 4525 9 195 3 55 30.25
4.- LOPEZ CULQUI, Toribio 45.25 8 180 2 6.5 4215
5.- LA TORRE BOCANEGRA, Rosana 38 7 240 7 +{.5 0.25
6.- OLAND AREVALS, Roydichan 35 6 275 11 -5.5 3625
7.- RAFAEL ALTAMIRANO, Juan 35 5 270 10 45 2035
8.- MENDOZA GARGIA, Erwin. 3.2 4 240 G 15 625
9.- BULEJE CARDOZOC, Helen. 0.3 3 244 9 & 9
10.- DAVILA LULIQUIS, Celia 29 2 170 1 -1 1
11.- ARISTA RODRIGUEZ, Gladis 27 1 242 8 7 49
¢ 76

Rp=1. S22 =1 %210 - 555 261

#(n’ —1) 110117 -1y




CUADRO N° 05

ESTUDIANTES

VARIABLES OPERACIONALES

APRENDIZAJE Y EVALUACION
REFLEJADOS EN EL

CAPACIDAD DE PROYECCION

CONSTRUCTIVISMO (0%} SOCIAL {Oys] DIFERENCIA 1
NOMBRE(S | Y APELLIDOS | . , v oy ©
MEDICION | RANGO | RANGO | MEDICION | RANGO
Ox, Oxy DE Ox Qys Oys

1.- LOPEZ CULQUI, Toribio 40 11 [eip g a0 8 3 9
2 - TORRES ZQUIERDQ, Dilmer 40 10 ) 4 75 56.25

3.- BULEJE CARDOZO, Helen 35 ? 25 1 8 25
4,- RAFAEL ALTAMMRAND, Juan 30 B 45 10 15 1.2%
5.- GARCIA GUEVARA., Benjamin 28 7 30 3 -3.5 12.35
B.- MAZ LOZADA, Neyser 18 5 ' 2 -3.5 1215

7.- OLAND AREVALO, Roydichan 26 5 50 11 6 k"

8- ARISTA RODRIGUEZ, Gladis 23 4 45 g 6 36

9.- LA TORRE ROCANEGRA, Resana 23 3 ) 7 4 16

10.- DAVILA LULIQUIS, Calia 2.5 Z 35 6 -4 16

11.-. MENDOZA GARCIA, Erwin 25 1 5 5 4 16
6T = 8= _ga73 237

Xo=l-— D 1329

FS



CUADRO N° 06

ESTUDIANTES VARIABLES OPERACIONALES
APRENDIZAJE Y EVALUACION
REFLEJADOS EN EL CAPACIDAD HUMANA (Oy)
CONDUCTISMO (Ox,) DIFERENCIA
NCMBRE (S) Y APELLIDOS - NUEVO NUEVG ] ¢ T\:ﬂ o3 o
MEDICION | RANGO |[RANGO |MEDICION RANGO |RANGD
8,3) Oxy CE Ox; Oy O, DE Oy
1.- GARCIA GUEVARA., Benjamin 415 11 220 3 |7u2gel]  BS 72.25
2-. MAZ LOZADA, Neyser. 0.5 10 227 5 5 26
3- TORRES EZQUIERDQC, Dilmer 37.5 9 225 4 5 26
4.- BULEJE CARDOZO, Helen 355 8 202 1 6.5 42.25
5.- LOPEZ CULQUI, Toribio 355 7 235 a8 0 0
6.- ARISTA RODRIGUEZ, Gladis 35 6 235 7 15 2.25
7.- LA TORRE BOCANEGRA, Rosana 23 5 250 9 -4 18
8.- OLANC AREVALQ, Roydichan 29.5 4 268 11 7 48
§.- RAFAEL ALTAMRANG, Juan 2.5 3 268 10 7 49
10.- DAVILA LULIQUIS, Ceiia 28 2 230 45 20.25
11... MENDOZ A GARGIA, Erwin 28 1 220 -1 1
oy 5L = H =.0.573 302

win® - I 1320

5%



CUADRO N°O7

ESTUDIANTES VARIABLES OPERACIONALES
APRENDIZAJE Y EVALUACION CAPACIDAD GESTION
REFLEJADOS EN EL ACMINISTRATIVA (Oy,)
CONDUCTISMO (Ox,) 2 EEERA ENCIA 1
NOMBRE(S) Y APELLIDOS N XY D
o RANGO | RANGO | MEDICION | RANGO | RANGO
Oxz DE O o)':' O'Yz DE D}'ﬂ
1.- BULEJE CARDOZO, Helen 39 11 [y 1 e 10 100
2... LOPEZ CULQU, Totibic 37.8 40 7 3 9
3.- GARCIA GUEVARA., Penjamnin 373 3 5 45 20.26
4-MAZ LOZADA, Neyser 35 8 3 5 25
5 .- MENDOZA CARCIA, Ervwin 345 7 -] 1 1
6.- DAVILA LULIQUIS, Celia 33 8 a 15 2.25
7.- TORRES ZQUIERDO, Diimer 0.5 5 2 3 9
8- ARISTA RODRIGUEZ, Gladis 29 4 9 45 .25
8.- LA TORRE BOCANEGRA, Rosana 27 3 11 75 58.25
10.- OLANC AREVALO, Raydichan 26 2 10 9 81
11.-, RAFAEL ALTAMIRANGD. Juan 26 1 8 7 48
gp=1--2.= 1 8T =0,605 573

nln® ~1)

95



CUADRO N°0B

ESTUDIANTES

VARIABLES OPERACIONALES

APRENDZAJE Y EVALUACION
REFLEJADOS EN EL

CAPACIDAD PEDAGOGICA Y

CONDUCTISMO (Ox;) TECNOLOGICA (O] DIFERENCIA !
NOMBRE{S) ¥ APELLIDOS NUEVO NUEVO Pe Tﬁe o3 °
MEDICION| RANGO | RANGO | MEDICION | RANGO | RANGO
Oy O DE Ox; Qs Oy, DE Ov
1.- GARCIA GUEVARA., Benjamin 60.3 11 b 200 4 Sye 7 a9
2.~. LOPEZ CULQUI, Toribio 55.25 10 180 2 p 2 75 56.25
3.- MAZ LOZADA, Neyser 5525 9 205 5 [visl o as 20.25
4.- TORRES ZQUIERDQC, Dilmer 50.25 8 195 3 iy 5 25
5.- DAVILA LULIQUIS, Celia 38 7 170 1 1 55 4D.25
.- MENDOZA CARGIA, Emwin 38 6 240 7 0 0
7.- RAFAEL ALTAMRANQ, Juan 37 5 270 10 5 25
8.- ARISTA RODRIGLEZ, Gladis 35 4 242 8 -4.5 2025
9.- DLANO AREVALD, Roydichan 35 3 2715 11 75 56.25
10.- LA TORRE BOTANEGRA, Rosana 20 2 240 5 25
11.-. BULEJE CARDOZO, Helen 30 1 244 7.5 £5.25

LS



CUADRO N°0QD

ESTUDIANTES VARIABLES DP_ERAC IONALES
o “Eggf‘f_‘“’sin‘asw&gf‘“é" CAPACIDAD EN INVESTIGACION
CONDUCTISMO {Ox,) Oyl DIFERENCIA :
NOMERE(S) Y APELLDOS NUEVO oo DE iﬁ?ﬁﬂs [
MEDICION | RANGO | RANGO | MEDICION | RANGO | RANGO
Qx; O DE O, Ova Oy DE Oy
1.- DAVILA LULIQUIS, Celia 60.3 o [igE ] 812 o [iigsld 0
2.- MENDOZA GARGIA, Erwin 60.3 8 61.2 8 0
3.- LOPEZ CULQUI, Teribic 558 7 602 2 5 25
4-TORRES ZQUIERDO, Dilmer 55.8 8 4602 1 5 25
5.- ARISTA RODRIGUEZ, Gladis 52.8 5 56.8 4 1 1
6. LA TORRE BOCANEGRA, Ressna | 52.8 4 58,8 3 1 1
7.- BULEJE CARDOZO, Helen 485 3 58,7 7 4 16
8.- OLANO AREVALQ, Roydichan 48.8 2 58.7 6 -4 16
8.- RAFAEL ALTAMIRANO, Jusan 48 3 1 58,7 5 4 16
100

LS o, _804%) 15167

Rp= a(n® ~1) 720

BS



CUADRO N°10

ESTUDIANTES

VARIABLES OPERACIONALES

APRENDIZAJE Y EVALUACION
REFLEJADOS ENEL

CAPACIDAD PROYECCION SOCIAL
{Oys)

CONDUCTISMO {Ox%;) iggﬂig%; o
NOMERE[S) Y APELLIDOS NUEYO NUEVO X.¥
MEDICION | RANGO | RANGO | MEDICION | RANGC | RANGO
Oxy O, DE O, Oys Oys DE Oys
1.- TORRES ZQUIERDO, Dilmet 39 11 LD 215 2 U2 9 81
2.- ARISTA RODRIGUEZ, Gladis 38 10 235 8 |ioTs 2 4
3.- GARCIA GUEVARA ., Benjamin 38 9 220 4 55 30.25
4- LOPEZ CULQU, Toribia 35 8 235 7 (13} 0.25
5.- RAFAEL ALTAMIRAND, Juan 30 7 268 11 4 16
6.- BULEJE CARDOZO, Helen 3g 6 202 1 55 30.25
7.- DAVILA LULIQUIS, Celia 28 5 230 B
8.- MENDOZA GARCIA, Emwin 28 4 230 5 -2 4
9 - QLAND AREVALD, Raydichan 28 a 268 10 -7 49
10.- LA TORRE BOCANEGRA, Rosana 27 2 250 7 49
11.- MAZ LOZADA, Neyser 25 1 217 3 2 4
xpzl—%= (- S0 =-0214 26875

0%



DISTRIBUCION
CONTRASTACIONES DEt- 3TUDENT
. DECISION
COMPARACION ENTRE RELACIONES T T
VARIABLES cal | Prab

1.1 Aprendizaje ¥ evaluacion{H 4 Relacién + 6 ~ Se acepta
reflejados en el constructivisma —| débil 09091 | 2.262 | Hy s, 54
Capacidad Humana, Hp Nula rechaza H;

1.2 Aprendizaje ¥ avf'al‘uaclan M, , Relacidn + 6 — Se acapla
raﬂejat_ius en el mnsiruchwsmc_m ~! aabll 0247 | 2262 | Hg, ca
Capacidad an Geslion He Nula rechaza H
Adminlstrativa, 0 1.2

1.3 Aprendizaje ¥ evaluacion . . _
refiejados en el consiruclivismo — His Relacion + o Se  acepla
C idad Pedaaoai deébil -0.791| 282 |Hpa, s8
i apactad agogica ¥ Hg Nula rechaza Hi s
acholégica.

1.4 Aprendizaje y evaluacién | Hy 4 Relacién + & — Se acepla
refiejados en el constructivismo — | débil -1.333 | 2.365 [ Ho., se
Capacidad de lnvestigacion. Hg Nula rechaza H, >

1.5 Aprendizaje y evaluacién | Hy g Relaciéon + 6 — Se acepla
reflejados en el constructivismo — | débil -0.791 | 2262 | Hys, 5@
Capacidad de Proyeccién Sacial. | Hy Nula techaza H, 5

1.6 Aprendizaje ¥ evaluacion | My g Relacidn + & - Se acepla
reflejados en el conductismo —|déabl - 1.206| 2.262 | Hpg, se
Capacidad Humana, Hgy Nula rechaza H, 4

1.7 Aprgndizaje Y eva_lunciﬁn H., Relacidn + 6 — Sa  rechaza
reflejados en el comductismo —| .. _

) . | débil 2899 | 2262 [ Hpy, se
Capacidad de Gestidn H. Nuta acepta H
Adminisirativa. o 17

1.8 Aprendizaje vy  evaluacion _
reflojados en of conductismo - F 5 Relacion + 6 98  rechaza
Gapacidad  Pedagogica  y|Coo -258 12282 [Hop,  se
Tecnolégica. Hy Nula acepla H, ;

1.9 Aprendizaje ¥ evaluacion |Hy g Relacion + & — Se acepia
refiejados en el cohductismeo —{debll 0.508 | 2.365 | Hypg, ge
Capacidad de Investigacion. Hy Nula rechaza M

1.10 Aprendizaje y  eveluacioniH, iy Relacitn + 6 - Se acapta

reflejados en el conduciismo — | debil - 0.657 | 2262 | Hy 10, se
Capacidad de Proyeccidn Social. | Hg Nula rechara Hy o




CAPITULO Il



Gl
ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

® RELACION ENTRE LAS SUB VARIABLES APRENDIZAJE Y
EVALUACION MODERNA REFLEJADO EN EL CONSTRUCTIVISMO Y LA
CAPACIDAD HUMANA

Dado que el valor de t calculada (i} , en |a curva se ublca en ta regién de
aceptacién, entonces se acepta la hipotesis nuta ( Hy, } ¥y se rechaza la
hipotesis alterna {Hq¢); en consecuencia el grade de relacion entre las aub
variables de estudlo ha resultado ser positiva débll, ello revela gue el fendmeno
refacional en tanto ejecucién del currtcvlo de la Carrera Profesional de

Educacion Secundaria he sido &h esa magnitud. Es decir, el Aprendizaje y

Evaluacion derivados del Conhstructivismo han determinado una relacion de

coherencia positiva débil respecto a la Capacidad Humana traducidos en

facultades éticas y axiologicas.

® RELACION ENTRE LAS SUB VARIABLES APRENDIZAJE Y
EVALUACION MCDERNA REFLEJADO EN EL CONSTRUCTIVISMO Y LA
CAPACIDAD DE GESTION ADMINISTRATIVA

Dado que al valor de t caleulada {t.} , en la curva se ubica en la region de
aceptacion, entonces se acepta la hiplesis nula { Hpz ) y se rechaza la
hipotesis alterna (H,2); en consecuencia € grado de relacion eptre las sub
variables de estudio ha resultado ser negativa débil, ello revela que el
fendmeno relacional en tanto ejecucion del curriculo de Ja Carrera Profesional

de Educacion Secundaria ha sido en esa magnitud. Es decir, el Aprendizaje y

Evaluacion derivados del Constructiviemo han determinadoe una relacién de

coherencia negativa débil respecto a la Capacidad de Gestidn Administrativa

traducidos en capacidades para hacer planificacion, administracion y

supervieién en le campo de la educacion.
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® RELACION ENTRE LAS SUB VARIABLES APRENDIZAJE Y
EVALUACION MODERNA REFLEJADO EN EL CONSTRUCTIVISMO Y LA
CAPACIDAD PEDAGOGICA Y TECNOLOGICA

Dado que el valor de t catculada (t.) , en la curva se ubica en la regién de
aceptacion, entonces se acepta la hipdtesis nuta ( Hp; )} y se rechaza la
hipdtesis alterna (H;.); en consecuencia el grado de relacion entre las sub
variables de estudio ha resutado ser negativa débil, ello revela que el
fenémeno relacicnal en tanto ejecucion del curricule de la Carrera Profesional

de Educaciin Secundaria ha sido en esa magniiud, Es decir, el Aprendizaje y

Evaluacidén derivados del Constructivismo han determinade una relacién de

coherencia negativa débil respecto a la Capacidad de Pedagégica Yy

Tecnoldgica traducidas en el conocimiento de la educacion como hecho social,

como relacidbn social, como farma de conciencia social, como fendmeno

politico, etc, asi como en la forma instrumental inherente a la tecnologia
educativa,

® RELACION ENTRE LAS SUB VARIABLES APRENDIZAJE Y
EVALUACION MODERNA REFLEJADO EN EL CONSTRUCTIVISMO Y LA
CAPACIDAD DE INVESTIGACION

Dado que el valor de t calcuiada (t;) , en la curva se ubica en la region de
aceptacién, entonces se acepta la hipdtesis nula { Hpa) ¥y se rechaza la
hipotesis alterna (H;,); en consecuencia el grado de relacién entre las sub
variables de estudio ha resuftado ser negativa débil, ello revela que el
fendmeno relacional en tanto elecucidn del curriculo de la Carrera Profeslonal

de Educacion Secundaria ha sido en esa magnitud. Es decir, el Aprendizaje v

Evaluacion derivados del Constructivismo han determinedo una relacion de

coherencia negativa debll respecto a la Capacldad de Investigacion traducidas

en competencias para la elaboracién del proyecto de investigacidn, ejecucion y

reporte de la investigacion.



&1

® RELACION ENTRE LAS SUB VARIABLES APRENDIZAJE Y
EVALUACION MODERNA REFLEJADO EN EL CONSTRUCTIVISMO Y LA
CAPACIDAD DE PROYECCION SQCIAL

Dado gue ei valor de t calculada (t.) , en la curva se ubica en la region de
aceptacion, entonces se acepta la hipdtesis nula ( Hps } ¥ s¢ rechaza la
hipdtesis alterna (H,s); en consecuencia el grado de relacion entre las sub
variables de estudio ha resultado ser negativa débil, ello revela que el
fenémenc relaciona! en tanto ejecucidn del curriculo de la Carrera Profesional

de Educacion Secundaria ha sido en esa magnitud, Es decir, el Aprendizaje y

Evaluacion derivados del Constructivismo han determinado una relacién de

coherencia negativa débil respecto a la Capacidad de Proyeccidn Social,

traducidos en {a capacidad educacional ge consitifuir al docente en promotor del
cambio y de desarrollo de |2 comunidad.

® RELACION ENTRE LAS SUB VARIABLES APRENDIZAJE Y
EVALUACION TRADICIONAL REFLEJADO EN EL. CONDUCTISMO Y LA
CAPACIDAD HUMANA

Dadlo que el valor de t calculada {1.} , en la curva se ublca en ia reglon de
aceptacion, entonces se acepia la hipdtesis nula (Hye} y se rechaza la hipdtesis
alterna (H;g); n consecuencia el grado de relacidn entre las sub variables de

estudio ha resultado ser negativa debll, elio reveia que el fenémeno relacional
en tanto ejecucion del curriculo de !a Carrera Profesional de Educacién
Secundaria ha sido en esa magnitud. Es decir, ¢! Aprendizaje y Evaluacion
derivados del Conductlsme han determinado una relaclén de coherencia
negativa debil respecto 2 la Capacidad Humana, traducidos en facultades

éficaa axiologicaa.
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® RELACION ENTRE LAS SUB VARIABLES APRENDIZAJE Y
EVALUACION TRADICIONAL REFLEJADO EN EL CONDUCTISMO Y LA
CAPACIDAD DE GESTION ADMINISTRATIVA

Dado que el valor de t calculada {t,) , en la curva se ubica en la regidn de
rechazo, entonces se rechaza la hipdtesis nulta (Hy;) v se acepta la hipdtesis
alterna (Hq4); en consecuencia el grado de relacién enire las sub variables de
estudio ha resultado ser negativa media, effo revela que el fandmeno relacional
en tanto ejecucién del curriculo de la Carrera Profesional de Educacion

Secundaria ha sido en esa magnitud. Es decir, el Aprendizaje y Evaluaclon

derivados del Conductismo hah determinado una relacion de coherencia

negativa media respecto a la Capacidad de Gestion Administrativa traducidos

en capacidades para hacer planificacion, administracion y supetvision en [e

campo de la educacion.

® RELACION ENTRE LAS SUB VARIABLES APRENDIZAJE Y
EVALUACION TRADICIONAL REFLEJADO EN EL CONDUCTISMO Y LA
CAPACIDAD PEDAGOGICA Y TECNOLOGICA

Dadc que el valor de t calcuiada {t.) , en Ia curva se ubica en la reqién de

rachazo, entonces se rechaza la hipdtesis nula (Hy,} ¥ se acepta la hipétesis
alterna {H,,); en consecuencia el grado de relacion entre las sub variables de
estudlo ha resultado ser negativa media, ello revela que el fenomeno relacional
en tanto ejecucion del curriculo de la Carrera Profesional de Educacion
Secundaria ha sido en esa magnitud. Es decir, el Aprendizaje y Evaluacion
derlvados de! Conductismo han determinado una relacion de coherencia
negativa media respecto a la Capacidad de Pedagégica y Tecnologica
traducidos en el conocimiento de [a educacion como hecho social, como
relacion soclal, como forma de conclencla social, como fenomeno politico, ete,
asi como en su forma instrumental inherente a la tecnologia educativa.
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® RELACION ENTRE LAS SUB VARIABLES APRENDIZAJE Y
EVALUACION TRADICIONAL REFLEJADO EN EL CONDUCTISMO Y LA
CAPACIDAD DE INVESTIGACION

Dado que el valor de t calculada {t.) , en la curva se ubica en la regidn de
aceptacion, entonces se acepta la hipétesis nula (Hyg) ¥ 8¢ rechaza la hipdtesis
alterna (H, ), en consecuencia el grado de relacion entre las sub variables de
estudio ha resultado ser positiva débil , ello revela que el fendmeno relacional
en tanto ejecucién del curriculo de la Carrera Profesional de Educacion

Secundara ha sido en esa magnitud. E€s decir, el Aprendizaje y Evaluacion

derivados del Conductismo han determinada una relacibn de coherencia

posiliva  débil respecto a la Capacidad de Investigacion traducidos

competenclas para la elaboracidn del proyecto de investigacidn, ejecucion y

reporte de Ia investigacion.

® RELACION ENTRE LAS SUB VARIABLES APRENDIZAJE Y
EVALUACION TRADICIONAL REFLEJADO EN EL CONDUCTISMO Y LA
CAPACIDAD PROYECCION SOCIAL

Dado que ¢l valor de t calculada {t.) , en la curva se ubica en la reglén de
aceptacion, entonces se acepta la hipotesis nula (Hp,) y se rechaza la
hipttesis alterna (Hqg); en consecuencia el grado de relacidn entre las sub
varlables de estudlo ha resuttado ser negativa deébil, elic revela que el
fendmeno relacional en tanto ejecucion del curriculo de la Carrera Profesional

te Educacién Secundaria ha sido en esa magnitud. Es decir, el Aprendizaje y

Evaluacién derivados del Conductismo han determinado una relacion de

coherencia negativa débil respecto a Ja Capacidad de Proyeccion Social,

traducidos en ja capacidad educacional de constituir &! docente en prometor del
camblo y del desarrollo de la comunidad
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DISCUSION DE RESULTADOS

Agotada la contrastacién estadistica, el andlisis e interpretacion de los
resultadoa, ta discusion nuclear estriba en la confrontacién de los resuitados
con fas teorlas que sustenta al problema de Investigacion y a la prueba de
hipétesis. Es decir, zhora se trata de sustentar categdricamente el fenémeno de
por qué la gradusildad relacional de coherencia entre fe Aprendizaje y ia
Evaluacién y el Perfil Académico de Formacidn Profesional de los Estudiantes
de Carrera Profesional de Educacion Secundaria con mencidn en Ciencias
Naturaies y Ecologia , Facultad de Educacion y Humanidades — Rioja de la
Unlversidad Naclonal de 3San Martin en ja mayorfa de las veces ha sido o
positivamente débil o negativamente débil.

Dos son los fundamentos que sustentan las hipdtesis operacionales
alternas desglosadas y agrupadas a la hipdtesis centrai & 1a que configuran en
concordancia con su escala de medicion. Los referidos fundamantos son, por
una parte e fendomeno relacional de coherencia entre Aprendizaje y Evaluacion
con respecta la Perfit Académico de Formaclén Profestonal al iInfiuje de los
enfoques constructivistas; por otro parts, el fendmenc relacional de coherencia
de ias mismas variables, pero at influjo del conductismo.

PRIMER FUNDAMENTO

El fendmenc relacional de coherencia entre ie Aprendizaje y la
Evaluacion, operativizados en el aprendizaje y evaliacion modernos basados
én al constructiviemo respecto al Perfil Académico Profesional operativizado a
su vez en capacidades Humana, de Gestidon Administrativa, Pedagogica y
Tecnologica, de investigacion y de Proyeccion Sociai, al influjo de los enfoques
construclivistas explican, por qué las evidencias relacicnates de coherencia
oscilan mayormente como negativas débiles y positivas débiles, siendo las
negalivas débiles cuatro y una sola positiva déhil.

En efecto los diversos enfoques conestructivistas de modo similar
sostienen en esencia, que la evaluacién se mide en " Ei grado en que los
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alumnos han construido, gracias a la ayuda pedagdgica recibida...” { Diaz y
Hernandez, 2001, p.183); y respecto al aprendizaje sostienen esencialmente, a
decir de Del aguila, Sanchez y otros, que éste es “ ... un proceso dindmico,
activo e interno; un cambia gue ocurre en mayor medida cuando lo adquirido
previamante apoya lo que se esta aprendiendo” ( 1889, p.24) . La inteleccion de
las categorias descritas responden de manera satisfactoria al inguirimiento de
por qué las relaciones de coherencia han sido mas negativas débiles y
escasamente positivas, pero siempre débiles. En iérminos mds claros,
constructivistamente hablando, la ayuda pedagdgica gque han recibido los
estudiantes, asi como la coligacién de canocimientos previos y nuevos, mas fa
mediacion para la sclucion dei conflicte cognitive ha sido, aunque débil, pero al
fin negativo.

De manera mas precisa, 1a relacién de las sub variables Aprendizaje v
Evaluacion modernas en el contexto constructivista con las sub variables
evidentes en capacidades de Gestion Administrativa, Pedagogica y
Techologica, de Investigacidn y de Proyeccion Social en los estudiantes han
sido, claro débiles pero finalmente negativas. La Unica excepcion ha sido la
relacion de las sub variables aprendizaje y evaluacion modernas concordantes
con el constructivismo, y ta Capacidad Humana que ha resultado se positiva,
gin embargo también en forma débil.

Ahora la explicacién de caomo ha ocurrido insoslayablemente implica
cuestionar a [a plana docente principalmente y los estudiantes eh segundo
orden. Ni unos no ofros hicieron mucho por la construccion, los primeros
apuyaron pedagogicamente poco y los  segundos construyeron  poco.
Obviamente aqui se revela que la docencia no es consfructivista o conoce

necionalmente la tematica.

SEGUNDO FUNDAMENTO
Ahora bien, de modo andlogo e fendmenc ralacional entre las sub
vaiiables Aprendizaje y Evaluacion basados en el conductismo respecto al
Perfil Académico Profesional operativizado en capacidades Humana, de
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Gestibn  Administrativa, Fedagogica y Tecnoldgica, de Investigacion y de
Proyeceién Social, al influjp del conductismo explica por qué las evidencias
relacionales de coherencia oscllan desde negativa media hasta positiva débii,
siendo dos relaciones negativa debil, dos negativa media y sbla una positiva
debil.

" La teoria del aprendizaje subyacerte se apoya en la coriente
psicologica del behaviorismo® nhorteamericano, con base en el conductismo que
- simplificado supone la “ experiencia educativa como estimulo y el aprendizaje
comu respuesta”. Es decir, el cambio de compartamiento es la respuesta de!
sujeto al medio { experiencia. Desde alli que el aprendizaje se reduzca a
comportamientos observables.” ( Edwars, 1998, p.20-21); respecto a la
evaluacion desde 1a oOptica conductista, predominantemente ésta es
instrumental, * . un enjuiciamiento clasificatorio final de un proceso, basado
fundamentalmente en un examen que pretende clasificar y sentenciar a partir
de un resutado final y ello expresado...”" ( Moragués, 1989, p. 30) en una escala
ordinal vigesimal. Elucidando las categorias conductistas se puede responder
con satisfaccion a la interrogacion del propdsito de por qué ha ocurrido que las
relaciones de coherencia han sido mayormente negativas ya sea debiles o
negativas medias y escasamente positiva débil.

En términos paimarios dentro de los dominios dei conductismo, la
estimulacién y el aprendizaje como respuesta es o esencial. Aqui el cambio de
comportamiento es 13 respuesta del estudiante al medio o la experiencia vivida.
Es en esa légica que al aprendizaje se reduce a comportamientos observables.
“ Subyacente .. se encuentra una concepcidn de causalidad que deriva
basicamente de la mecanica Newtoniana: la causalbdad es concebida en un
contextc en el cual causa y efecto, accion y reaccion o estimulo y respuesta
son determinados en un patrdn determinista y reductivo. Esfa es una
¢oncepeion determinista de causalidad en tanto se considera que es posible
conocar completamente ef cambio en e comportamiento antes qua asta ocurra

Las elaboraciones particulares de Jos sujetos son  completamente
desconocidos en esla concepcidon que supone una relacién lineal entre
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ensenanza y aprendizaje, en tanto se supone que los eventos humanos son
determinados enteramente por causa previas.” (Edwars, 1894 ,p. 21 —22).

En esta direccidn y sentido queda develadas las relaciones de
coherencia, queda respondida y explicada ia interrogante del por qué las
referidas relaciones han sido mayormente negativas, aunque per su puesto
débiles. Expresandose con meridiana y pristina claridad, ocurre que si la
relaciones entre sub variables - Aprendizaje y Evaluacioh en el marco
conductista con las sub variables evidentes en Capacidad Humana, de Gestién
Administrativa, Pedagogica y Tecnoligica, de Investigacion y de Proyeccion
Social. una vez medidas han resultado ser como se ha descrito, entonces,
implica que la docencia responsable de la ejecucion del curriculo de la carrera
profesional de Educacién Secundaria, no ha cambiade sustanciaimente el
comportamiento tal como estaba previsto en el perfil. No queda dudas que la
docencia dentro del dominic del conductiemo planifica y ejecuta en la
proporcicnalidad que evidencian las relaciones de coherencia.

i Coémo ha ocurrido?. La docencia en cada clase, en cada tarea
académica individual o grupal, en cada experimentacion, es decir, en todo el
proceso de formacion Profesional no ha gjecutado una real estimulacion como
preconiza e conductismo. De alli que los estudiantes han evidenciado el efecto,
Iz reaccidn, la respuesta tal como lo evidencia las relaciones de coherencia,
Chviamente toda estas experiencias ccurrieron durante los cinco afios en que
docentes y estudiantes compaitieron experiencias,

En todo este fenémenc estudiade insoslayablemente la labor de la
docencia es 1a que se constituye en el ojo de la tormenta, de la docencia en
plural, no de algun docente en particular que puede ser la excepcion, La
realidad revela que la docencia domina, planifica y ejecuta ef Aprendizaje y la
Evaluasidon buscando gue responda al Perfil Académico Profesional en la
Carrera Profesional de Educacidon Secundarta, pero de una forma débil. De
manera genérica se traduce que la docencia respensable de la formacion de ia
carrera en mencion, esta un tanto distante de los parémetros de optimizacion.
Ello supone que son poco constructivistas y tangencialmente conductistas.
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No obstante, cabe precisar que para formar profesionales en funcion a
las caracteristicas del perfil, el problema no pasa por que la docencia domine,
planifique y ejecute encasillada en los enfoques Constructivistas o en el
conductismo. Cualquiera de estos  enfoque y cotriente con predominancia mas
en tecnologia educativa que en paedagogia son viélidas si e que sirvan para la
formacion del profesional que exige el pais o una sociedad concreta a cuya
clase brindara sus servicios €l profesional.

CONCLUSIONES

Terminado el proceso de investigacibn y habiendo comprobado las
correlaciones de coherencia entre las sub variables que configuran a las
variables Aprendizaje y Evaluacion con el Perfil Académico Profesional en la
Facultad de Educacion y Humanidades — Rioja Universidad Nacional de San
Martin, Carrera Profesional de Educacion Secundaria , mencidén en Ciencias
Naturales y Ecologia las conclusiones que se emiten son las siguientes:

& La relacion de coherencia entre el Aprendizaje y Evaluacion mademos,
reflejado en el constructivismo con la Capacidad Humana traducidas en ética
y axiologla ha sido positiva débll, entonces se concllye que, en esa
magnitud los docentes han brindado su mediacion pedagdgica la que ha
conllevado a que fa moral y los valores propios de los estudiantes se hayan
collgado con la reflexion tedrica como expresion en tanto conceptos,
procedimientos y actitudes. Cabiendo precisar que Ia relacion de coherencia
en mencion, evidente en la prueba de hipotesis, en términos de
significatividad tlene tendencla a [a inexistencla relacional,

® La relacion de coherencia enire el Aprendizaje y Evaluacion modernos,
refiejado en e constructivisma coh (a Capacldad de Gestidn Administrativa
traducidos en planeacion, organizacién, ejecucién y control ha side negativa
débil, entonces se concluye gue, los docentes han brindado su mediacion
pedagdgica para 13 solucion del conflicto cognitivo de los estudiantes en esa
magnitud, hecho gue ha determinado que los estudiantes hayan coligado
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SUs conocimiento previos con 108 nuevos de modo similar. Cabe precisar
gue la relacidn de coherencia en mencidn, evidente en ia prusba de
hipotesis, en términos de significatividad tiene tendencia a la inexistencia
relacional,

La relacion de Coherencia entre el Aprendizaje y Evaluacidn modernos,
reflejado en el constructiviemo con la Capacidad Pedagégica y Tecnolégica
traducidos en conocimientos { como hecho social, relacion social, fendmeno
politico, formacién de conciencia social, etc, asi como en su forma
instrumental inherente ala tecnelogia educativa } ha sido negativa débil,
entonces se concluye que, los docentes han brindado su mediacion
pedagégica para la solucion del conflicio cognitivo de  los estudiantes en esa
maghitud; es decir, la Capacidad Pedagdgica opetativizada mediante la
tecnologia en funcidn a la concepcién de la educacién tanto de
gonocimientos  previos como nuevos se han articulado negativamente
aungue por su puesto de forma débil. Cabe precisar que la relacién de
coherencia en mencion, evidente en la prueba de hipdtesis, en términos de
significatividad tiene tendencia a la Inexistencia relacional.

La refacion de cohersncia entre el Aprendizaje y Evaluacidén modernos,
reflelado en et constructivismo con la Capactdad de Investigacion traducldos
en la elaboracién del proyecto de investigacidn ha side negativa débii,
entonces se concluye que, los docentes han brindado su mediacion
pedagdgica para la soluclon del confilcto cognitivo de  los estudiantes en esa
magnitud; es decir, jos conocimientos previos con los nuevos se han
articulado también negativamente aunque por su puesto de forma débil.
Cabe precisar que 1a relaclén de coherencta en menclén, evidente la prueba

de hipétesis en términos de significatividad tiene fendencia a la inexistencia

refacional.
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@ La relacion de coherencia entre e! Aprendizaje y Evaluacidon modermnos

reflefado en el constructivismo con !a Capacidad de Proyaccion Social
traducidos esencialmente en el caracter del docente como promotor del
cambio y del desarrolio de la comunidad, ha sido negativa débil, entonces
se concluye que, los docentes han brindado su mediacion pedagdgica para
fa solucion del conflicto cognitivo de  los estudiantes en esa magnitud; es
decir, los conocimientos previos con los nuevos se han articufado tambien
negativamenta aungue por su puesto de forma débil. Cabe precisar que la
relacion de coherencia en mencion, evidente en la prueba de hipdtesis, en
términos de significatividad tiene tendencia a la inexistencia relacional.

La relacién de coherencia entre el Aprendizaje y Evaluacion reflejado en ¢
conductismo con la Capacidad Humana traducldos en la ética y axloiogia ha
sido negativa débil, entonces se concluye que, los estudiantes han
cambiado su conducta producto de la experiencia educativa estimulada por
los docentes en esa magnitud; es decir, [a concepcion determinista de causa
y efecto, accidn y reaceidn, o del estimulo y respuesta han resuttado
negativos aungue por su puesto de forma débil. Cabe precisar que la
referida relacién de coherencla, evidente en la prueba de hipdtesis en
términos de significatividad tiene tendencia a la existencia relacional.

La relacion de coherencia entre el Aprendizaje y Evaluacidn reflejado en el
conductismo coh la Capacidad de Gestidn Administrativa traducidos en
planeacién, organizacion, ejecucion y control ha side negativa media,
entonces se concluye que, los esiudiantes han cambiado su conducta
producto de la experiencia educativa estimulada por los docentes en esa
magnitud, es decir, la concepcion determinista de causa y efecto, accién y
reaccion, o del estimulo y respuesta han resultado negativos aunque por su
nuesto de nivel medio. Cabe precisar que la referida relacién de coherengia,
evidente en ila prueba de hipotesis en términos de significatividad tiene

tendencia a la inexistencia relacional.
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La relacion de coherencia entre el Aprendizaje y Evaluacion reflejado en el
conductismo con la Capacidad Pedagogica y Tecnologica traducidos en
conocimientos { como hecho social, relacién social, fendmeno politico,
formaciéon de conciencia social, etc, asi como en su forma instrumental
inharente a la tecnologia educativa } ha sido negativa media, entonces se
concluye que, ios estudiantes han cambiado su conducta producto de a
experiencia educativa estimulada por los docentes en esa magnitud, es
decir, la eoncepcidn determinista de causa y efecto, accién y reaccion, o del
estimulo y respuesta han resuftado negativos aungque por su puesto de
forma débil. Cabe precisar que la referida relacion de coherencia, evidente
en |a prueba de hipdtesis en términos de eignificatividad tiene tendencia a la

inexistencia retacional.

La relacién de coherencia entre el Aprendizaje y Evaluacidn reflejado en el
conductiamo con la Capacidad de Investigacion traducidos en la elaboracién
gel proyecto de tesls ha sido positliva débll, entonces se concluye que, los
estudiantes han cambiado su conducta producto de la experiencia educativa
estimulada por los docentes en esa magnitud, es decir, la concepcidn
determinista de causa y efecto, acclon y reacelén, o del estimuio v respuesta
han resultads positivos aunque por cierto débil. Cabe precisar que la referida
relacion de coherencia, evidente en la prueba de hipdtesis en términos de
significatividad tlene tendencia a la inex!stencia relaclonal,

La relacién de coherencia entre el Aprendizaje y Evaluacién reflejado en el
conductismo con la Capacidad de Proteccion Social traducidos
esenciaimente en e} caracter det docente como promotor del cambio y del
desarrollo de la comunidad ha sido negativa débil, entonces se concluye
que, los estudiantes han cambiado su conducta producto de la experiencia
educativa estimulada por los docentes en esa maghitud, es decir, la
concepeidn determinista de causa y efecto, accidn y reaceidn, o del estimulo
y respuesta han resultade negativos aungue por su pueste de forma deébil,
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Cabe precisar que la referida refacion de coherencia, evidente en la prueba
de hipotesis en términos de significatividad tiens tendencia a la inexistencia
refacional.

Finalmente de manera genérica se concluye que |a retacion de coherencia
entre el Aprendizaje y Evaluacién con el Perfil Académico Profesional no

depende de que docentes y estudlantes evidenclen ser constructivistas o
conductistas. Con cualquiera de ellos o con ambos se pueden formar las
caracierigticas académicas profesionales, El asunto estriba en que los
resuitados arrgjan una corredaclon de coherencia que revela que docentes
de la Facultad de Educacién y Humanidades — Rioja responsables de la
ejecucion def curriculo realmente son tangencialmente constructivistas y

poco conductistas.

RECOMENDACIONES

Dado que !as relaciones de cohefencla entre Aprendizaje y Evaluacion
reflejo del constructivismo y el conductismo, con la Capacidad Humana ha
sido positiva débll y negativa débil respectivamente, pero significativamente,
con tendencia a la inexistencia relacional se recomienda que docentes y
estudiantes reviertan dicha realidad, potenciandola hacia una cultura ética y
axiologica, se evidencia una correlacion positiva perfecta con el Aprendizaje
y Evaluacion, que trascienda dandole direccidon y sentido a la vida del
profasional egroeado de la Facultad de Educacién y Humanidades — Rioja

de la Universidad Nacicnal de San Martin,

Dado que las relaciones de coherencia entre Aprendizaje y Evaluacion
reflejo del constructivismo y el conductismo, con la Capacidad de Gestion
Administrativa han sido negativa débil y negativa media respectivamente,
pero significativamentsa, con una tendencia hacia la inexistencia y otra a la
existencia relacienal se recomienda que docentes y estudiantes reviertan
dicha realidad, potencializandola, hacia ia eficiencia y eficacia en materia de
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planeacion, organizacion , ejecucion y control administrativo, de modo que
no sdlo se svidencie una correlacién positiva perfecta con sl aprendizaje y
evaluacion, sino que se constituya en una caracteristica competitiva en Ja
vida del profesional egresado de la Facultad de Educacion y Humanidades
— Rioja de la Universidad Nacional de San Martin .

Dado que las refaciones de coherencia entre Aprendizaje y Evaluacion
reflejo del constructivismo y el conductieme, con la Capacidad pedagogica y
Tecnoldgica han sldo negativa debil , pero significativamente, con una
tendencia hacia la inexistencia y ofra a la existencia relacional se
recomienda que docentes y estudiantes reviertan dicha realidad,

potencializandola hacla 1a optimizacién en materia pedagégica como de
tecnologia en funcidn de una cormrecta concepcidn de educacién, de modo

que no sdlo se evidencie una correlacidn positiva perfecta con el Aprendizaje
y Evaluacién, sinc que se constitUya en una caracteristica competitiva en la
vida del profesional egresado de la Facultad de Educacion y Humanidades
~ Rioja de la Universidad Nacional de San Martin,

Dade que las relaciones de coherencia entre Aprendizaje y Evaluacion
reflejo def constructivismo y el conductiamo, con |a Capacidad de
Investigacién han sldo negatlva y posltiva débll respectivamente, pero
significativamente, con una tendencia hacia la inexistencia y olra a la
existencia relacicnal se recomienda gue docentes y estudiantes reviertan
dicha reafidad, potenciallzéndela hacla |2 optimizaclién del proceso de
investigacion, de modo que no sdlo se evidencie una correlacion positiva
perfecta con el Aprendizeje y Evalumcion, aino que 3e constituya en una
caracteristica competltiva en la vida de! profesional egresado de Iz Facuitad

de Educacion y Humanidades — Rioja de la Universidad Nacional de San

Martin.
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® Dado que las relaciones de coherencia entre Aprendizaje y Evaluacion
reflejo del constructiviemo y el conductismo, con la Capacidad de Proyeccidn
Social han sido negativas debiles respectivamente , pero significativamente,
con una tendencia hacia la inexistencia refacional se recomienda que
docentes y estudiantes reviertan dicha realidad, disefando nuevas
estyategias que conlleven 3 mejorar la calidad de vida de las comunidades
en las que se ejerce la funcién social universitaria de Proyeccion Social, de
modo gue no solo se evidencie una correlacion positiva perfecta con el
Aprendizaje y Evaluacidén, sino que se constituya en una caracteristica
competitiva en Ja vida del profesional egresado de la Facultad de Educacion
y Humanidades — Rioja de ia Universidad Nactonal de San Martin en la tarea
de promover el cambic social y del desarrolio de la comunidad donde
trabaja.

RECOMENDACIONES PARA LOS DOCENTES

® Se recomienda gque dominen |8 pare instrumental del enfoque
constructivisia y/o la corrlente conductista; la tecnologia educatlva, ya sea
del conductismo o del constructivismo o ambos, puesto que no importa si
usan una u otra tecnologia fo que importa es que formen profesionales de
acuerdo a o que ef perfll exige. Como no fodos [0S docentes son
pedagogos, se hace necesario su internalizacién al igual que en la ciencia
econdmica los modelos enfrentados Capitalistas y Socialistas han confluido
en la heterodoxla que toma los mejores postulados  principlos de cada
modelo y da origen a la Economia Social de mercado; ast también en la
educacion con el constructivisme y el conductismo se debe crear un modelo
integrador entre ambos a través de la ecléctica |, 1a tendencla es aceptar los
principios validos de cada modelo ya que en la prictica se manifiestan

ambas.
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RECOMENDACIONES PARA LOS ESTUDIANTES

® Que los estudiantes conozcan a cabalidad el Perfil académice Profesional
gue a grandes rasgos son las capacidades que debe poseer el profesiohal
en pedagogia y tecnologia, gestidn administrativa educativa, investigacion,
proyeccion social y sobre todo un conocimiento ético y  una educacion en
valores; para poder exigir a sus docentes que cumplan en cada clase, en
cada unidad, en cada asignatura; lo que el perfil estipula y asi poder
cambiar la realidad presente y hacer de la Faculiad de Educacion y
Humanidades -Rioja lider en la region amazoénica y por ende a la
Universidad Nacional de San Martin.

RECOMENDACIONES PARA LA COMISION DE CURRICULO

® Que se revise el curriculo de la Facultad de Educacion y Humanidades -
Rioja que en su procese de acreditacidn lo iguale a ofras universidades
naciohales gue cuente con cursos electives y otros, reestructuren el mismo
sin orientaclones politicas yfo convenlenclas personales, sino gue responda
a un estudio concienzudo del curriculo.
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ANEXO N* 1

TEST PARA EVALUAR LA CAPACIDAD HUMANMNA EVIDENTE EN ACTITUDES
HACIA LA ETICA Y LA AXIOLOGIA COMO HOMBRE, SANMARTINENSE Y
PERUANC DE LOS ESTUDIANTES DE LA CARRERA PROFESIONAL
EDUGACION SECUNDARIA CON MENCION EN CIENCIAS NATURALES Y
ECOLOGIA DE LA FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES - RIOJA DE LA
UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN MARTIN

1.

ACTITUDES HACIA SER HOMERE, SANMARTINENSE Y FERUANO

Sl el hombre peruana y sanmartinense en sus actos mayormante evidaencia
anarqula, inmoralidad, ete. , implica entonces qua no asta reflejanda la primacia
Gome persona humana.
a.- Definitivamente sl.
b.- Probablemente si.
.- Indaciso.
d.- Probablaments no.
e- Deflnitivamente no.

Comparte usted la Idea que f§as funciones del hombre peruanc vy
sanmartinense del futuro, seranla de conservar el medio ambijente v la de ser
un ente multiplicador de dicha actitud en su comunidad.

a.- Definitivamenta sl.

b.- Probablemente si.

.- Indeclso,

d.- Probablemente no.

&- Definltivamente no.

31 solo algunes hombres peruanos y sanmartinenses ejercen en su praclica
diaria justicia, libertad, solidaridad, la comunidad donde viviese con sus
congdneres no & engrandecerd sustancialimente.

a.- Definitivamenta si.

b.- Probablomente si.

C.- Indeclso,

d.- Probablemente no.

g- Definitivamente no.

Como hombre y prefesional peruane y sanmartinense, acepta usted un suekle
equivalente a un mes de trabajo después de haber laborado la mitad del tiempo
dispuesto.

a.- Definitlvamente sl.

b.- Probablements sl.

.- Indeciso.

d.- Probablementa no.

e- Definitivamente no.
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. Come hombre vy profesional peruano vy sanmartinense, esta de acuerdo con
que le impidan ingresar a su centro da trabajo al llegar retrazado
frecuentements respacto a la hora de ingreso.

a.- Totalmente da acuardo.

k.- De asuerdo.

c.- Neutral

d.- En desacuerdo.

e.- Totalmente en desacuerdo,

. La reglon San Martin como los demas puebios del pals son dependlentes y
subdasarrollados, y por tanto sus perspectivas de progreso en el contexto
neoliberal resulta casi Imposible.

a.- Definitivamente si.

b.- Probablemente ai.

.- Indeciso.

d.- Prebablemante no.

e- Definitivamente no.

. JEsta usted dispuesto de asumir la defensa del legado cultural e histérico
emploando los madios vy posibilidades con que cusnte?

a.- Definitivamente sk,

b.- Probablemente si.

c.- Indeciso.

d.- Probablemente no.

e- Definilivamente no,

. & 5o identifica, usted, realmenta con ia problematica sociat da la ragién San
Martin y el pals?

a.- Definitivamente sl

b.- Probablemente al.

¢.- Indeciso.

d.- Probablemente no.

e- Definitivamente no.,



n. AGCTITUDES HACIA EL TRABAJG DOCENTE

A. Pienae en su colega con quien usted pueda trabajer menas bien. Puede ser alguien con
quten trabaja al presente, 0 puede sef su colega a quien conock en el pasado. N tiene
que ser necesariamente el colega que usted gusta menos, sino aguet con gquien usted
tiene mayor dificultad en hacer un trabaje. Describe a ese colega tal como a usted le

parece.

9. Placentero g ?""E""E‘i"'& ----- R T i No placentero
10, Amistoso S e PR 57" ~"""7No amistoso
T e e B e ki

12. Animoso R TR TR Ty ATy Ty oy Frustrante
13. No entusiasta ===, 57T AT e Ty gl Entusiasta
14 Tenso T Ty T s ey g Relajado

15, istanie s Garcano
16-Frle 1 2778 4E g 7 g|Lallao

7 COOPRIRAN L poemcgremegroe g =mgr= i~~~ o cooperdor
1o ’“”“"fdw - A S S R S S L

19 ABUIAS oo og g -y INeresarte
20. Polemizador ™"~ 5 3 4l 5 & 7 g|Armonizador
21. Seguro de s! g 78R 2777 3Ty 7] Vacilanta

22. Bficiente . S S N . 11 neficiente
S B R T me - ! [

24 Avierto R PR UETTTATTTY R e i ntrovertido
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. AGCTITUDES HAGIA LA FIDELIDAD DE LA PATRIA

A. Se entiende que la patria ea el lugar, la ciudad o pals donde as ha nacido. Al
amparo de esta intaleccidn, usted esta en condiciones de evidenciar fidelidad a la
patria peruana, en la que sa incluya su departamente, provincia, distrite, etc.

25, S, porque | SI, porgue partanece
pentenece T EE S S - | mayoaritartlamente  a
mayoritariamenta a| 1 2 3 4;{ 5 8 7 8 |[las mayorlas
las alites nacionales
nacionales

26. B, porgue : &1, porque al margen
dada la condicién de su conhdicidbn da
de dependencia, dependencia, tode
todo habjtante; = _ ¢ habltante esta en el
entienda, quien]1 2 3 45 B T 8 |debar de sarvida vy
debe servirla vy amarla para 5U
amarla en aras de libaracién y
U conservacien y desarrolio

desarrollo es a
quien la pertenece.

27. Sl pargue Si, porqua cuando |a
cuando ia patria nos patria pertenace se a
pertenece, hay que| § 7 8 314 3 Z 1 [la élte de poder,
defendera dabe ser ésta guien
deramando hasta la Ia defienda
uitima ola de
sangre; al%mm e derramandndhasta slu
defiende en realidad sangre e‘ o
ol poder v la causa contranie  significa
sin traicionana que eota clase la

jamds. habra traiclonado




V.

INTERESES SOCIALES

B4

ACTITUDES HACIA LA INTOLERANCLA CON LAS INFRACCIONES DE LOS

A. Racionalmente Jcudl es su opinidn respecto a la intolerancia para con las

infracciones sociales?

falta de honradez en
la administracién del
patrimonle plblico v
privado,

[28.Buena, s sel. .. .. .
| ___evidencia injusticia: |8 7 6 &
29.Mala, si no sel. — - _
avidencia 1 2 3 4
parasitismo soclal;
30.Buena, &i 50
evidencia que hay
agio, pecuzlds, etc,| L
es decir, si existep 7 6 5

31.Buena, sl no se
evidencia arribismo,
es decir, personas
sin escripulo social.

32.Mala, si se sacrifica
el afan de
personal desmedide
en afan del social.

luero|

33.Buena, si es que por
Intereses personales
&6 pone en peligre la
paz y fa iibertad del
pueblo.

34. Buena, si e5 gue

las persenas o
Ggrupos sociales
fomentan la
enamistad de las
naclonas per

razcnes de lengua,

cultura o raza

&y
Lo B
-] |
'+ 3

Mala, si se evidencia
justicia social.
Buena, si evidencia

parasitisme social.

Mala, si 8o ovidencia que
no hay agic, pecualdo,
ate, o5 decir, exista
honradez &h I
administracion dei
patrimonio  pablice  y
privade.

Mala, si no sg evidencia
arribisme, es  decir,
personas con escrapulo
social.

Buena, si se prefiera el

|afdn de lucro personal

desmedido en deamedro
el social.

Mala, si ¢35 que no se
pone en pellgre la paz v

"|Ha libertad dal pusblo.

Mala, si es que Ias
personas o grupos
-|sociates  fomentan la

amistad’ de Jas naciones
por razones de lengua,
cuiliira o raza
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V. ACTITUDES HACIA LA SOLIDARIDAD NAGIONAL E INTERNAGIONAL

A. Racionalmente pQué calificacion le otorga la solidaridad nacional! entre sus

congéneras dal pals con los puablos del mundo?

[35.Mala, si e5 que se Buena. 5i es gue se
praclica a favor de practica soslayando
determinada clasei8 7 6 54 3 2 1 |determinada clase soclal
sosial

36. Necesaria por cuanto Innecesaria porque 105
refleja la ayuda mutua problemas s¢ solucionan
entre seres humanos. |8 7 8 3i4 3 2 1  personalments.

37.Baneficiosa, por Perjuiciosa, por cuanto
cuanto fortalece fortalece  material ¥y
material ¥ espiritualmente,
espiritualmente a alimentando el
quienes 8 T 654 3 2 1|paternalismo a de
circunstancialmanta aguellos guienas
reclben adheslon clrcunstanclaimente

reciben adhesién
38.imprescindible, sl se Prescindible, 5| se asume
asumae como Ut como un principio social
principio aocial y valor| 8 7 6 3:4 3 2 1 lyvalorético voluntario,
ético de clase.

39.Traacendente, para el Intrascendents, por
fortalecimientc de Ia tuanto & fortalecimiento
causa docents en su de la causa docente en
misién soclal a lal8 7 & 5:4 3 2 1 [su mision soclal a la
comunidad donde comunidad donde frabaja
trabaja. 25 mayormente de Indcle

| académico.




VI. ACTITUDES HACGCIA LA CONSERVACION ECOLOGICA Y MEDIO
AMBIENTAL

86

1) Raclonalmente que calificacion le otorga a la consenvacldn aecologlca y

medio ambiantal

40  Buena, perque es

necesaric  que la
poblacién mundial
tenga conciencia sobre
los  problemas  del
modic ambients.

41. Trascandente, par
cuanto los objetivos an
la educacién ambiental,
al orientarse a motivar
la responsabilidad y la
conciencia, a dar
canotimientos,
estimular actitudes, a
desarrollar habilidades
y & brindar probabilidad
de accién resuftan de

| gran relevancia secial.

42. Poco beneficioso,
por lo tante no debe
sef LN proceso
principista continuo de
todo la vida como para
empa2ar a hivai
presacolar y continuar
a lo largo de tas etapas

_formales y no formales.
43.  Imprescindible, por
lo tantc ne seo debe
estudlaria en 5U
totalidad  natura! v
constituido, tecnolégico
y social, econbdmico,
polltico, moral, cultural,
gstético e histdrico.

44 Necesario, per lo
tanto resuita pertinente

sar interdisciplinarla y

su sistematicidad, debe!.

de participacién activa.

Mala, parque 8s
necesario que aélo fa
poblacidon de los palses
desarrollados, as quien
debe tener conciencla de
los problemas del maedic
ambiaente dado que asio
la interesa mas aquelios.

Intrascenderts, POF
cuanto los objetivos en la
educacion ambiental, al
orientarse a motivar la
responsabilidad vy la
conciencla, a dar
conogimiantos, astimular
aclitudes, a desarrollar
habilidades y a brindar
probabilidad- de accion
resultan de poca
relevancia social.

Beneficioso, por (o tanto
debe ser un procesc
principlsta continue  de
todo la vida empezar a
nivel preascolar ¥
continuar & lo largo de
jas eotapas formales y no
formales.

Prescindibte, por lo tanto
s0 dabe estudiaria on su

totalidad natural ¥
eonstituide, tecnolégico y
social, ECONOMICO,

politico, maral, cultural,
estético e histdrico.

Innecesario, por lo tanto
no rasulta pertinente su
sistamaticidad, debe ser
Interdisciplinarla y de

partticipacion activa.
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ANEXQ N° 02

TEST PARA EVALUAR LA CAPACIDAD EN GESTION ADMINISTRATIVA
EN LOS ESTUDIANTES DE LA CARRERA PROFESIONAL EDUCACIQN
SECUNDARIA CON MENCION EN CIENCIAS NATURALES Y ECOLOGIA
DE LA FACULTAD DE ECUACION Y HUMANIDADES - RIOJA DE LA
UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN MARTIN

k. CONOCIMIENTOS SOBRE GESTION ADMINISTRATIVA
1.- ¢Cémo considera usted que debe dasarrollar la administracién aducativa en al
aclualidad?
a.- En equipo.
b.- Empirico.
c.- Tedrico Practico.
d.- Todas las anteriores.
e.- Ninguna de las anteriores

2.- ;Qué criterios se debe tener an cuenta para una eficiente administracién
educativa?
a.- Planeamliento y control.
b.. Organizacidn y direccicnalidad.
c.- Ejecucion y control,
d.- direccisnalidad y planeamiento
e~ Todas |as anteriorea,

d.- El planeamianto nos permite.
a.- Improvisar la administracion,
b.- Emibr drdenss.
c.- Desarroliar la seslon de class.
d.- La pravisién y racionalizacién da racursos,
g.- Ninguna de las anteriores

4.- 2Como se denomina el acto de considerar o tener en cuenta a los elemantos
humanaos y materiales que intervienen vy tiehen por objeto coordinar los esfuerzos
para que las aclividades escolares so desarrollen sin interfsrencias y siguiendo
determinados prnclplos que permitan lograr 10s fesultados mejores en ia
educacidn?

a.-Planeamiento,
b.- Supervisién.
c.-Ensefianza.
d.-Control.

a.- Organizacion.

5.- Para ovitar omisiones y arrores eh la administracién educativa es muy importants
contar con un conocimiento cabak de:
a.- La Constitucién Palitica del Peni.
b.-La Ley General de Educacion.
c.- La Ley del Profesorado.
d.- La Legislacién Educativa.
e.- Ninguna de las anteriores.
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6. Al elaborar el regtamento Interno, documento de apovo a la gestion instituclional,
cuya finalidad es noermar el funcionamiente del cantre educativo, pqué criterios se
debe tomar en cusnta?

a.- Dabe ser alaborado por directives y autoridades , tomando én cuenta [as
sugerencias del Ministeric de Educacidn.

h.- Debe ser elaborado por el gobisrno a través del Ministerio de Educacién.

c.- Debe ser elaborado por una cominién del centro educative y ser aprobado
en Asambiea general.

d.- Debe ser elaborade por los docantas, considerande la legislacidn actual y
sera aprobado por 6] director,

@.- Ninguna de tas anteriores

7.- El gerente de los centros educativos debhe fomentar;
a.- Trabajo individual.
b.-Trabajo grupal.
¢.~Trebajo grupal e ingentivos &l aporte individual.
d.-Todas [as anterlores.
@.- Ninguna da las antarioros

8.- En la educacién socializa de tendencia actual, a qué aspectos de los se enumera
se le da mayor importancia
a.- Las relaciones humanas.
b.- La infraestructura.
c.- Medios y materiales,
d.- Participacién de la sociedad.
@.- Ninguna de 1as anteriores

9.- Conslderando a! fenomeno gerente educative como escenario de cambio y
actualizacidn se dehiera dar su debida importancia al financiamiento, renovacién y
prictica de :

a.- La programacidn curricutar anual.
b.- L a didéctica.

¢.- La tecnologia educativa,

d.- La administracion.

8.- NInguna de |as anteriores

10.- Dentro de la administracion educativa, una actividad continua es la toma de
decisiones. , Coémo debe realizarse?:
a.- Toma de decisiones en forma individual.
b.- Toma de decisiches en equipo.
.- Escuchar al aquipe y lusgo decidir an forma individual,
d.- Dejar que tems decisionas el equipo de trabajo,
B.- Todas las anteriores

11.- En ia toma de decisiones se debe tener en cuenta los siguientes aspectos:
a.- |dentificacion y solucion del problema.
b.- |dentificacion del problema. coleccién y uso de datos, fa causa del problema
y decidir que accién llevar acabo,
¢.- ldentificaclon del problema, causa del problema, ue acciones se llevaran a
cabe.
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12-De las tacnicas de direcclon existentes cuales son ias mas usadas en al
administracién educativa:
a.- Raunlones.
b.- sesiones.
¢.- Visitas, entrevistas, encuestas.
d.- Reuniones y sesiohes.
e.- Didlogo, conferencias y entravistas.

13.- LCémo se denomina ol acte geroncial que hace recordar las funciones do los
trabaladores, corrige efrores, asasora el desempenc laboral?
a.- Evaluacién.
b.- Direccion.
c.- Supervision.
d.- Llamada de atencitn.
£~ Ninguna de las antenores

14.- E1 COSEl (Comité de Supervision de Estructura Interna), estara conformado por:
a.- El directer y sub director.
b.- Secretaflo y mlembros.
c.- Miembros slagidos en asambiea.
d.- El director, secretario y miembros elegidos en asambiea.
e.- El sub director, secretarios y miembros elegidos en asamblea.

C. ACTITUDES HACIA LA CREATIVIDAD GERENCIAL

Lea con cuidado una de las sigulentes preguntas y anote una X eh la columna fue
mejor describa su forma de ser.

Casi siempre  Casi siempre

Cierto Fateo
No 5610 intellgente, soy brillante — S
Casi siompre puedo generar muchas ideas diferentes - P
para selusionar un problema
Poseo una imagen positiva de mi mismo e ———
Al resalver un preblema, me preccupan principalments  -——--- e
los pequefos detalies
Estoy muy congionte del munde que me rodea ———- —_
Con frecuencia son un no conformista m————
Tiendo ase mas impulsive que refloxive —- ———
al resolver los problemas
Lievo una vida imaginativa, plena y casi extrafia — —
Pienso en tdrminos de blanco y negro; del bien ¢ del mal-——- —
10.Me motivan los problemas desafiantes. S —_—
11.No tomo muy en serio las normas y los reglamentos ——————
12.Me gusta vestir blen; nunca descuido ml apartencla —_ —_
13.Croo que las obligaciones son antes que las diversionas -—-—---  —mee
14.Las Instrucclones o directrices vagas me desesperan  -— ——
15, Prefiero los libros de ficcién a fos de ne - ficcidn R e

{Historia. Biografias)
16.Mea gustan los problemas de tipo detectivesco o de e —
inveatigacién

AW M=

©® OO



17.Potas veces leo mas de 10 horas a la semana

18.Ma interasa més saber por qué [as personas son
amables conmigo quie &l hecho mismo de que 1o sea

19.Para ml es mas importante complacer a los domés
que somplacerme a mi mismo

20.5i trabajo el iempo y con el ahinco necasario pusdo
encontrar la aclucién a Is mayor parte de loa problemas
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ANEXO N° 03
A, INSTRUMENTO PARA EVALUAR LA CAPACIDAD PEDAGOGICA Y
TEGNOLOGICA ESCRUTADA EN UN PROGRAMA GURRICULAR (UNA
UNIDAD) DEL CURSO DE RIOLOGIA EN LOS ESTUDIANTES DE LA
CARRERA PROFESIONAL DE EDUCAGION SECUNDARIA CON MENGION EN
CIENCIAS NATURALES Y ECOLOGIA DE LA FACULTAD DE EDUCACION Y
HUMANIDADES - RIOJA

Escala de Apreciacion

COMPOMENTES DEL
Eﬁﬁgﬁnﬁ“ﬁn INDICADORES E|l8 A D I!MD
{1 UNIDAD} S141312)1
.DATOS - ’
INFORMATIVOS 1.1 Contiene sélo los datos necesarios.
2.1. Desgcrites en coherencia con los fines
el PO dal CE.
2.2, Deoscritos an  coherencia con ia
ILMARCQ DE istructura Curricular Baslca.

REFERENCIA 2.3. Descritc en concordancia con la
aturaleza de la asignatura.

24. Descrito en concordancia con la
lolitica Educativa.

3.1. Formulados en base a los objetives

del curricule de Educacién Secundaria de|

menores.

3.2. Formulades on concerdancia a ia

normatlvidad vigente respecto a 1Ia

asignatura.

3.3. Formulades en coherencia con los
fines del PDI de Centro Educativo.

3.4, Formulados con técnicas de
aprendizaje (con {res elementos como

iN. OBJETIVOS
DE ASIGNATURA

minimo).

4.1. Formulados an términes de
aprendizaje.

4.2. Formulados por niveles taxondmicos
{Bloom a Gagne).

4.3. Formulades en coherencia con ios

IV.OBJETIVOS DE objetivos de asignatura
44, Formulados en funcién al perfil del
UNIDAD egresado de Educacién Secundaria

sistamatizado an af PDI dal CE.

4.5, Formuwiados en coherehcia con los
fines del PD! : en los aspecios
pedagdgicos, ofganizacional,
actitudibal y de proyeccidn sociai.
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Escala de Apraciacidn

COMPONENTES - ]
DEL PROGRAMA, INDICADORES B[A[|D[MD
CURRICULAR
{ 1 UNIDAD) 244321
5.1. PLANEACION Y ESTRUCTURACICN. | SN R A R
5.1.4. Derivados del Curricuium de Educacion
Secundaria.
8.1.2. Sisternatizados en funcién al perfil de
Educacidn Secundaria establecidos en
el PDI det CE.
5.1.3. Drganizados en coherencia con os
abjetivos dei Programa Curricular,
8.1.4. Elaborados con ies fines de! PO{ del CE.
6.2. EXTENSION Y PROFUNDIDAD. T e M
5.2.1. Dusificados en funcldn de unidades o “T
diddcticas.
6.2.2. Dosificados sn extensién para
desamaliarse en todo &l ano jectivo.
§.2.3. Adecuados al grado de comprensian de
ioe educandos de! grado reapectiva.
8.2.4. Accesipies al nivel de inteligencia de
alumna.
8.2.6. Seleccicnados teniendo en cuenta fa de
aplicacion a situaciones concretas de la
V.CONTENIDOS vida real.

Estimuladores de la imaginacion del
educando.

£.23. CANTIDAD Y CALIDAD. R
Cusntificados en coherencia con los

53.1.

6.3.2.

6.3.3.

.34,

8.3.5.

objetivos de unidad para desarrollarse
durante el afto lectivo,

Calidez con wun nolto gmdo de
significackin evidentes en el interés
antes que el rechazo por atraccion
cognoascitiva.

Calldez reflejada en una organizacion
orientada a lograr en el educando su
propia metodologfa de aprendizaje.
Calldez en $u seteccion en nincidn a las
necesidades e Intereses de los
educandos.

Calidez e Integracion entre conocimiento
y piocesos  mentales para  su
sepacializacién.




COMPONENTES

Escala de Apreciacion

DEL  PROGRAMA INDICADORES E/8TA[DIMD
CURRICULAR
(| UNIDAD) Sp4}13]21
E.4. TEORIA Y PRACTICA,
8.4.1. Relacionados e integrados en
funcién a la unidad teérico —~ pr&ctico
de la experimentacion cientlfico —
tecnolégico.
5.4.2. Relacionades e integrades en
funcién a la unidad tebdrico — practico
secial de la produccion.
5.4.3. Relacionados e integrados en
funcién a la unidad tedrico — practico
V.CONTENIDOS dela acclon sochat,

544,

6.4.5.

8.46.

Orientada a fomentar v gstimular fa
Cuitura de valores establecidos en el
PDI del CE.

Qrientada a fomentar y eatimular la
arganizacion democritica
establecidos an &l PDI del CE.
Orlentada a la valoraclén y ejecucion
de  proyectos  productivos vy
experimentales con  perspectiva
ampresarial en pro de la comunidad.




COMPONENTES Escala de Apreciacion
DEL  EROGRAMA INDICADORES E/ B8|AjiDIMD
CURRIGULAR

{1 UNIDAD) 514 (31211

Y1, EATRATEQIAS
DIDAGTICA
s

8.1. METODOLOGIA.

€.1.1. Enuncla Metodos ¥y
relacionados con los objetivos de la
asignatura vy los fines del PDI.

£1.2. Enuncia métodaos y  técnicas
centrados en el alumno antes que en
docente,

6.2, ACTVIDADES INSTRUCTIVAS.
6.2.1. Enuncia actividades instructivas
impreseindibles a realizar por parte

del dotente eh el procese de
snsefiar a aprander.
§.2.2. Enunciar aclividades instuctivas

imprescindibles a realizar por parte
del alumne en el proceso de
aprendizaje.

A TR E

técnicas——

Vi, MEDIOSY
MATERIALES

7.1. Describe en sintesis las formas
diddcticas como el docente prasentard
SuU materia en el proceso de ensefianza
aprendizaje,

7.2 Dascribe en sintesis jos modos
didacticos con que los alumnos
participarén en le proceso de su
aprendizaje.

7.3 Deacribe en sintesis el empleo de la

| palabra escrita; libres, textas
programados, folocopias de textos, efc,

T.4 Describe en sintesis el emplec de
materiales aundliares visuales: rotafolio,
franeldgrafo, cartel, Jdmina etc.

7.5Describe en sintesis e ampleo de
materiales awdliares audiovisuales:
proyectar, retroproyector, diapositivas,
transparenias, atc.

7.6Describe en sintests e empleo de
materiales auxiliaras realas,

7.7 Permite la creacion de materiales
auxiliares egducativos,




8.1. DIAGNOSTICA. R R

Describe en sintesis:

2.4.1. El regjuste ¥ ordenamiento del proceso
de ensenar a aprender.

81.2. La identificacién de prerequisitos del
educanda.

8.1.3. La evaiuackin del educando al Inicio geal
proceso de ensefiar a aprender.

8.1.4. La determinacidn casual de deficiencias
a medida que avanza el Programa
Cumicular.

8.1.6, La adminisiracion de pre ~ test al inioic
de Ia asignatura.

8.1.8, L administracién de pre ~test al inicio de
unidad, bimaestre o somestra.

8.2, FORMATIVA.
Dascribe en sintasis: RAEiE 3
8.2:1. El proceso y los logros de jos objetivos
que alcanzard fos educandos.
822 {a informacién del dominic de cada
ectividad de aprendizaje.
Vil 8.23. La Informacien e aprendlzales no
' daminados.

824, Lo observecién de deficiencias en las
eiapas de 2 elecuclon e implementaclon
gel proceso de ensefiar a aprender.

83. SUMATIVA.

[ R

Describe en sintesis:

23,1, inefrumentos de evaluacidn establecidos
por e GE: control de estudio,
elaboracién de perfil de proyectos,
proyectos, ejecucikin de proyectos, e
informes i{anto de proyecios como de
expenimentos, ademds de pruebas
escritac  abjetivas de unidad,
bimestrzles, timestrales, mensuales,
ete.

8.2.2. Ponderacidn del peso académico de
cada instrumento de evaluacidn,

8.3.3. Especificacion de formula para e
promedio bimestral, timastral, ete.

8.3.4. Identificacidn de nommas y criterios de
evaluacion final: 70% de asistencia, eto.

83168, Establecimientc de niveles de dominic
del eprendizaje.

Z 0 -~ 0 P C - »p<acm
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COMPONE Escala de Apreciacion
DEL  PROGRAMA INDICADORES E | B| A D IMD
CURRICULAR
{ | UNIDAD} 514 | 3| 2 1
9.1. Bibliografia lo suficients en cantidad.
9.2. Bibliografla seleccionada con la
asignatura.
IX 9.3 Bibliografia acorde con e nivel del
; educandc.
BIBLIOGRAFIA ¢ 4 “gibliograffa inclusién de libros de
consulta,
9.5, Asientos bibliograficos formulados de
acuerdo a las normas intarnacionales.
ESCALA INFORMATIVA
PUNTAJE VALORACION
Excelente
Bueno
Aceptable
Deaficiente

Muy deficiente
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ANEXOQ N°04

INSTRUMENTO PARA MEDIR LA CAPACIDAD DE INVESTIGACION EN LOS
ESTUDIANTES DE LA CARRERA PRUFESIONAL DE EDUCACION SECUNDARIA
CON MENCION EN CIENCIAS NATURALES Y ECOLOGIA DE LA FACULTAD DE

EDUC;_ACIbN Y HUMANIDADES RIGJA DE LA UNIVERSIDAD NACIGNAL DE SAN
MARTIN

N*DE COMPORENTES

ITEMS ESTRUCTURALES ESCALALE
DEL PROYECTD DE INDICADCRES
e MEDICTON
PORTADA

1. NDICADOR CRITERIC

La portada contiene en forma ordenada los
' requisitos indispensables: Nombre de la
Universidad, nombre de la Facultad,
Norabre de la  Escusla Académica
Profesicnal, iogotipo de la Universidad, la
expresitn PROYECTO DE TESIS, tilo
del proyesto, titule de In carrera a obtener,
nombre(s) defl), lofs) autorles) y
ssegories), lugar o procedencia y zfic de
presemacion del provecio. E: 0,81 -1.00

2. La porada content aprodimadaments
entre el 60 y 0% de los requisitos descritos
cn ¢l acépite 1. B: 061 -0.80

PORTADA

3. La portada contiene  aproxmademente
antre e 40 y 60% de los requisrios descrilos
en el apapite 1. A:041-0460

' 4. L& portads contiene asproxmedamentes

entre €] 20 y 40% de los requisitos descritos
en el acapite 1. D-6021.040

$. La portada contiene aproxmmadsments
entre el cero ¥ €] 20% de los requisitos
descritos en el acdpita 1. MDD 00 - 020 |




of

N*DE
fTEMS

EETROCTURALES
DEL PROYECTO

INVESTIGATEN

INDICADORES

INDICE

INDICE

1. INDICADOR CRITERIO

Los contenidos del indwe estin ordenados
predommantements de acuerde 8 la estruciure del
Reglamento de Giados y Timlos de fa
FEH/UNSM

E:0,&1-10

2. Loz contenidas de]l indice estdn ordenados entre &!

00 y 20% dec lo que cstablece b estructura del
Reglamento de Gragdos vy Tilos de b
FEHATNEM.

MD:0,0.0,20

. Loa contenidoa dal indice esthp ordenados entre ol

20 ¥y 40% de lo que establece la estructura del
Reglameantc de Grados y Titulos de &k
FEH/UNSM.

D:0,21- 0,40

Los contenidos del ndice estin ardenados entre e
40 y 60% de lo que establece 12 estructura del
Reglamente de Grados y Tilos de
FEHAINSM.

A:041-0,60

. Los contenidos dei indice estdn ordenados entre &l

80 v 20% de lo que establece ln estructura del

Reglamenic de Grados v Tiwls de I
FEH/UINSM.

B:0.61-0.80




N*DE
TTEMS

ESTROCTURALES
DEL PROYELCTR

INVESTIGACTON

INDICADORES

BSCALADE
MEDICTON i

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

ANTECEDENTES Y FORMULACION DEL
FROBLEMA

. INDICADORES CRITERIOS

+ La realidad problemdrica estd descriiz de lo
general 2 lo particular o viceversa.

* Los aspectos y factorss deseritas en b realidad
problematica tenen relacion con el problema.

« Seindica e origen o surgimienta del probleme.

DE LA FORMULACION DEL PROBLEMA
En la formulaciin del problema se express relacicn
entre dos o mas variables.

El problems estd formulado claramente, sin
ambighedades y en forma mterogativa.

El planteamiento del problema implica posibilidsd
de prucha empirica.

E3,2]-<4.00

Loc anteeadentes y la formulacidn del problema
conuens E]}Tﬂxl'l'lﬂdﬂlﬂﬂllﬂ enue el 0% ¥
B%4descrilos an los acdpifes del numeral 1.

B:2.41 -3.20

. Los sntecedentas y la formulacicn del probleme

contiene aproXimadamente entre el 40 y 60%
deecnitos en los scdpites del numeral 1.

Lor sntecedentes v 13 formuiscidn del problemal

contiene aproximadamente engs el
descritos en los acdpites del numeral 1.

20y 40%

D: 0.81 ~1.60

. Los antecedentes y 1z formulacidn del problema

contienc aproximadamente entre el 00 y 20%
deseritos en los acapites del numeral 1.

E
I
|
|
|
j
|
|
i
;t
MD:00 ~ 0,80 |
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N®DE
TTEMS

|
INDICADORES ESCALA DB !

MEDICION

r

JUSTIFICACION E IMPORTANCIA

En la  justificesidén ¢ imporiencis se  combests
sarisfactoriemente a las siguientes irmerrogaites: ;Qué tan
convemiente es la investigacion?, es decir. jpara qué|
servira” i
DE LA RELEVANCIA S0CIAL !
;Cuil ex larelevancia de la investigacion para la sociedad?, |
Jguidnes  sc beneficiardn con los resultades de la:
uvestgacion? 1

DE LAS IMPLICANCIAS PRACTICAS
41A invastigacion resolverin algun problama préctico? 1'
I

DEL VALOR TEQRICO

Con e investigacion n sfectuar, ;3¢ logram algim aporte al |

conocimiento?, ;se podrd penerelizar los resultados
prnopicé més amphos?, jla miormeeidn que se obtenga
SCIViFL pare comcmar desarmollar o zpoyar a algurz troria?,
ofrece la posibilidad de una exploracién fctifera de algin
fenomeno.

DE LA UTILIDAD METODLOGICA

La investigacién ;pueds ayudar a cresr un 11I|.u:1tr-::1
instrumento pere recolectar ¥ enalizar datos, seyuda & e
deiinicion de un concapto, variable o relacidn de variablesT,
sugiers jcomo estudiar mis adecusdaments ima poblesién® | E:2,41-3,00

2. La conveniencia, relevancia social, implicaciones préctiess, |

valor tadrioo v utilidad metodolégica evidencian entre el 50 B: 1.81.2,40
y 80% de los comenidos descritos en los acdpites del !
numeral 1. '

. La cotvermencia, relevancia soca), implicaciones prachicas, |

valor tedrico y evidencian entre o 40 y 60% de I::EE
contenidos decentos an Jos ocipites del mumaral 1. fA1.61-1 80
i

La conveniencia, relevancia social, implicaciones practicas, |
valor tedricc y evidmoan eotre €] 20 v 40% de lon-
ocattenidos descritos en los acépites del numeral 1. ID 0.61-1.20

5. La conveniencia, refevanciz social, mmpliceciones practicas. !

valor tedrico y evidencian entre 00y 20% de los eontenidos |
deseriton en los achpites del mameral 1. ;h{D:m-O,ﬁﬂ

100
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N*DE
ITEMS

COMPIENTES
EGTRUVCTURALER

LE
INVESTHIATION

INDICADORES

ESCALADE
MEDICTON

DEFINICION DEL PROBLEMA

1.

DEFINICION DEL PROBLEMA

INDICADORES CRITERIOS

» La defnicién precisa y explica Jos hechos que
causan ¢l probletne de mvestimacin.

¢ La definicién detarming Jas caracteristicas y
establece los posibles alementos necesarios para
resolverlos.

« La definicidn presenta los aspecios principales y
secundarios del problena explicande aus
soluciones.

» Enuncia cubdl es ol vniverco o ectudiar,

E:0,81-1.00

La definicidn evidencia entre o] 60 v 80% de los
contenidos descritos en los acipites del numeral 1.

E: 0,61 - 0,80

La defmicitn evidencia entre el 40 y 80%: de los
contenidos descritos los acapites del numeral 1.

A Q4] - D,60

La defmicién evidencie entre el 20 y 409 de los
contenidos descrios en los scépites del numera] 1.

D: 0,21 - 0,40

La definicidn evidencia entre el 00 ¥ 20% de jos
contenidos descritos en Jos acipites del numeraj 1.

MD: 00 -020
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N*DE
ITEME

INDICADORES

ESCAlA
DE
MEDICION

LIMITACIONES

1. INDICADORES CRITERIOS

LIMITACIONES

a Lag Emitaciones egtin justificadamente
descritas ¥ con la mayor clanidad
posible prncipalmente en chanto se
reficre a:

+ Posibles obsticuios tedres ¥
metodologioos que pudieran lrmitar Ie
extension y profupdidad de la

» Recursos ¥ medios

E: 0,81-1,00

|
i
i

. Las boutaciones de la investigacion estdn

justificadamente descritas ente el 60 y
8% de lbs contemdos descritos en los
acdpites del numeral 1.

B: 0.6 - 0,80

|

. Las kmitaciones de la investigacion estin

Justificadamente descritas entre ol 40 ¥
8% de ks contenidos descritos en los
acépites del numaral 1.

A 041 0,60

!

. Las limitaciones de la investigacion estin

justificadamente descntas entre el 20 y|
40% de los contenidos descritos en los!
acapites del numeral 1.

021 - 040

. Les lLimitaciones de la mveshgacién estin

justificadamenie descritas entre € 00 y
20% de los contenidos descntos e s
acépites del numezal i.

MD: 0,0- 0,20
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N-DE
TTEMS

DEL FROYECTO DE
INVESTIBACION

INDICADORES

ESCALA
DE
MEDICION

OBJETIVOS

OBJETIVOS

1. INDICADORES CRITERIOS

s Se astzblacen objetrvo(s) general(es) ¥
especificos y mewdoldgicos.

s El objethvs genaral o loz objetvos
generales emezen de la fomulacion y
defmicién del problema.

« Los  objetivos  ospegificos 3
desagregan del objetive general u
objetivos  generales  facilitando la
identificacidn y operacionalizacién de
las varables,

» Los objettvos se constituyen en gufas o
derroieros que conducen al investigador
y & la investigacion hecia cl logro de sus
PIOROSItOS.

» En la formulecin de los cbjetivon

subyace la accin, aspectos o
contenidos gue nteresan invastigarse.

E.0,81-1.00

. Los objetivos contienen entre o 80 v §0%

de las criterios descritos en  los acdpites del
numeral 1.

B: 0,61 - 0.80

. Leoa objetivos contisnen enlre cl 40 y 60%

de los criterios descritos en los acapites del
numeral 1.

A 041 - 0,60

Los objetivos contienen entre el 20 y 40%
de los criterios deseritos en Jos acapites dal
nurmneral 1.

D: 0,21 - 0,40

. Los objetivos conbenen entre e 0G ¥ 20%

de los criterios descritos en los acépites del
numeral 1.

MD:0,0- 0,20
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N°DE W ESCALA
ITEMS UCTURALED DE
nn.rn;}:m NDICADORES MEDICION
DIVEFTTOACTEN
DEFINICTON DE TERMINOS

1. W
La defmickn conceptual de
térninos son  abstraidos de la
realidad dindele wn mgrificado
general de modo que sirva pala la
unién entre e estudio y la(s)
weorias)

: » En le definicdn de los témmos se
sciialan las verable ¢ indicadores
que sirven para hacer la mteleccidn
v la medicidn del fendmena que se
ocuparé la investigacion

e En b defmicidén conceptual de los
tbmmos subyacc la csencia de o
que se mtenta definir.

+ Er la defmicicn conceptual de ics
terminos se evita teutologias.

s Lz defmicdn conceptual de los
TArmmos estd expresado
aftrmatsvaments antes que en forma
nogative.

s En la defwmicion conceptual de los
términos se emplea un lenguaje
claro y preferible exento de figuras
literarias E: 3,21 - 4,00

2. La defivicidn conceptusl de los términos

estd hecha entre un 60 y 209 de lo gque
egtable los acapites del numeral 1. D: 2,41-3.20

3. La defmicidn conceptual de los téminos

estd hecha entre un 40 y 60% de lo que
estable los acdpites del numeral 1. A 1,61 - 2,40

-

oo
MARCO TEQORICO CONCEPTUAL

4. La definicdn conceptual de Jos términos
estd hecha entre un 20 y 40% de lo que i
estable Jos acépites del numeral 1. D:0581-1, 5{} X

La defencion conceptual de los términas%

estd heche entre un 00 ¥ 20% de lo que;
estable los achpiles del numeral 1. IND0.C - 8,80
i ! 1

tn
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N“DE
ITEMS

ESTRUCTURALED
DEL FROTECTD

THVERTIGACTON

INDICADORES

EECALADE
MEDICTON

r

MARCO TEORICO CONCEPTUAL

BASES TEQRICAS

Los buses teorioes eviderwan sus funciones: 1.
Capacided de descripcion, explicacidn v prediceion:
2. Consistencia iogica: 3. Perspactive; Fructficacion,
¥ 5. Parmimcms.

E. $,10-10.00

Las baow tedrioas svidencian entre ol 50 a 8084 dalo
qus indica &l acdpite 1.

B 610-300

Lac bages tedricas evidenoinn entre o] 40 a 50846 de lo
que indjca el acipite 1.

Al 4, 10-6.00 |

Las bases tedricas svidencizn entre ol 20 g 40804 da io
que Iklica el acapite 1.

(D 20400

Laz baces tedmicas evidencian entre el 00 a 20% de o
que indica <} gedpite 1.

hAD00 — 2,00

HIPOTESIS

1. INDICADORES CRITERIOS

La (g) hipitesis estd(n) forraulada(s) en forma
afirmativa respondiendo & la fommulacidn de la
pregunta.

La (5) hipotesis, evidenwia formulacion logica en
relacion con et problema planteado.

La (s) hipotesis tienen relacion entrs dos o mas
variables.

La {z} hipStoms aon untvoocas

La (5) hipdtesis son susceptibles de contrastacionn
empirica, &s decr confrmables o refutables.

Las hipdtesis fundamentan su explicacion en el
marzo teoncs.

!

{E: 2.41- 3.00 |

2. La(s) hip&tesis contenen entre &l 60 2 §0% de

lo desenito en los acapite del numeral 1.

B: 1.81-2.4)

3. Le (8) lupiiesis contienen entre ol 40 o 50%: da
0 descrito en 105 acapites del numeral 1.

A1,21-1.80

4. La (5) kipStesis contienan entre el 20 a 4094 de
Io descrito en Jos acipites del numncral 1.

Ir 0,61-1.20

5. La (s) hupdtesis contienen entre el (0 a 20% de
lo descrito en los acépites del numerai 1.

MD: 00-0.50
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N°DE
TTEMS

EIMMATURALEA
DEL PROTYECTD:

INDICADORES

|
ESCALADE |
MEDICION

SISTEMA DE VARIABLES

SISTEMAS DE YARIABLES

INDMCADODRES CRITERIOS

En ¢l sistcma de variables s¢ precisan las variables
que interesa sstudiar al mvestigador: smmplemente
varisbles, varisbles independiente ¥ dependiente,
variables intervinientes.

Les vanables se deducen de la hipitesss, el
problema v ios objetivos de Is nvestigacion,

Las variables se operativizan en sub variables,
indicadores e indices {610 cuandc es necesario)

E 0.97-1,20

En e} sistema de vaniables se describe entre €l 60 &
80% de lo que contienen los acapies del numeral
1.

B:0,73-0,80 |

En el sigema de variables se describe entre 2140 4
6(M% de lo que contienen los acépites dal numera?
1.

A 0.49-0,72

En ¢ sisterma de variables se describe entre o 20 a!

40% de lo que contienen los acapites del numeral
1.

D: 025 . 0,48 §

o

Er ¢l sistena de vanables se describe entre el 00 a

20% de lo que contienen los acépites del humeral
i

MD: GO - 0,24

Pt

ESCALA DE MEDICION 1
INDICADOR CRITERIO !
Se precisan con especificidad la escala o sscalas dc}
medisidn de lan variables a catudiarse. Eacala|
nominal, ordmnal, de mtervalo v de razon

|
|
|

E: 065 - 0,80

L.as escalas de medicién se precisan entre el 60 a
80% de Jo deserito en &l acipite 1.

B:0,40 - 0,64 |

»

Las escalas de medicxin se precisan enge 2l 40 a
60% de lo descrito en el acapite 1.

A:0,33 - 0,48

4.

Las escalas de medicion se precisan enire el 20 a
40% de lo descrito en ef acipite 1. .

D:0.17 - 0,32,

4]

Las escalas de medicion se precisan entre e} 00 a
20R% de lo decerito en el acapite 1.

MD00 - 0,16 |

J
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N°DE | COMPONENTES
UCTURALES ESCALA DE
TTEMS DEL PROYECTO INDICADORES el
bvvasTiaacon
- DISENO DE INVESTIGACION
F
E 1. INDICADORES CRITERIOS 1
- e El disefic permute hacer las comparaciones 1
T, requerides por la o las hipdtesis v sus :
) respectivas variabies |
ET‘ o El dsefic de la mvestigacion onenta al |
on investigador hacia el andlisis estadistico de los
(.} datos de modo que le permitan  hacer '
- interpretaciones vignrficetivas com relecion e los
E resukados. E: 0,81 - 1,00
< 2 El diefio de investigacion estd descrito entre
10 bed ol 60 & 80% de comresidn respects & los
E-‘l acipites del numeral 1. B: 0,61 - 0,80
S 3, El disefio de investigacién estd descrito entre
\(D el 40 a 60% de correccién respacto a los
O acédpies del nuneral 1. A 041 0,60
= 4. Bl disefic de investigacion ests descrito entre !
- >
o) el 20 8 40% de correccion respecto a los|
o acépitcs del numeral 1. D: 021 -0.40
j
a) 8, El discfio do mvestigacidn e descrito mtre i
2 el 00 & 20% de correccidn respecto a los |
acapites del numera] ! MDAO0 - 6,20 l
i
L]
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T NSDE | CGMPONENTES
ITEMS ESCAILADE
DL mpc;nm INDICADGRES MEDICION
INYESTIGACHE
% AMBITO GEOGRAFICO
|
- 1, INDICADOR CRITERID
< Se precisa ¢l ambito geogrifico del
&) urivergo &t &) contexto local, distrital,
E mcial, regional ¥y si es necesario
v nacicnal E:0.4]- 050
2. El ambiio geogrifico esti descrito entre ¢} 80 a
! 80%t de lo que contiens «f acdpits 1. B:0,31- 0,40
BIRLT
- |
K | 3. El imbito geogrifico esth descrito entre & 40 2
E 60% de lo que contiene el acapite 1. A,21-0,30
g 4. E] ambitto peopréafico esté descrto entre ¢l 20 a
= 4% de lo que contient el sedpite 1. 0:90,11-0,20
£
g 3. Ei dmbito geografico entre el 00 a 20% de o
=) que contiene &l acapite 1. MD:00-0. 14
)
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WeDE | COMPONENIES
rTEMg | ESTRUCTURALES ESCALADE
PROYECTO INDICADORES
] DEL i MEDICION

INSTRUMENTOS  (Que rcquiac la
tivestipacion)

1. INDICADORES CRITERIOS

» Los mestrumentos estén preckados en funcién
al problema, hipétesis ¥ variables: Test, pre y
pos test, u piros.

s Los insumentos precisan y explican ¢dmo

evidenciar confiabilidad y validez.
. = Los mstumentos costan  construides v
adjuntados en anexos. E: 4,1 - 5,00

. Los mstrumentos contienen entre &l &0 a 80%
de lo descrito on los acépites del numeral 1, B:3,1-400

12

3. Los instrumentos contenen entre el 40 a 60%
de lo descrito an lox acdpites dal numeral 1. A 21 -3,00

INVESTIGACION

+

FUENTES, TECNICAS E INSTRUMENTQS DE

4. Los msrumentos contisnen entre el 20 a 40% )
de lo descrito en los aeipites del numerat 1. D11 =200

| 5. Los instrumenics contienen stre =1 00 2 20%%
de lo descrito en los acapites del numeral 1. MD: 00 =1,00
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N*DE
ITEMS

COMPONENTER

DEL PROYECTO
TE
| INVESTIGACTON

INDICADORES

ESCALA DE
MEDICION

PROCESAMIENTO Y PRESENTACION

DE DATOS

1, INDICADOR CRITERIO

ROC T

El procesamients de datos tienre un plan previarmants
definide; Cedificacién. tabulacidm ¢ indicacidm de
parametos estadisticos iddneos en fimadin al disefio
de investigaoidn, secale dv medicién deles variables ¥
sus divigiones, hipotesis y problema de investpecion

E: 4,10 - 500

2. El procscamianto de datos contisne entre &l 60 o 80%

de lo descrite en ¢l acipie 1.

|
B:3.10- 4,00 :
I

3. El procesamiento de datos contiene entre 40 a 60% da

1o desorito en el modpite 1.

A0 - 3,00 |

3

4. B} procesammente de datos contiene entre 20 2 40%% de

le devonito em1 ol acdpits 1.

vD:1,10 - 2,00

£, El procesamianto de datos contiene entre 00 a 2 (%4 de |

lo dascrito en el acdpite 1.

i
]
i

MD:0,0- 1,00

1. INDICADOR_CRITERIO

PRESENTACION DE LOS DATOS

La presentacién de datos provee el disefic de cuadros
de andlinis o maumen, asi come de los grafiom
NECesarics.

B 2,413,00

2. Lz prosentacion de los detos contienc ertre 60 &)
8% de lo descito en €] acdpite 1.

B:131-240

3, La presentzcion de los datos contiens emtre 40 a
&% de lo descrito en el acpite 13.2.1.

A 121 -180

4, La preseniasion de los dmos contiens entte 20w
40% de lo descrito en el acapite 1.

D06l - 1,20

£, La presentacion de los datos contiene emtre 00 a
20P4 de lo dageritn en el acapite 1.

| MD- 00— 8 60
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N* LE
TTEMS

HECALA DE
INDICADORES e

ANALISIS E INTERPRETACION DE DATOS
Y RESULTADOS

1. INDICADOR CRITERIO |
El aniliws & interpretscion de dates y resulados
prevé organizacidn, para analizay e interpretar la
imfonmecién, de modo que ee obtenga resultados
concordantes con & problemas, marco edrico,
hipdtesss ¥ vaniables: es decir, se especifican
como 3¢ aplicara los pardmetros matematicos y
tedricos de la estadistica, de modo que se caicule
ez medidas de los indicadores, se contraste loa
resullados con los objetivos, problemas, marco
teorico e hipdtesis ¥ se verfique lus hpétes:,
viabllizande con ¢llc la rcalizacién dc la
confrontacidn en la dmcusidn, asi como las
extrapolaciones para  la  mferenca  de
conclusiones y recomendaciones. Se demuestra
akimixmo, dominio tadrios de las disciplinag
cientificas relacionadas con la investigacion ¥ de
las leves Wgicas del pensamiento

OS Y RESULTADOS § ngg
EE
) 2 gg

14

F

E1,61 - 2,00

2. El andlisis e mterpretacion de datos y resultados
coptiene mntre ! 0 al 80% de lo deerito en el
acapite 1. B: 1,21 - 1,60 E

3. B! anihss & mterpretzcidon de datos v resultadaos i
contiens entre ol 40 al $08¢ de lo descrito en ¢l
acapte 1. A 031-.1,20

4. El andlisis e interpretacidn de datos v resubtados
coptiane amira & 20 4] 4004 de lo deserito en el

acdpre 1. D o4l -0.80

5. El andlisis ¢ interpretacidn de datos v rasultados
contirne entre 00 al 209 de b descrito en el
acipitc 1. i MD:00- 0,40

4

ANALISIS E INTERPRETACION DE DAT
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I N*DF | COMPONENTES | . e
TIEMS | oot proveeTo INDICADORES MEDTAON
1 INVESTIGACEON
CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES
1. INDICADORES CRITERIOS
I » El cronograma precisa las actividades principales a
! desarrollar en el proceso de la  mvestigacidn:
i ' Elaboracion del proyecto y aportacion del proyecto,
| | l giecucion de la investigacion, elaboracion del informe
: | ! v sustentacion piblica del informe de mvestigacion
' 1 « Fl cronograma precisa & Uempo en que se
'! i desarrcllard 2l procesc de i mvestigacidn: Afios,
: ' | meses v dedicacién semanal en horas. E0,81-1.00
1 : (¥
C O | 2. El cropograma contiene entre el 60 a 80% de lo
| E | descrito en log acipttes del numers] 1. B: 0,61 -0.80
i ! |
! = . 3. El cropograma contiene entre el 40 a 60% de lo
é ! descritc en Jos acdpies del numeral 1. A0,4] - 0,60
! E 4. El cronogrems contiane entre ol 20 8 40% de lo
: : descrito en los acapites del nurneral 1. 3:0,21 - 0,40 :
| : :
15 5. El cronograma contiene entre G0 a 20% de o i
E o i descrito en los acipites del numeral 1. MD0,0 - 0,20
i , ~
| < ASIGNACION DE RECUR5O5
| = 1. INDICADOR CRITERIO
! : - » L2 asignacidn de recursos precisa cuantitativamente la
! b nfraestructura logistica necesaria para desarrollar e
| " (L'-ﬂ) ! procesc de investigacion Personal bienes, servicios v
i local E: 041 - 0,50
% I
< t 2. La amgnacion de recursos contene entre el 60 o 80%
E de lo descrite en el acépite 1. B: 0,31 - 0,40
3. La asignacion de recursos contisne enire el 40 a 60%
' ! de lo descrito en &l acépite 1. A 021-0.30
d. La asignacién de recursos contisne entre el 20 a2 4095
| de lo descrito en e} acépite 1. D011 - 0,20
i ! = :
' 5. La asigmacion de recursos contiene entre 00 2 20% de
lo descrito en el acapite 1. MD: 006 - 0,10
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N*DE
ITEMS

INDICADORES

15

ASPECTOS ADMINISTRATIVOS

PRESUPUESTO O COSTQ DEL FROYECTO

1. INDICADOR CRITERIO

E! presupuesto del proyecto esté estructurade
concordancia con el clasficador de gastos vigente a
ia fecha de elaboracion del proyvecto; Codigo de
partida, depominacion de la partida, cantidad, costo,
sub totales, total del presupuesto y resumen del
Presupuesto.

E:0,81-1.00

2. EI presupuestc del proyecto contiene entre &l 60 a

%0% de lo descrito en @l acépite 1.

3. El presupuesto de] prayecto contene entre ¢f 40 &

60P4 de lo descrito en e acapita 1.

B: 0,61 - 0,30

A2 0,41 - 9,60

4. El presupuesto del prayecte conbene entre el 20 a

40%b de lo deserito en o acdpite 1.

D 0.21 - 0,40

5, El presupucste del proyscte contiene eatre 90 a 20%

de lo deserito en el acédpite 1.

MD: 00 - (,20

FINANCIAMIENTO

1, INDICADDRES CRITERIOS

En el financiamiento se indica quith o quienes
cubrirdn loz pgactoc del proyects: Financ:amiento
instimcional, financiamiento externe 0
autofinanciamiento.

En caso gue las fuentes financicras scan mas de
una, ndicar ¢l monto de cada una v en lo posible
ins partidss fmancieraa.

E:0,41 - 4,30

2. En e] fmanciamiento se indica entre el 60 a 80% de o

que conticnen los acepites del numersl 1.

B:0,31-040

3. En «! financiamicnto s¢ indica entre ¢l 40 a 50%¢ de lo

que conbenen los acipites del numeral 1.

A:0,21.030 |

4. En o} fnanciamiento se mmdica entre el 20 a 4084 de o

guc contienen los acdpites del numeral 1.

D: o1t - 0,20

5. En ¢l financiamiento ¢ mdica satre 00 & 20% de lo

gue contenen  los acapites det numeral 1.

MD:00 -0,10
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N°DE
ITEMS

E2TRUCTURALES
DEL FROYECTD

INDICADORES

ESCALADE
MEDICION

16

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Abstrats of the 85 th Annual Meeting of the
American Socicty  for Microbiclogy, pp. 213.
Las Veges. Ne EEUU.

o Para  publcaniones  gubemamentaks o
ingtiticxnales

CHIRICHIGNO, N. {1874), Clave pars identificar
Y5 peces marinos del Perda. Insthuto del Mar
del Pemi. Informe N°44, Callao - Feru.

PONTIF'ICI_A UNIVERSIDAD CATOLXA DEL
PERU (1960) La causs de ln emancipacién
del Peri, testimonioc de la época peruana
1478 - 1520 Lima Actas del Simposio
Organizado por el Semmario de Historia de
Instituto Rive Agilero.

E:0,81-1,00

2. las  referanciaz  biblioprificas gusrdan
coherencia ente un 60 a2 30% de las
especificaciones contenidas en los achpites del
numeral 1.

B: 0.61 - 0.30

3. Las referencias  biblicpraficas  gusrdan
coherencia entre un 49 a 6% de ias
especificaciones contenidas en los scdpites del
numeral 1. '

A: 0,41 -0.60

4. Laz rcferencias  bibliogrificas ,r-':u,an:ianF
coherencia entre un 20 a 40% de las!
cspecificaciones contenidas o los acépites del

numeral 1.

D: 0,21 -4,40

3 Las referencias  hibliogrificas guardan!

sohearancis  entre 00 & 20% de las
especificaciones cohtenidas en 10s acapites del
numeral 1.

MDAOG - 020




118

NYDE | COMIONENTES

[TEMS |STrocTirates ESCALA DE
mm::m'n INDECADORES MEDICTON
INVEETIGACTON

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
1. INDICADORES CRITERIOS
La bibiiografia evidencis consistencia acorde con el
proyecto, & decir es acthualizada o de pritnera mano.

Lot asientos de las referenciss bibliogrificas estin
de acuerde al estilo adoptado por le FEH-RAJNSM.

» Para Libros:

NEWTON, L (1933). El sistema del mundo. Madrid.
Sarpe.

MATHESON, DW, BRUCE, RL., y BEANCHAMP,
KL. (1985). Pacologia expernmental: discfios y
analsis de mvestigacidn. México DF. Compaiiia
Editorizl Contmental

s Pare articulos de publicaciones cientificas periddicas.
TRESIERFRA, A, A ZAFRA, Z. CULQUICHICON ¥ M.
COLLAZOS {1987). Estructura gonodal, madurez
sexual ¥ tipo de reproduccém de Trichomyctencs
1 6 sp. “Ife” en ef Perl. REBIOL 6(2): 43 - 56.
» Para articulos en libros
VAN GEMERDEN, M y I1G. KUENEN (1984).
Strategles Tor growth and evoluton of
microorganisms in oligotrophic hzbitats, En: 1E,
Hobbic ¥ PJ. 1eB Williams (eds). Heterotrophic
actrity m the sea, pp. 25 - 54. Plermun Press. New
York, NY. EEULL

Para tegis y trabajos de promomon docente

RAMIREZ, R. (1968). Liquenes de las lomas de Ia
i provincia de Trujille (estudio taxonémico ¥
morfoamtimico) Tesis de Bachiller en Clencias
Bioldgicas. Universidad Nacional de Trujillo. Trujillo -

Peril

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

i
! «  Para articulos de congresos, jornadas, etc. |
BOCANEGRA, F A y AM. BAYA (19853). Resistance

of Vibric nstrisgens snd vidric harveyi to 1.4

diamino - 6, 7 - disoprop¥Y — ptendine.
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N DE
ITEMS

INDICADORES

ESCALA LE
MEDICION

17

ANEXOS

ANEXOS
1. INDICADOR CRITERIO

Los anexos contienen las mdicaciones
daivades de los instrumentos  de investigacion
v del procesamiento de jos datos, figurss
(eréficas, osquemas, dibujos, fotografias,
fmapas, €1c.}), tabias, protocolos, test y demés
docomentos. Log anexnz y =1 fueras necessrio
apéndice, deben ser del autor, ¥ 3i procedieran
de otras fuentes, debe citarse en lag referencias
biblograficas.

E: 3,21 -4,00

2. Los shexos contienen entre el 60 4 B0% de las
mdicaciones del acdpite 1.

B: 2,41 . 3,20

3. Los anexos contienen entre el 40 a 50% de las
mdicaciones del acapite 1.

A:1.61-240

4. Los anetos contienen entre o 20 a 0% de las
mdicaciones del acépite 1.

0,81 - 1,60

£. Los ancxos copbcten entre 00 a 209 de Iny
indicaciones del acapite 1.

MD:00 - 0,30




N*DE
ITEMS

ESTRUCTURALES
DIL FROYECTO DE
DIVESTIGACHE

INDICADORES

ESCALA

MEDICTON

18

TEMA Y REDACCION
CIENTIFICA

TEMA
1. INDICADORES CREITERIOS

El tema de imvestigacidn estd

fundamentado cn la realidad. Es decir;

aEl tema es de interéz porque
responde & las necemidades conoretas
del medio o de la realdad nacional e
interrogantes de la ciencia.

sPresenta un nuevo enfoque o forma
de tratar sepectoz ya conocides.
;FPresemia  aspectos  desconocidos?,
(Es un tema que no ha sido lo
suficientementc tatado?

oLa amplitnd del temz obedece a una
delimitacion clars y preciss o suy
interrogantss,

sE]l tema es de wutilidad por hn
proyeccion que Hene pata una
mstitucion, para la realidad local o
nacicnal

+El tiempo para la tangbilidad del
tema cs suficienternente plancado on
el cronograma de actividades.

+El investgador dispone de los
recursos necesarios pars el desarrolle
del tema mszerntc en el proyecto, (Estd
8 sU alcance y disposicién?

E: 1,61 -2.00

2. El 1ema reGne ¢are ¢ 60 a §0% de los
requisitos descrios en s acipies del
numsral 1.

B: 121 -1.60

3. El tema retine entre el 40 2 60% de los
requisitos descritos ¢n los acapites del
numeral 1.

A 081 1,20

4. El teme reine entre el 20 & 4056 de loa
Tequisitos descTios en ios acapites del
numeral 1.

047 -0,30

5. El tema rathe entre 1 00 3 209 de los
requisiton descritos en ks acipites del
nianeral 1.

MD0OG - (,80




N*DE
ITEME

INDICADORES

ESCALA

MEDICTON
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[

!

REDACCION CIENTIFICA
1. INIMCADQRES CRITERIOS

« La redaccion evidencis clarided dermvada de su

correccidn merfoldgica y smidctica.

La redaccidn svidencia senciflez

La redaccidn ovidencia sincoridad.

La redaceién evidencia originalidad

La redaccidn evidencia vivweza ¥y ostiln

mmpersonal

L& redaccion evidencia eoherencie.

La redacesdn evidencia objetividad.

La redaecion evidencia rigor.

La redaccion evidencis sisternaticidad v enfasis

en la exactitud de los datos msertoa en koa

antecedentes, en sus referencia y en sus citas.

La redaccion evidenc:a ortografia correcta.

» La redaccion de las palabras esta excepta de
palabras “papilh™ v wvaciss v mis ben
predomina las palabras llenas.

» La redaccidm del smbio tiene cuenta
goncordancia, régmmen, constucsién ¥
pLEtLacion

+ L& redsccidn de los pamafos evidencian
estruchuras adecuadas; es decrr cornbinar lag
ideas principsles con las secundarias, viceversa
0 la combingcion de ambos procedinientos.

* % & 2 . & & @

E:1.61 - 2.00

REDACCION CIENTIFICA

2 La redaccidh cientifica contiene entre ¢l 60 4

8% de lo descrito en los acépites del
numearal 1.

B:1,2]1 - 1,60

3. Ls redaccion cientifica contiene entre 2l 40 2
60% de l¢ descrito en loa acépitca del
numeral 1.

AQ8 - 1,20

4, La rednceidn cientifica contiene entre €1 20 a

40% de lo descrito en los acdpites del
numersl 1,

[:0,41 - 0,50

5. La redaceicn cicntificn comticne entts ¢l (W e
20% de lo deserto en loz acipites del
oumers] 1.

MD:0G — 0,40
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ANEXO N° 05

TEST PARA EVALUAR LA CAPACIDAD DE PROYECCION SOCIAL DE LOS
ESTUDIANTES DE LA CARRERA PROFESIONAL DE EDUCACION
SECUNDARIA CON MENCION EN 'CIENCIAS NATURALES Y ECOLOGIA
DE LA FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES - RIOJA DE LA
UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN MARTIN

1. 3 Como se ejerce fa funcidn social de proyeceidn en la UNSM?
A. A través de fa Oficina de Exiension y Proyeccion Universitaria.

B.

ldentificando y/o recibiando, analizando, coordinado y atendiendo el
apoyo preferente a jos seciores mencs favorecidos a través de Oficing
de Extension y Proyeceién Universitaria.

ldentificando yio recibiende, analizandn, coordinade v atendiendo el
apeyo preferente & los sectores menos favoracidos a través de Oficina
de Proyeccion Social.

A traves de los  convenios intesinstitucionales, nacicnales e

intemacionates.

. identificando y/o recibiendo, analizando, coordinado y atendiendo el

apoyo preferente a los sectores menos favorecidos a través de Oficina
de Proyeccidn y extension unlversitarla, asi como de los profesores,
estudiantes, jefes de prictica, ayudantes de catedra y graduados.

2. ¢ Cémo debe realizar proyeccion social en Ja comunidad por parte de un
profesional en educacidn?

A

8,
C.

Fomentando en educandos y comunidad teoria y practica social;
preduceidn, investigacion y lucha de clase.

Formando en educandos y comunidad conclencla social para la
revelucion cientifica - tecnoidgica y social,

Propendiendo en educandos y comunidad una concepclon clentifica
de! mundo, una conhciencia sccief gue remate en una vocacién de
servicio gue e permita orientar, dirigir, criticar y transformar
cientificamente al procese educativo y social en el cual esté inmerso,
Desarroilande una educacién formal y no formal hacia una concepcién
cientifica de! mundo, una conciencia social y para el ejercicic de una
teoria y practica social.

Todas {gs anterlores,
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3. ¢ Por que el profesional en educacion debe ser el nexo entre universidad y
sociedad par gise funcione ia proyeccién social universitaria?.

A

D.
E.

Porque el profesional en educacion es en si una expresion de
proyeccion social universitaria como cualquier aofro, por lo tanto debe

Ser un agente y promotor de la transformacion cientifico, tecnoliégico y
social.

. Porgue e profesional en educackin es en si una expresién de

proyeccion social univergitaria a excepcion de otroe, por io tanto debe
$er Uh agente v promotor del cambio social

Porque el profesional en educacién = en si una expresion de
proyeccion social universitaria a excepcién de otros, por lo tanto debe
ser un facilitador de la transformacion cientifice, tecnolégico y social.
Sélo B es verdadera.

S6lo A es verdadera.

4. ; De acuerdo at estatuto qué criter tlene la formacitn social universitarla
en la UNSM?

o owr

Es una formacién obligatoria,

E= una formacidn voluntaria.

Es una formacidn fque je competa exclusivamente a Ja Oficina de
Extensicn y Proyeccion Universitaria,

. Es una formacidén que le competa exclusivamente a los docentes y

E.

estudlantes de cada facultad.
Ee una funcién que se realiza sdlo i hay presupuesto del estado,

¢ Qué tan importante es para el profesional en educacién estar capacitado

nara ejercer proyeccion social desde el centro educativo donde trabaja?.

5.
A,
B.
C.
D.
E.
8.

Indispensable.

Sumamente indispensable.
Medianamente indispensable
Poco indispansable.

No debe tomarse enh cuenta.

; Qué tan importante s para el profesional en educacién estar capacitado

para ejercer proyeccion social desde la comunidad donde trabaja?,

A,
B.
C.
D,
E.

Indispensable.

Sumamente indispensable.
Medianamente indispensable
Poco indispensable.

No debe tomarsae en cuenta.
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7. ¢ Qué tan importante es para el profesional en educacién estar capacitado
para ejercer proyeccion social desde la perspectiva de la comiente
psicopadagigica conductista?,

A. Indispensable.

B. Sumamente indispensable.
C. Medianamente indispensabla
D. Poco indispensable.

E. No debe tomarse en cuenta.

8. & Qué tan importante es para el profesional en educacion estar capacitado

para ejercer proyeccin social desde & enfoque constructivista?.
A. Indispensable.

B. Sumamente indispensable.
C. Medianamente indispensable
D. Poco indispensable.

E. No debe tomarse en cuenta.

8. ¢ Qué tan importante es para el profesional en educacién ester capacitado
para ejercer proyeccion social desde la perspectiva de la pedagogia como
ciencia principal de la educacion en funcion a una sociedad concreta®?.

A. Indispensable.

B. Sumamente Indispensable.
C. Medianamente indispensabie
D. Poco Indlspensable.

E. No debe tomarse en cuenta.

10, ¢ Qué tan imporiante es para cualguier profesional estar capacitado para
ejercer una auténtica proyeccicn social?.

A. Indispensable,

B. Sumaments indispensable,
C. Medianamente indispensabie
D. Poceo indispensable,

E. No debe tomarse enh cuenta.



ANEXO N° 07

ANALISIS DE CONTENIDO PARA ABSTRAER LAS EVIDENCIAS SOBRE APRENDIZAJE Y EVALUACION DE LA
TEORIA O TEORIAS COSNTRUCTIVISTAS INSERTAS EN LOS SILABOS DE LOS DOCENTES QUE FORMARON A
LOS INTEGRANTES DE LA PROMOCION 1896 — 2000, CARRERA PROFESIONAL DE EDUCACION SECUNDARIA
CON MENCION EN CIENCIAS NATURALES Y ECOLOG_M DE LA FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES -
RIOJA DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN MARTIN

DESCRIFCION ~ SUCTRTA —  OF

CONPONENTES ESCALA DE APRECIACION
N* ESTRUCTURAL EVIIEMNCIAS SDBRE AMPRENDIIAE Y
|TE||DsE DEL SLABO E 1A iNDICADORES EVALUACION DE LA TEORIA O LAsL . NS
ASISGHATURA DE TECRIAS COMITRUCTIVIGTAS - = pas T
S . L INSERTADAS ENEL SILABD B RS
MARCO DE | Marco de referancia sistemalizado de acuerde a la sumila del

1 REFERENCIA plan de estudio de Ia carrera profesionat de Educacion Secundaria
con mencidn en Ciencias Naturales ¥ Ecolegia

F Competencias vy contenidos de aprendizaje y evaluacion
nhemrentes a los cortenidos conceptuales de César Coll yi S (RS IO -1
COMPETENTIAS otms constuctivistas,

2 Y CONTENIDOS | » Competencias y ocontenidos de aprendizaje y evaluacidn
DE LA nhaentes a los contenklos prxcedimentales de César Coll y (- ——-——- e Tt SRR bl
ASIGNATURA otos constructivistas.

¥ Competencias y contenidos de aprendizaje y evaluacidn
inherentes a los contenides actitudinales de César Col y ofres
construclivistas.

I § _ —. — - s ————— -

91



PROGRAMAGION
(COMPETENCIAS
Y CONTENIDOS
POR UNIDAD)

W o ¥

Competencias y conlenidos de aprendiraje y evaluaciin de
unidad inherentes a los contenidos concepluales de CésarColl
¥ atros constructivistas.

Compatencias v conlenidos de aprandizaje y evaluacién de
wnidad inherentes a los conlenidos procedimentales de César
Call v otros constructivistas.

Competencias y conlenidos de aprendizaje y evaluacida de
unidad inherenles a los contenidos afectivos de César Coll y
otros consbuctivistas

[0 -]
120

[ W0 -]
"

T ]
og

ESTRATEGIAS
METODCOLOGICAS

Y ¥ vy

Métodos de tendencia constructivistas.
Técnicas de ®ndencia consiructivistas.
#odos de tendencia conshuctivistas.

Foemas da tendancias const uctivistas.

Pl
= iy

EVALUACION

b S A A

Evaluraridn inickl.

Evaluacién de proceso.
Evaluacion de producto.

Auto evaliacidn wo cosvaluacitn
Tipo de test de evaluacion

1T

)

BIBLICGRAFIA

Bibliografia de tendencia constructivista.

P
R

T5<
oo

Ll



ANEXO N° 06

ANALISIS DE CONTENIDO PARA ABSTRAER LAS EVIDENCIAS SOBRE APRENDIZAJE Y EVALUACION DE LA TEORIA
PSICOPEDAGOGICA CONDUCTISTA INSERTAS EN LOS SiLABOS DE LOS DOCENTES QUE FORMARON A LOS
INTEGRANTES DE LA PROMCCION 1898 -~ 2000, CARRERA PROFESIONAL DE EDUCACION SECUNDARIA CON MENCION
EN CIENCIAS NATURALES Y ECOLOGIA DE LA FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES - RIOJA

N' DE Eﬂgmmﬂﬁ; DESCRIPCION  SUCINTA PE Emmm ESCALA DE APRECIACKN
SOBRE APRENOLIAE ¥ EVALUACHKIN DE LA | .
\TEM EE" SILABG DE INDICADORES TEORIA FPSICOPEGAGOGICA COMRXKTETA| E B A D | KD
b ASIGHATURA IMSERTADAS EN B, SitaBEO ME-| Wo- W3- To- |53~

.1 106 T 36 0.0

Marco de referencia sistematirado de acuerdo a la sumilla
1 MARCD DE| del glan de estudio de ka carrera profesional de Educacion
REFEREMNCIA | Secundaria con mencidn an Clencias Matumales y Ecologia

TS —4ATD ~ | 235~
471 236 g

* QObjetives y contenidos de aprendizaie v evaluacion
inherertes al dominio cognocitivo de Bloom o de olros

conductistas.
2 m&%%; > Objetivos y contenidos de apendizaje y evaluacion
DE LA inharart‘es al dominio psicomotor de Bloom o de otros
ASIGNATURA conductistas.

» Objelivos y contenidos de aprendizaje v evaluacion
inherentes al dominio afeclivb de BEloom a de atros
conduclistas

WO~ HD—|7D -~
20 |56 (&0 )00

> Objetives y contenidos de aprendizaje y evaluacidn

PROGRANACION inharunt_es al dominioc cognocitive da Bloom o de atros
(OBJETVOS Y|, oonducistas. g )

3 CONTENIDOS | * Obietivos y contenides de sprendizaje y evaluacién

POR UNIDAD) inherentes al dominic psicomoater de Bloom o de atros

conductistas.

¥ Objetvos v contenidos de aprendizaje y evaluacion

inherantes al dominio afectivc de Bloom o de otros

. conduciistas.

K1



ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS

L A A

Métodos de tendencia conductista.
Técnicas de tendencia conductistas.
Modos de tandencia conductitas.
Fomas de andencias conductistas.

Eﬂ

-y
)

EVALUACION

L A N

Bvaluacidn diagadetica.
Evaluacién fomatva
Evaluacion sumativa
Tipos de est de evaluacidn

T4

AT ]

X1, |

=102

BBLIOGRAFIA

Eebliografia da tendencia conductista.

(L8
.1

F-
ian

T -

s

TOTAL

oCl



