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[ RESUMEN '

El aftdn de contribuir a la tarea diana del docente fue el imputsor para haber
emprendido la investigacion poniende espetial enfasis en un problera gue emergis en
el campo especifice de lo téonico — pedagogico del quehacer educativo, por lo que el
estudio se caracierizo per ser descripliva esencialmente de los factores que dificultan la
retencifn de un blaque de infarmacion referente a fog elementos quimicas. Este cardeler
especiica tambien fue ides para indagar afrededor de un cuerpe tedrico con similares
caracteres.

La retencién de conterndos es un aspecto de las acbividades de aprendizaje que
muchas veces pasa por desapercibido, en ctertes casos, con el proposile de
despercudirse fus docentes de cierios parametros “fradicionales” .

Los objetivos fueron propuestos direccionados a remarcar este aspecio, ya gue
sU presencia determing el comportamiente inlefeclual académico de los alumnos, en tal
sentido, eslos objebvos precisaron los seamenlos exactos donde radican mavores
obstaculos, |a magnitud en que se presentan, apoyandones en |z prevision hipotélca de
algunos punles de legada basados en un marco ledrco que abarcd no solo el aspeclho
pedagogice, sino también el bio-psicoldgico y actitudingl presentes en la activdad
educaliva.

La ejecicion de 12 investnacidn se incio en mayo del 2000, recolegtande los
dalos en tres secciones del tercer grado del colegio secundano “Abika Ocampe” del
distrilo de Rigja, cuyo informacién se extrajo medianie 2 cuetlionancs v 3 pruebas, los
mismos que con un simple proceso usanda medidas de tendencia central incidentes en
la meda v la media en forma inmediata permitieron eslablecer 2 factores de dificultad de
los 3 supuestos anlicipadamente.

Pata rmpnmr solidez at estudio v, de hecho, mayor relevancta, se decidis
mserar el diceno correlacional para venficar ciertas relaciones. Al final se definieron los
faciores de difcultad, los que, ineludiblemenle se weron afeclados lanle por los
confenidos de |2 asignalura como por las estrateqias de estudio de los alumnos.

Anle la claridad de fos hechos problematcos encontrados, se sugiere un
modesto conjunis de estrateqias para poder superar eslos escollos.



SUMMARY

The wish of help to the daily wotk of the teacher was the reasen to do the
prezent research putting an important emphasis in relative to the technical -
pedapogic aspect; so this chemicat elements and #ts respective theorycal body.

Rehin cootains, is an aspect of the learnminzr achvity that oaany times iz forget
sometioes wanhng to break fhie ancient cxstom

The goals has the way 1n this aspect, because to retsin conlaine delernune the
scadenic behavior of the pupils; so, thes zoals shaw where are the most big problem: and
tE mazninde; helping 1= o the hypothetic prevision of end’s poigs, founded 1n a theoryr
frame adding bio-psicologyc and stbndinal aspect, present in all educational acthnty.

The execution of the investization o bezin to may of the 2000 ths research was
maks it three sections of the third grade in “Abiliz Cleampo” high school fomRiejs; the
information was obinin by twe questomnsry snd fhwer tests; wsing cemiral tendency
swaswremant incident in the modal and the media ir immediate form pernutted esiablish
diff culdy intwo levels ofthe three Brstideas

Was add the co relational design to verify same relabioms. There were difficulty
factnres that were affect for the plemends of the cowse and the pupils methods of shady.

Agormst the exishng diBcult we suzgest a madest group of method: of fight them

Trnrdated by aiment
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CAPITULO1

INTRODUCCION

Singular conraversta causa considerar ef ejerceia de la memana en el
aprendizale {postura tradicronal - anhgua). 5 conceplualzames el conocimients como
producto de la consohidacion de las hunciones psicoldgicas del cerebro, Ia estimulacion
de la memoria se asoma como uno de los ges pancipales de |a funcron de agquellos

fECaniZMos CoN NECE3ana VIQENCia.

A rivel de memona inlenonzamos signas, normas, proecedimientlos, efc, los
cuales aspciamos para construir €l aprendeaje; es decir, debemos tener un comulo de
datos dtiles a 1a elaboracion del pensamiento; ademas, es imporlante considerar que,

hay que hacer trabajar ia memaria para no delenorar las funciones del cereben.

El foco prncipal de la investigacon es auscultar una respuesta concrefa y
especifica del altmno frenie a un bloque de conteridos gue requiere, en gran parte, de

ta funcion cerebral de retencion mnémica de datos.

{Oira consideracton deslindads tarmbtén es que no se trats de sugenr &
predominio de la memaena en el aprendizaje, sino en siluaciones especiicas, donde se
debe saolidificar cimientos a fin de otargar mayor agifidad, a partr de ellos, a las demas

Expenencias cognilivas con minimas dificultades
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1. EL PROBLEMA
1.1. Antecedentes del problema
Sin lugar a dudas, la preocupacion fundamenlal de los profesares de aula, a
Iz largo de todo el eercicio de su carrera, es lograr que sus alumnos
aprendan mas y mejor, que oblengan el mayor provecho de las acciones
educatvas. Por tal motivo, su actitud primera debe ser el de estar alenios 2
las dificuliades d= sus alumnos, no para sancionaros, sing para ndagar

sobre sus causas ycomegidos.

Debide a que "..el cumiculum iradicional se ha centado siempre en el
aprendizaie de conoccimientos Ubles y habhidades basicas, apenas se ha
dedicado a2 |z ensefiaza de estrateqgias de aprendizaje, a la solucion de
problemas, a uthizar ]2 memona en forma adecuadz..” {1); es fundamenial
enfonces en e frabajo educalivo tener en cuenia las normas principailes que
rigen €l aprerdzaje, normas por gemple que afirman que la filacion de jos
rontenidos fende a grabar en la mente de} educando las ideas basicas scbre
urt geterminado tema. Entre ellaz |2 "La de preparacior” 9 sostene que ¢l
educando ho puede aprender slgo si no estd preparado para elle. Esto
irnplica dos aspecios: cierto nivel de edad mental de! educando v cierlos
conocimientos previos o habilidades, va que el esfimulo se fia mejor si se
relaciona con conocimienios antenormente adquirides. Por lanto, el que

pOSEE MaS y Me|jores conocimientos previos, tiene més elementos con los

tuales asocial

(') MAVARRO GUZMAN, 1. ). Aprendizae y Memoria Humana Espafia, 1993, p. 696
) RODRIGUEZ A, Walaonse. Direccidn del Aprendizae. Lima, 1980, pp. 143-145
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El docente debe lener presenie también algunas de las vanables que afectan

la retencion de los contenidos cumiculares como son:

el tipo de matertat aprendizaje, ya que cuanio mas complejo sea necesitara
de mayor esfuerzo; ademas, “cantidad de maienal aumenia la dificultzd. Por
decir, el aprendizaje de listas largas (como el caso que se abordo) es mas
cosloso que el de listas cortas; sih embargo, su relencion suele ser major, no
solo por el mayor numers de repeticiones v el tiempo que se requicre para su
aprendizaje, sing, sobre todo, porque susle utlizarse con mas frecuencia la
codificacion seménlica (Badaeley v Levy, 1971) (3. En el tercer gradoe te
educacién secundaria en |a asignatura de Quimkca existe un aspecto que
justamenie se encuadra enlos fundamenkos expueskos en lineas anteriores,

se ‘rala de las difcuitades que puede presentar para los alumnos el procese
de relencion del conjunte de elementos quimicos, que sbarca tarto la
simbologia, las valencias, ademds de su ubicacion en |a tabla periodica,
aspecips que se congideran indispensables en su estudio. Es este topico que
merece paricular atencién por ser un caso pedagdgico CUyas CONSeCUantias

repercuten significativamenle en el rendimiente progeesiva de los educandos.

1.2. Definicion del problema
El tema que s2 abordd enla presente investigacion estuvo centrado enla

relacién espec fica ensefiar-aprender en cuanio a dificultades que pueden

surgir frente al fratamienio de un conjunta tipco de conterudos en la
asignatura de Quimica, circunscnto especficamente en el lema de fos
elemenlos quimicos, asi coma los diferenies aspecios que camprende; par lo

tanto, correspondio a un andlisis que se debe practicar a un conjunto de

(Y NAVARRO GUZMAN, 3. J. Aprendizae y Memoria Homana Espafia, 1993, pp. 197-198
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12
actividades que en esta matena se ejecutan en el tercer grado de educacion

serundaria.

Esta situacian se enmarco en & quehacer lecnico pedagogico docente-
alumne, bingmio que se define por los mveles de aprehension que & pnmero
pueda lograr en el cegundo, ¥ esle a su vez a faver de su prapic repdimiento
academice, cuya recoleccion de datos implica |a aplicacion de tests sencillos
y concretos en un liempo relativamente corto; procedimiento bazico para

definr los indicadores presentes en la problemétca plenteada.

Fnimciado del problema

Los antecedentes y la definicidn ceniraren la preocupacion que animd la
invesligacidn, por consiguienie, extrapelando dichas razones, 1a interrogants
que veriebro y fe dio direccionalidad y senfido se formedd en ios términas

giguientes :

;Cudles son s principa s faclores que dificulan fa refencitn de ks
elemenios quimicos y cdma se relecionsn con ofros faclores como: fas
grividades inskuccionaies v fas eskalegias de asiudio en bs aksmnos de
fercer grado de educgoitn secondaria def Colegio Neciona! Abifa Ocampo def
distits de Riojg, an el afio 20007
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2. MARCO TEORICO CONCEPTUAL

FAR

21

Antecedentes de |a investigacion

Lz especificidad det problema revela una aparente falta de importancia, dado
a que fos conlemdos de las asignaciones generadmente no se eslructuran a
base de aclividades auviladas por estrateqias sistematcas de aprendizae,
enforces es un caso Que suele pasar por desapercibido, pero las
consecuercias se dejan nolar cuande los alumnos se enfrentan a senas

dificullades para abardar esle blogue temalico.

Bases tedricas

Para conferr una cabal vision a la problematica planteada, el aspecto tedrice
es enfocado ientendo en cuenta los dos puntos de vista que dominan la
tematca. En primera instarcia se expone escuetamente lo tocante at blogue
de contenidos curnculares que circunscnben el 1epico que genera i
problema, es decir, el seqgmenlo precise en que se consideran los elemenios
quimicos, definiciones, |a relacion nominal de los mismos, su disinbucion
penddica, enire atros aspectos. En segundo momento se expene las bases
bicldgicas v psicopedagégras que predominantemente deben lenerse en
cuents cuando en el proceso académico se desarrclen femas de

caracteristicas stmilares al que se estudio en esta ocasian.

2.21. Contenidoa de la asignatura que dificuitan {a retencién

Los contenidos se centran especificamente en el estudio de ios
elemenios QUIMICDs ¥ U consecuente sislemalzacion en |a tabia

pRAGHCa.



2211. Los elementos quimicos
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* ... 3on sustancias simples cansituidas peor dtomos de estruclura

similar, por tanto, sbn sustancias que ya fio pueden

descomponerse en ctras mas sencilas bajo ningun procedimeento

qumce” (4.

Teniendo en cuents la materia en sus tres estados, ackialmente se

conocen 105 etementos entificados complefamente.

Ei concepto, para este caso, no reviste significativa importancia,

gino |a larga lista del conjunto de los elementos quimicos que

constituye un verdaderg escollo en su asimilacién que implican ef

tener que recordar muchos nambres y simbotos.

LISTA DE ELEMENTOS:

NONEIRES SIMBOL O HOMBRES SiMBOLOS
Actino Ao Litio Li
Auminic Al Lutecio Lu
Americio Am Magnesio Ma
Anbmomo Sh Manganeso Mn
Argon A Mendelevo Md
Arsénicg As Mercurio Hg
Astato Al Mokbdeno Mo
Azufre S Neodirmia hNd
Bano Ba Neon Ne
Benlig Be MNeplung MNp
Bed.elio Bk Miobio Nb
Bis muio Bi Miquel MNi
Boro B Nilrboeno N
Bromo gr Mobelio Ne

{*) GORDON, M. Quirtica General. Rspaia 1975, pp. 159.




1§

Cadmio Cd Drp Al
Cakio Ca Osmio Os
Californio Cf Oxigeno 0
Carbono C Paladio Pg
Ceno Ce Plata Ag
Cesio Cs Platino Pt
Cinc Zn Plomo Pb
Circonio Zr Plutonio Py
Cloro Ch Polonio Po
Coballg Cu Polasio K
Cobre Cu Prasesdimo Pr
Cromo Cr Promelio Pm
Cune Cm Protactinio Pa
Disprosio Oy Radio Ra
Einslenio En Radén Rn
Erbic Er Renio Re
Escandio Sc Rodio Rh
Estafno ar Rubidia Rb
Eslroncio Eu Rulenio Ru
Eunpin Eu Samario Sm
Fermic Fm Selenio Se
Huor F Silicio S
Fosfore P Sodio Na
Francio Fr Talio T!
oadolines od Tanilalo Ta
Galio Ga Tecnecio Tc
{(3ermanio Ge Telurg Te
Hafrio Hif Terbio Th
Hahnio Hh Titanio T
Helio He Tano Th
Hidrégeng H Tulio Tm
Hierro Fe Uranio U
Holmia Ho Vanadio \'i
lndic In Violframio W
lndia Ir Xenon Xe
Kripin ke Yodo |
Furctatais KL Yterbio ¥h
Lan@ana L3 Yo Yy
Lantanc L




2212, tatablaperiodica

ademas de los nombres, los simbolas, las valencias, ek,

17

Es un zistema de disinbucién de los 15 elemenlos quimicos

considerando un conjunie de propiedades. En ella se consignan,

En esta parle el reto es aGn mayor, porque la sistematizacion

considera secuencias honzonizles y vericales, aparte de

ubicaciones especificas en la tabla que necesariaments se fiene

GuUEe recardar.

i
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Estos dos Opicos fundamentales tenen que ser tratados en una

forma especial en lag labores que desempefan tante profeseres

romo alumnos en el proceso ensenar-aprender

2213, Laleccidn
"La leccion como sesién de frabajp, 25 une sucesion de
actividades relacionadas con 1a unidad didactica en desarrollo que
se tevan a cabo dwanle cierlo tiempo baje la direccion del

maestro, para que los skimnos adguieran conocimientos sobre el

tema..” )

2.2.1.4. Formas didaclicas
Constituyen &l “"vehicule® de! cual se wvale e maestro peara
preseniar la malena, para dirigir el aprendizaje de los alumnos,
pueden ser: formas orales, escritas, simbolicas, obietivas, ofc. Es
decir, es el empleo de medios de los que se sirve el maestro para

que gl alumne legre su agrendizaje.

2.215. Procedimientos didacticos
Medio especifico de que se vale el maestro para aplicar el método
escoqudo.
En un inlenio por econamzar esfuerzo, los profesores esblan
solamente tener en cuenla los elementos quimicos que
necesanamente safi de exigencia para efectos del desamraollo de la
asignalura, lomando para ello los mas vsuales {se habla de un

mimere aproximado de 25).

{Y RODRIGUEZ A Wdabonso. Direccisn del Aprendizze. Lima, 1988, pp. 347-351.
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Ademas de esle manejo, los procedimientos deben ser

ennquecidos con estraleqras que tengan en cuenta las bases

pskoitgicas para el desamolic de esle fpo de contenidos v de ese
mode desde {a practca de ia leccion se fverezxa el

aprovechamiento de lps alumnos, quienes itambign deben

encontrar los modas mas convenientes.

2.2%.6. Modos didacticos
Son las diversas maneras come los aumnos parlicipan en la
realizacion del aprendizag. Pudiendo ser. individual, muiva o

simuitanes.

Aetualmente |2 reghdad educativa nos presenta alumnos carentes
de estralegas de estudin que imphca la forma como ellos
organizan o5 conocimientas recibidos a favor de su asimilacién, lo

que disminuye la posibilidad de &ato.

Esta preocupanie siluacion se cauiela en la parte cancliyenie de
la invesligacicn cenlrada basicamente en la adquisicion de una

aclfud organizaiiva, porque ".. si se organiza un conjunio
cualquiera de elemenios destinados a producir... conocimienios. ..
la mente se asombra cuando se da cuenta del control que pueds

ejercer sobre &reas cada vez mas extensas’ §)

(Y HERNANDEZ, Faio. Métodos y Térmicas de Esrudio. Colombia, 1988, p.92.
(h BONDEES Pai . Apandiando pmios Tims, 1 %50 .33,
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2.22. Aportes biclogicos y psico-pedagdgicos que se relacionan con la

retencion

El caracter da la inveshgacion exigid revisar el aspeclo bicpsicolbgico
inherente a los mecanismos de funcionamiento memorfstico, por lo que
se precisd abarcar desde igs procesos que se producen desde la
gestacion, cuando las células cerebrales incian | produccion de
cuardipsas fibras de conexion con okas células, formando una red
amptisima de conexiones. * Solamente una Imiada cantdad de estas
conexiones s¢ ongnan autemalicamenie, la mayoria se forman al
usarse el cerebro . cuanto mas son esimuladas, mas conexones se
construyen y mas grandes son ias capacidades para pensar” {7)
Sabido tambien es que ruestro cerebro esta dwdido en dos hemisfenos
conectades uno a oo por una red nervioza { cuempo calloso) para levar
a pabo divergas tareas complementanas entre si en la éreas de ruestro
funcionamienio meniat.

Con la ayuda del hemisierio cerebral izquterde podemos concebir el
murde de una manera légico racional. Gracias a & es posible ordenar
nuesiras experiencias, anaiizarlas y categorizarlas . El hemssfeno
derecho nos permite concebir el mundo iraves de imagenes,
representaciones e infuciongs,

Muestre polencial de aprendizaje se uiliza plenpamenie solo cuando
estimulamos ambas paries en sus funciones. En {a ensefiarza vigente
se suele aprender pnncipaimente 2 kavés de nuestro dioma, es decrr,
con el lado zquierdo del cerebro.. el B0 ¢ 90 % del tiempo de

instruccien,.”  {®)

(&) FOEDERS, Fad. Aprendinch Junkm, Lie, 1397 5. 35736,
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Pero también |, a veces, se apela a la coordinacion de ambos
hemisferios cuando se aprenden signos de nimeros vy lefras ( verba v

visual) v el desarrolio de un grafiemao eslatico de procesas dinamicos.

Cuanda {a informacion es enviada y recapcionada por diversos canales |
es retenide mucho mejor. Aprendemps mas con imagenes ¥ sonidos
fusionades que uthzados individualmente . También es mas productivo
el aprendiz aje cuando se incluyen objetos

concretos que solamente textos escritos. De esto se infere que, cuanlo
mas esradas se usen para ia informacion, mas amplia resulta la red de
ascciaciones, asi come la red de conexiones enfep las neurcnas. Las
redes grandes favorecen la retencion y el cuerde por ls mayor faciidad

en el reencuentrs de la informacdn que possen.

En e aprendizaje nuestra memoria tiene una funcién crucial, no
solamente porque podemos almacenar en ella lo que aprendimos para

luego emplearis, sino porque la usamos continuamente.

* Al almacenar datos e distnguen tres sistemas parciales en nuestra
memoria LOFTUS, 19801 una memoria de plazo ultracorid o mem ofia

perceptual, una memona de corfo plaze y una ge largo plazo.

En la memoria percepiual se guardan las impresiones durante 6 5 10
sequndas. La de corte plazo puede retener impresiones durante 102
horas méximo, pero, normamente, no mas de unas minutos. En ella la

informacitn se adapta medrante la repeticidn continua para ser
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incorparada £n forma mas permanente en la memoria a largo plazo, que

e5!a locaizada en la parte mas complela del cerebea: la corteza
cerebral. Alla se decodifca la informacién an nuastras numerosas

canexiones nedronales’ (2)

La mermona de corto piaze, con lo hmitada que es, salo puede procesar
de 5 a 9 unidades de informacion a 1a vez, que ven desde un digiio
hasla un concepte complejo. Una unidad de informacion es una unidad
de sentdo para la persona, aungue puede estar en lz infarmacion
misma, es necesana i3 repehicion y (3 ayuda de la memena a largo plazo
para dar sentido a la nueva informacion, que es donde gqueda sigjada,
al mismp tempo que & ligar dejado es ocupado por ol informacién, al
igual que sucede cuande la informacion e poce Ghil o cuando
informaciones de “alta priondad” { emociones fueries o impulsos
dolorosos ) expulzan desde [a memona percepiual oiras informaciones

de |z memena de corto plazo.

Tamtién en la refencidn v reproduccion de infarmacion, € sentdo de
2tla es importanie, que nuestro cerebro rampa las conexiones
desaciendo zniguas y creendo Duevas con olras prepiedades {con
sentide ) , esio es gracias a que las células cerebrales puedan
{NCOrporarse a varias redes 2 (2 vez, oor |6 tanfo, 1a nueva mformacikdn
tambien se mizgra de tal manera. Cuanto mas numerosas y mas

importartes sean las asociaciones, mas vhles serdn en el recuerdo (

Quindan 1997; Ritter, Martinez y Schulten, 1990).

{9 ROEDERS, Pad, Aprendend: ke Liro, 1997 p.39-
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La investigacion conside el aprendizaje ubicado en el dominio

cognoscitiva de les estudiantes, por eflo, necesariamente los aspecios
psicoldgicos predominantes fueron basicamente la memonia yla
retencidn, ademas, los prncipios que la ngen comesponden ala
esluctura cognoscitiva v dan lugar a la adauisicidn de nuevos
canocimienios, significados e informaciones” Hay que lener en presenle
que mucho de le que & ser humano aprende se debe a su capacidad de
mernorizar para asimilar nuevos conooimienies. Es decir, gue memorizar

es unp de los requisitos basicos de la wda del hombre® 10

*El aprendizaje de dominic supone esencizlmente que, si se establecen
las condiciones adecvadas, acaso el 90% de los esludiantes podra
dominar la mayer parte de los obielives... de esta forma, €l concepto de
aprendizaje de dominio elirmina la idea de los estudiantes que sélo
pueden aprender mediocremente, pues se trata de hallar 12 razon de
que no Heguen & dominar la malena... para ello hace faita tomar. ..
algunas de las siguientzs medidas: aj mayor tiempo de aprendizaje b)

diferentes medios y materiales * (11).

En consecuencia, * cualguiera que sea &l dominio al que pertengzean,

las habilidades inteleciuales pueden clasificarse como complejas” (12)

¢ 10'r GIL MALCA Guilerme. T serofogin de b K dfimta y &il Apcandre. Tnglla, Panty, 1990,p 11.
(11 ) GARDR Fobert Plamificacion de Ia Fncoftemsy  Misica576.p. L5
{12 ) GAGME Fobert Plribonciin de bn Brmcrivra. Méxica, 1976050,
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3} Es el proceso mental que positida el almacenamiento y
asegura la recuperacion de ia informacion para su uthizacion.
En este senhdo se refiere a conjuntos de contenidos .
b) "Efecto conseculivo persiskente de un procesa de eprendizage,

factor esencial de ta memoria y de la formacion de habitos”

().

2222 Retenciény memona
La retencion estd niimamenie ligada ala memona, campo muy
sefio de tralar al relacionark con el aprendizale. Al respecto
Ebbinghaus en 1885, presentando una bsta de sdabas sin sentido,
¥ variande 1z ongiiud de 16 misma, el nemers de repetciones, asi
como el intervalo de tempo enfre el aprendizaje y ia ejecucien
{retercién "de memoria” de la lista), de mastrd experimentalmente
que;
g} Cuanlo mas larga es la lista, mayor serd el nimerc de ensavas

necesanos para aprender.
bi Cuanlo mayor sea el ndmere de repeliciones, menor serd

el grado de olwvido 14

¢ 12y GAGHR, Ro'wer Phorfisocian da La B ofiorm. Misico, 19755 30,
{ 13 ) FURORIENICO SDRCKYHES , Prokluni: de Aptondisia Vol 4 Monicop £2.
( 14)HATARRD ETTMAN, 5 1. Aqewediogs y Moo Fusern, Ecpalia. 1533 p.174,
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2.2.2.3. Factores que caracterizan las dificnliades de retenciin

La comgilejidad que adopta un determinado cuerpo de

conotimienios depende de mas cierfos factores que la

caractenzan, como por elempla:

8)

b}

Tipe de material. E! aprendizaie de materizles dificiles
requiere de mas liempo que el aprendizaje de malerial sencilio.
Cantidad de material. Cuanto mayor sea{acantidad de
matenal a aprender, mas costose sera su aprendizaje v su

retencian.

Eslos dos pnmeros taciores se refacionan con los conlenidos de la

asignatura. Los otros factores complementanos se refieren a:

o}

e)

Actividades instruccionales - Son los conacitmientos
escolares planificados y desarrollados por el docente, es decir,
1a planificacion organizada v e desarrolio oportunc de las
acividades de aprendizaje utlhizando los métadas, los
procedimientos y las formas convenientes a in de garantzar la
asimilacion en Jos alumnos.

Extrategias de estudio - Se refiere mas que tode a los
modoz didacticos, debiendn entenderlos como las acfitudes del
alumno frenie z la naturaleza compleja de los contenidos de la
asignatura, los esfuerzos gue despiena para fograr su
aprendizaje.

Tiempo investisto .- Ebbinghaus demostrd en 1885, en
cuenta no solo en las actividades ngtruccionales, sino también
en las esrdegias de estudio con e méodo < ahomo que ,

cuanto mayor sea & tiempo invertido en & aprendizaje, mayor
583 SU retencion




26
El iempe es un factor a fener en cuenta no solo en las actividades

insfruccionales, sino también en las eslrategias de estudio.

Es necesano considerar ademas para la labor academica las estrategias

predominantes en el iratamiento de canieridos qus caraclerizan a esle iema.

2224 FEstrategias de retencidon

Las de mayor relevancia son las estralegias de repelicion.

2225 Estrategias de repeticidn
Son los procedimientos tendientes a s acurulacién de datos enla
memaria humana en forma literal; consiste esencialmenie en el
repaso consecutvo de ta informacion. Esto se basa
especificamanie en el Principio de Repeticion.
2.2.26. Principio de repeticion
Afirma que; “La situacian estimulo y su respuesta necesiian
repelirse o pracicarse para que ef aprendzaje mejore ¥ 52
retenga... L& teoria del aprendizaje moderns deja mucha duda
acerca de que la repeticién funcione por* fortaleced conexiones
aprendidas. Ademas, Ia repetcion de ideas recienlements
aprendidas, no mejora el aprendizaje ni la retendiva..” (Ausubel,
1968; Gagné, 1970). (9.
Perp en ests investigacion la repeficion ne |2 asumimos como tal, por no ser
condicion predominanie en 2l aprendizaje |, sino lan solo come un procedimienio
précico que sirve para garanbizar la presencia de ofras condictones favorables para el

aprendizaje comn concepcicn integral.

f15) RODKIGUEZ A . Wakabonso. Direccion del Apmndiie. L, #34p.43.



21

2.]. Definickdn de terminos basicos

{ o5 Ierminos mas usuaes en &l presente proyecte de investigacion que

definen la problematca asumida son fas siguienies:

231

232

233

Diftcuttades para 3 retencion de los elementos quimicos

Son stluaciones problematicas que constiuyen ef obstaculo para la
consecucisn de objetivos propuestos. Para nuestro caso el objetivo es fa
retencion def conjunio de elementos guimeos v demas aspeclos que
abarca, la dificuitad lo conbgura el grar grupo de nombres, simbolos,
valencias numencas, ubicacton de ios elemenios quimicos laro per su
corisiderable extensién como por &l liempo que se hecesHa para su

refencion.

indice de retencion
Es el menor o mayor grado de almacenamienk de un cuerpo de

informacion expresado en Ermmos cuantidalivos.

F actor de dificultad

Es el mayor o menor grado de complajidad que puede representar los
contenidos materia de aprendizaje. Estan definides por los aspecios que
serviran coma puntos de referencia, los mismos que se configuran en

subtemas de los conlenidos cumiculares.
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24 Hipobtesis

241. Hipotesis central
Existen per 1o menos tres faciores referentes a los contenidos de la
asignalura que dificulian la retencion de los elementos quimicos en los

alumnos del tercer grado de educacion secundana de coleqic Nacional

*Abtlia Ocampo’ del distnto de Rigla

242 Hipotesis operacionales
Hol La refacién de las nombres con los simbaolos de los elementos
quimicos, su ubicacion en la {abla penddica, asicoeme su relacion con
sus respecfivas valencias, son los parcipales faclores gue dificultan ia
refencidn en los alumnos del tercer grado de educacion secundaria del
Colegia Nacional “Abilia Ocampo” de! distrto de Rioja.

Ho2 Los principdes factores de dificultad determinan un bajo indice de
retencion de los elementos quimicos y estan relacionados directamente
con ofros como: las acdividades nstruccionales y las estrategias de
estudio en fos alumnos tercer grado de educacion secundaria del

Colegio Nacional “Abilia Ocampo” ded disirio de Ricja en ¢ afio 2000.

25 Objetivos
251%. Objetivos generales
- Conocer los principales factores que dificultan la retencidn de los
glementos guimicos en los alumnos del lercer grado de educacian
secundana del Colegio Nacional ‘Abiha QOcampd’ del distrito de
Rigja.
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Explicar la relacion de los principales factores que dificultan la

retencisn de Ios slementos guimicos con las  actvidades

instruccionales y las eslrategias de estudio en tos alumnos del

lercer grade de educacién secundana del Colegio Naciona! "Abiha

Ocampa’ del distrito de Rigja

Objetivos especificos

Iderdificar los principales faclores que difcultan la retencién de los
elementos quenicos en los alumnos del iercer grade de educacien
secundaria del Colegio Macional “Abika Ocampa” del diskito de
Rigja.

Describir los principales factores que dificullan fa retencion de los
elemenlos quiricos en tos alumnos del lercer grado de educacidn
secundaria del Coiegio Macional "Abila Ocampg” del distrito de
Rioja.

Determinar la relacion de los pancipales factores que dificultan a
retencidn de los elementos quimices con las aclividades

inskuccionales y las estrategias de esiudio en Jos alurnos del
lercer grado de educacion secundanz del Colegio Macional “Abilia
Ocampd’ de! Disinto de Rioja.

Precisar la relacion de los principales factores que dificultan la
retencidn delos elementos guimicas con las aclividades
insiruccionales v las estrategias de estudio en lps alumnos del
tercer grado de educacion secundana del Colegio Nacional “Abiia

Ocampd det Disinto de Riga.
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CAPITUL Ol

MATERIALES ¥ METODOS

1) Poblacion. Fueron considerados lodos los alurnnos que cursan el lercer grado de
educacién secundana y que estudian la asignatura de Quimica en e! Colegio
Nacional “Abilia Ocampd’ del distrito de Rigja.

2 Muestra. Se traio del manejo de una rmuesta delerminada al azar por ser
represeniativa al jomarse infacia fres de fas cinco sectiones del tercer grado
exislentas en el colegio.

Las variables extranas que innegablemente estuvieron presentes en ta invesligatian

fueror: la edad, et sexo y el cociente ntelechual de las alumnog, lag mismas que ze

luvieror en cuenta, sobre 1odo en la interpretacion de fos resuitados, pomue, aparie de
que |os atumnos Ructuaron en la edad promedic ,se considerd la poca probabildad de
controlarlas eficaz mente, ademas, son ias expresiones pnncipales de la

heterogeneidad de ias muesiras constiludas par aulas de clase, donde las diferencias

en las caracietislicas de los alumnos son inevitables. Esiandanizarlas es innecesario.

3 Disefie de Contrastacion. En un primer momento se hizo faciible practcar ur fipo
sustandivo de investigacién con impicancia de sus dos niveles: ELdescrptiva para
caractenzar la problemafica planteada, v, & explcative, para delerminar el
comportarmizntn de dichas caracteristcas. Por le que of disefio adecuado e5 el que

canfigura en € siguienie diagrama:
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Donde N representa la rmuestra en la que devaran a cabn las observaciones (0)
que se consideran pertinentes, para, 2 base de ellos, precisar las caracleristicas

més zaliantes defl fendmeno.

En un sequndn momenle, para aporiar mayor sohdez a los argurientos sobee fa

problematica, se hizo necesant el auxdio de oo diseho descriplive, gustandose

mejer &l estudio ef disefio de investigacion correlacional que tene el siguienie
diagrama:
Ox
T
M Cy
T
Oz

Este disefio petmiid relacionar los indices de retercion con los diversos faclores
que lo afectaron desde las actwidades de aprendizaje asi como desde las

aclividades inslruclivas.

Cende:

Ox =  Fueron los factores de  dificultad observados en relacion con bs
contenidos de la asignatura.

Oy =  Fuelarelacion existente entre Ins factores de dificultad cbservados ¥ las
actividades insiruccionales.

Oz =  Fue larelacion exisiente entre los factares de dificultad observados vy las

estralegias de esludio.

P = Fueia expresion resultanie de cada una de las relaciones encontradas.
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4} Procedimiontos, Fuentes, Técnicas de Recoleccion de Datos

4.1.Fuentes
Lag fuentes han side directas, puesio que se extrajeron los dalos de los
mismos actores de fa actividad académice (alumnos y docentes). Ademds, la
biblografiz especialzada nas sirvid para confirmar & marco tednco con la

informacién necesana para fralar un asunio como el que elegimos.

4.2 Tecnicas
Ef use de los msirumentos prevsios se ajysts a la aplicagion de 1as siguienies
lécnicas basicamente:
a) Enfrovista Sistematizada. Mediante cuestionarios elaborados lanto pata
el docente come para bos alumnos.
b} Aplicacion de Test. Que se realizé a través de la adminustracion de una
serie de tres tesls, que nos permiberon establecer las dderencias

exislentes en los indices de retencion.

5) Instnmmentos.

%.1. Recoleccion de datos.
Los instumentos adecuados para la recoleccion y seleccion de datos fueron
[os siguienies:
a) Cuestionarie N° 1. Para el docente responsable de la asignalura_de
Quimica Este nstrumenta nos permitia avenguar los indicadores de la
retencion de los elementos quimicos, visto desde el rabajo desplegado

por € Profesor, los procedimierndos, fas formas didactcas puesias en
jueqgo para transmilir a los dumnos los contenidos referentes a cada lema

en estudio. (Ver Anexto N° 4).
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b} Cuestionaric N* 2 Para los dumros del lercer grado. Con este

insfrumento se taté de completar la informacion acerca de los
indcadores que puedan presentarse afectando la retencion de los
elemenios quimicos, pero desde la aclitud y esfuerzo de los alumnos para

fomentar sy propio aprendzaje. (Ver Anexo N°5).

Tests. Comprendio un conunio de tes pruebas destnadas a obtener

informacion sobre ot ndices de retencion referentes &l lema que

pudiercn lograr los alumnas. Las pruebas aludidas fueron:

Test No. 1: Para medir el grado en que los alumnos relacionan los
nombres de los elementos quircos con sus respeclivos simbolos.
(Ver Anexo N® 1),

Tets Ne. 2. Para averiguar € nivel de ubicacién de los elementos
quirtcos en !z fabla penddica. (Ver Anexo N* 2).

Test Me. 3 Para medir el grado en gue los dlumnos relacienan los

elemenios quimicos can sus valencias respeciivas. (Ver Anexo
N3

De acuerdo 3 esla serie de iests se ostableceran los faciores de dificultad

y teniendo en cuenta los ndices de retencion,

En cuanlo a técnicas estadisticas necesarias en el procesamiento de los
datos que se oblengan se creyd conveniente ef auxiio de las medidas de

iendencia cenlral y de vanabilidad.
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%2 Procesamiento de los datos

Ae¥

Se incia con una labulacion generd de las datos {predominaniemente en
frecuencias acumuadas) tanto para los datos obtenidos segin los indices
de retercitn {por el puntaie obtenido) de la aplicacion de los fests como
de la aplicacion de los cuestionarios que determinaron los factores
incidentes en la retencién. Ademds, segin las necesidades se hacen
tabulaciones especificas donde ta graficacion a través de hiclogramas v

polioonos de frecuencias dan mayor ohielividad a su presentacidn.

En lo que respecta al diseno descaptivo, a fin de contrastar ia hipdtesis
central y {a hipolesis operacional Hoy  fue precisa un Iratamienio
esladistco de tendencia central denominado media aritmética {(apoyado
en la meda) con lz que se pudo definir el grade de difcultad gue

sigrificaror los res factores eslablecides hipotetcamenie.

{2 contrasiacidn de la hipdtesis nperacional Hoe correspendienie al
diseno comelacional implico el uso del coeficiente de correlacivn
rectilinea de Pearson, cuyos cilculos numéncos se efeciuaron a base

de la formula:

N ZXY) - (ZX) (ZY)

¥ NEX) - IR N - (EY )

Donde:

= Ralacien existente
= Vanahles

= Nimero de datos
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Ademas se necesitd ef auxilio de una tabla para la manipulacidn y organizacidn

de los datos, sequn el siguienle formato:

Datos Datos Datos Datos Datos
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6) PRUEBA DE LASHPOTESIS

La direccionafidad de la invesfigation se sostuvo en una hipdtesis cenfral v dos
operacionales. La hipofests ceniral planieaba 'a existencia de 3 niveles de difculizd
en la refencion ¥ una de las hipolesis operacionales [ Ho2) inlenizba definir a
agquellos niveles en su menor o mayor grade causal, asimismo presumiz una

relacion directa entre los factores y las actvidades de ensenanza aprendizaje.

Los dslos generales globalizados oblenidos, que se ceniran mavyormente en
precisiones  descriplivas, ademas cotejlados con  referentes  numencos
correlacionales, sirvieron para consplidar 13 contraslacién de fas hipdlesis.

3. Para lafase deaeriptiva

Cuadro By
DATOR X % t.ategoria
FACTOREY ded puntaje de retencion
1° 21de?5 Y% Bueno -Excelente
iy 10 de 29 £3% Regular - Malo
¥ 11 de 25 61% Regular — Malo

En esle cuadro solo se incluyg los datos porceniuales obtenidos para los fres
factores de difcuftad con ia finglidad de desfacar las lendercias, de acuerde a
los promedtos de puniajes con relacion 2 |as calegoriss determinadas, donde se
excluyd el pamer factor por su establecimiento categdnco de ausencia de
dificuliad, centrandose |3 alercion er {as calegorias de reqular a malo.

b. Para {a fase comelacional (Datos del cuestionario N° 2)
b.i. Contenidos de la asipnatura

Cuadro P>

{antidad YALOR. r

Hem Mayor Menor 2do. Factar | Jer. Factor

1 94% 6% -09 -04

2 SB% 2% 05 08
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El cuadro antemor fue ulit para alinear resultados porcenluales de los
terms 1y 2 delcuestionaric N° 2, habiendo oblenido los porcentajes con
sumatora de los datos proporcionados por los alumnos, en los que se
considerd & lps conteridos come ta rayor o menar ceusa de las

dificultades encontradas.

En o primer item, las aliernalivas d v e nos demosiraron Que, los
contenides s& consideraron come excesives [94%), mienkras que, en el
sequndo fiem, un 9B%, con esta misma condicién coresponden a las

aliernativas sy b.

Estos datos ademas se conirastaron can los valores r obteritdos paraios
factores incluidos en el procesamienio,

Estrategias de esmdio

Cuadro Py
) tensidad VALOR r
Ltem Mayor Menor 2do. Factor | Jer. Factor
3 45% 35% 0.8 0.61
4 38% 82% 10 0.10
3 18% 22% 0.8 0.20

La estructura de este cuadro es parecida al Py, pero para los tems 3, 4 v
5, diferencidndose en el caterio de intensidad tmpuesto a las estrategias

de esludio, de acuerdc a4 la siguienites dstibucién con caracter

acumulativo:
flern3: Mayor ic, dy e) ; Menar {a y b
ftem 4; Mayor (c) : Meror {2 v

flem S Mayoridye) : Menar (8, b yc)



Observando el cuadre P1 con un primer fackor con 99% de relencion
favorable, un segunde factor con £9% y un tercer faclor con B1% de
retencién desfevorable, nos percatamas que la hipdiesis central no queds
desestimada, sino simplemente dekmilada a dos Bolores de los tres que
sostenia. Eslos dalos también confirman la primera v sequnda hipalesis
operacional, con ausencia casl total de dificultad en el pamer factor v, con
presencia por ercima del 8)% de dificultad para e! sequndo ¥ factor nivet,

aUNGuUe por nd Ser extesivamente marcada, no dejo de ser significabiva.

Por Ciimo, 1a hipdtesis operacional N° 2 quedd aceplada en su integridad
al verificar los datos de! cuadre Pa donde mas del 90% de alumnos
afirmaron lener dificullzdes por o copicso de los conlenidos, aungue en

este rubro existio una divergencia enlre lo descriplivo y lo comelacional,

peesio gque, descaptivamente el resuitade fue contundenie en contraste
con la tendencia correlacional polarizada, por o que se estmd
convenienle obedecer a la inclingcign mdas fuerie para efectos de
interpratacion. Peto en cuanto o las estratemias de estudie, en les mismos
términos explicalives, s6 obluvo desde mas del B0% hasla més def B0%
de alumnos que Impusieron a sus estralegias de esludio una intensigad
Meror, Como consecuencia, fa relencion lograda no fue optima, condicion
que evidencid su inevitable vinculo correlacional positive, mas claramente

perceptble en ef primer factor.
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CAPITULO

RESULTADOS

Deaseripcidon general

E! procesamiento de dalos se presenta en ires instandes, el primero esté
dedicado a los resutades obtenidos en e examen con los tests, el segundo ez
para lps resutlados de |a aplicacitn del cuestionario N° 2, en tercera instancia son

procesados los dalos del momento correlacional de la inveshgacion

Tede ¢ wratamienio estadistico se inicia con una tabulacién general de
puntajes, para luege graficar mediante diagramas de barrac v poligonos de
frecuencias, tanto para las referencias numerales como parz las porcentuaes. De

igual modo, se dustran las difererciaciones de la muestra por sexo.

Estas modalidadas se modifcan para &l caso de frecuencias acumuladas, en

los que s& hate uso de graficas circulares.

Las bages estadisbcas en que se sustentan la descnpcidn, andhsi e
inlerpretacion de los datos adquieren enlorces caracteres senchios, los mismos

que se detallan a lo largo del desenvolvimiento del informe.

Procesantierto analifico de los datos sobre |2 aplicacion de los teais
Para oforgar precision necesaria 2 la organizecin  se ardenaron jos
dalos de acuerdo 2 I3 intencionalidad de la aplcacion de los 3 tests [, 2 ¥3),
pudiendo establecerse el mismo nimere de faclores relacionados con tos

conienides de la asignatura, segun los cuales fos aiumnos tenian que !



Primer factor: relacionar el nombre con & simbate de los slermentos quimicos;

Segunde faeter: ubicar el elements quimice en la tabla peritdica;

Tercer factor: relacionar el simbolo con (& valencia del elementn quimico.

Cordorme a estos factores preestablecidos pormenorizamos  los

resultados.

21.  Primes factor de dificuitad

2.1.1. Tabulacion general de puntaje

40

Cuadro N° 1
exo! Mase. | Femen Total | Acwmid
tegosia Fl% | Fi%]| fi%|F| %
Purgsj
£, {0-5 (Malo — M) NN
612 Reglor -R) {0201 . | -TotJorforj o1 |k
T §;13-19 {Bueno - B) 1214 ([0 05|16 | 19 |17} 20 |F: +3%%
£;120.25 (Excelente-E)] 27 [ 30 [ 44 | 50 | 71 | 80 |88} 100 |F
TOTAL 40 | 45 | 48 | 55 | &8 | 10D
=11

La aplicacion del test Pr estaba destinado a comprobar el rendimienta de
los alumnos al momento de relacionar los nombres de los elementos
guimicos can las simbolos respectivas, cuyns dakos obtenidos se consignan
en el cuadro N° 1, donde ef puntaje total considerade fue de 25, que se

distribuyen en 4 intervalos que definen las calegorias: malo (M), regular R),

bueno B) y excelente ).

Por sucesos alenos a 1a invesfigacion, |z muestra tolal evaluada quedd
conformada por 88 alumnos, de 'os que 4 pertenscen 2l sexe masculing
(459 y 48 al sexo femering B55%), quedands especificado de 1a misma

forma en este pnmer cuadro.



Ademas, se estimd conveniente considerar los datos en frecuencias
acumuladas en el misme cuadro con propdsilos anzliticos, los que se

remafcan con una flecha horzontal.
2.1.1. Distribuciin total del puntaje

N° de

Alumnos 90 § Grafico la
80 "
70
60
30
40
30
20 16
10 1
0 1

Puntaje 0-3 6-12 13-19 20-25
Categoria M R B E

N° de

Alumnos 90 } Grafico 1b
80
70
60
50
40
30
20
10
0

Puntaje 0-5 6-12 13-19 20-25
Categoria M R B E

41
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%o
106
90 | Grafico le

g0 70%
70
60
50
40
30
20 16%
10 1%

Puntaje 0-5 6-12 13.19 20-25
Categoria M R B E

o 4
100
a0 | Grafico 1d
41
70
60
30
40
30
20
10
0

Puntaje -5 §-12 13-19 2025
Categoria M R B E

Las graficas 1a y Tc, respeclivamenie, nos demuestran que exisien 71
alumnos B0%) que se ubican en lacalenaria excelente, 16 sumnos

{19%) enla categoria huena, v s6lo 1 {1%) en la calegoriz malo.



Signibca per Jo tanto que casila tolalidad de los alumnos consiguieron

puntajes que comresponden 2 |35 calegorias de buepn v excelente.

1.1.3. Distribucion acumulada dd puntaje

Grafica 1e (Distnbucion total de alumnos)

e malo a

egular

27
De Buenc a
Excelente

Grifica If (Distnbucion porcentual)

De malo a

Observande |a distibucion acumulada (graficas 1e - 16 solidificamas

las afrmacicnes anteriores, &l percalarnos que 87 alumnoz (98%) se

inclinan pata las categorias de buena a excelents, no dejande margen

significativo para las demas calegorias.

43



2.1.4. Distribucion del puntaje por sexo

N® de
Alumnos
90 | Grafice 1g

70 I seoxo mazculino
60 Sexo femenino

50
40
30
20
10

Puntaje 0.5 6-12 1319 2025
Categoria M R B E

N® de ‘

Alumnos
00 | Grafico lh
BO
70 = Sexo masculimo
a0 Sexo femenino
50
40
30
20
10

Puntaje 0-3 6.12 13-19 2025
Categotia M R E E
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Grafica 1k (Distribuclon total) Grafica 11

SEXC) FEMENING SEXO FEMENING
e

—_—
- . 2 -
. Exedlurte e

12 | :
SEX() MASCULING SENO MASCULING
En las grificas 1g y li s¢ desdobla la distribucion teniendo en cuenta ¢l sexo,

entonces especificamente s¢ aprecian 44 mujeres (50%) v 27 varones (30%) en [a categoria
excelente. ¢n la categoria buena hay 12 varones (14%) v 04 magjeres (5%), vef 19 de la

categoria regular corresponde al sexo masculino.

Para afianzar la informacion de la distribucion por sexo, es preciao remitirse a los
dates acumulados (que no s¢ remarcan en el Cuadro N° 1) affrmando que, doe los 88
alumnos, 48 pertenccen al sexo femening (35%) y, 40 al sexo masculine (44%). La
superioridad en nbmero de las mujeres determina el mayor rendimiento en cuanto a este
nivel (Graficas 1k y 11).

2.1.5, Calculs de 1a media aritmética acumulada

Cuadro 1,
I N BN R 45 S
) 2.5 0 |1 0 a
9 ! 0 1 v-igens
f 16 16 E 256 83
| 225 ST | 15975 T =21
Y38 ( Y1.8625 |
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2.2 Segundo factor de dificukiad

2.2.1 Tabnlacion general del puntaje

Cuadro No. 2
] exo! Masc. | Femen. | Total |Acumn
teporia |
Punta) Fi% | Fi%]| fl%Ifl%
f; [0-7 (Male— M) 30{22 (2428 44 | 50 [44] 50 |7 -To%
£ (815 Regular -F | 12 {13 [ 13 [ 14|35 |20 [68] 79 |F: .
N £5(16-23 Busno-B) ! 04 {05 [05[06]09 | 10[78] 89 |F +n1%

£124-29(FExcelente—E}Y! 04 | 05 | 06 | 07 {10 | 11 [BE | IGD |F,

TOTAL 40145 |48 | 55 | 88 [ 100

x=10

Al poner en prachica el lest 2, las intenciones fusron de suscultar el
grado en que Jos alumnos alcarzaron 2! ubicar los elementos quimicos
sisternatizados en la tabla penddica.

Esta vez el puntaje maximo considerado fue de 23 que, al igual que en
el cuadro del primer factor, se divide an 4 infervalas para el cuadio nlmera
2, cuyas caracteristicas distributivas son similares al cuadro IV 1.

2212 Distrsbucién total del puntaje

N* de

Alnmnos 90 ‘ Grafico 2a
80
70
60
50 44
40
30 25

20 0
10
0 >

Puntaje 0-7 B-15 16-23 2029
Categoria M R B E
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Grafice 2¢
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Y

100
00 | Grafico 24
B0
70
60
30
49
30
20
10

Puntaje 0-7 g-15 16-23 2429
Categoria M R B E

Descrbiendo las graficas 28 v 2c ze nofen 44 alumnos (0%} en la
calegoria malo, en la categeria regulas 25 akimnos (29%]; mienfras que
en ia categoria bueno hay 9 {10%) y 10 en la calegoria excelente {11%).

De estos referenies numeérncos v porcentuales deducimos que la mayor
parte de los alumnos obtuderon un rendirmienta que los uba en las
categorias de malo en prmer lugar y regular en segundo lugar.

223 Distribucidn acumulada del puntaje

Gréafica Ze (Distnbucion fotal de alurnnos)

De Bueno a
scelente
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Grafica 2f (Distribucion porcentual)

La presente disinbucién acumulada nos grafica un nimero de B9
alumnos 79%) comprendidos enire las categorias de malo a regular.
En cambis, [a categoria excelepbe es para 19 alumnos (21%) {grafcas

Ze-20.

Se conwdera enlonces que en este caso !a enderciz resulla siendo

negativa a favor dei rendimeento de! alumno.

2.5.4. Distribucion del pantaje por sexe

N° m-.i
Alumnos

90
8O
70
60
50
40
30
20
10
0
Puntaje
{Categotia

Grifico 2g

N <.y, masculino
Sexo femenine
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N° de l

Alsmnos
Q) | Grafico 2h
80
T0 = Sexomasculmo
60 — Sexo femenino
50
40
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20
10
0 >

Puntaje 0-7 8-15 16-23 2429
Categoria M R B E
o
100
00 | Grafico 2
B0
70 Sexo masculino
&0 Sexo femenino
50
40 18%
30 14%
20 [ 13% 8% TV
10 5% 5%
0
Puntaje 0-7 3-15 16-23 2429

Categoria M R B E



Gréfice 2k (Distribucién Total de Alumnos)
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En este factor el rendimiento por sexo disgrega a 24 mjeres {28%) y a 20 varones

(22%) en la categornia mato, 2 13 mugeres (15%) v 12 varones (13%) en la categoria

regular, 2 5 mujeres (6%0) v a 4 varonce (5% en la categoria excelente (Grafica 2¢ - 20)
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Esie disgregamiento ¢n formna acumulada (Graficas 2K y 21) se presenta con 37
mweres §42%) ¥ 32 varones (36%) para las categeriaz de male a regular, pero con i
mgeres {13%) v 8 varones (9%) para las categonas de bueno a excelemte, quedando
clarificado, en esta oportunidad, gue las mugeres huvieron mayores dificultades de aciertos

en sug respuestas, por presentarse cn forma mas numeresa en comparacton con los varones.

vio [ 6 ) W6 | Fayyeg
5 = 154 n
1t.3 251 2815 | g
s w 'F_ﬁF—_i RR
P25 |10 |25 | yug
I
IR |




23 TERCER FACTOR DE DIFICULTAD

231 Tabulacién generzl del puntaje

54

Coadro No. 3
| Masc. | Femen. | Total |Acomn
tegoria |
Punia; fil% !l fl%|F | %if]|%
£ [0-5 (3ala - M) 07|08 |05 |06 |52 |14 |12] 14 |71 -41%
f; |6-12 {Regular = K) 25 2B |17 |19 | 42 | 47 |54 61 |Fs
T £[13-19 Bueno-B) [ 07} 08 [11 113 | 18 |21 [Ra| &2 [F: +30%
£:120-25 (Bxceleat—F)) 01 { 01 | 15 [ 17 | 16 | 183 B8] 100 |F.
TOTAL 40 45 | 48 1 55 | 88 1100
=11

L=z capacidad para refacicnar los elemenlos quimicos con sus

respeclivas valencias definen en este factor, y el instrumenio necesario fue

el test Py, cuyes datos estan distnbuidos en el cuadro i 3. La meta

establecida fus de 25 punios cantenidos en 4 intervalos, con la usual

categorzacitn de [as distribuciones precedenies.

232 Distribucion total del puntaje

N de
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Segun fas graficas 3a v 3c, lacalegoria regular es la que cuenlaconia
mayor frecuencia, es decir, 42 alumnos (47%), la categoria buena es la
segunda frecuencia mas alia, o sea, T8 alumnos (21%3; el tercer lugar
carresporde a la categeria excelente con una frecuencia de 16 alumnos
{18%}; en (ltima instancia se encuentts la categoria malo con 12 alurmnes
{14%] de frecuencia.

2.3.3 Diseribucién acumulado del puntaje
Grafica 3e {Distnbucion total de alumnos)

De Buend™
Excelente

De Bueno a
Excelente

Grafica 3f (Distntbuciém total de potcentmal)

De Buepo a
Excelente

De acuerdo ala distribucion acumulada {grafcas 3e - 38, hay
predominancia de las categorias malo y regular con 54 alumnas 61%),

sobre 1as calegorias bueno y excelente con 34 alumnos (39%).
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Fue necesaro observar las gréficas antenores pars definir el

compotiamiente estadistico de distrbucién total que aparecio dispetss,

siendo fzvorable a las categorias armiba subrayadas y desfavorable para ef

rendimienio de {os slumnos.

2.3.4 Distribucién del puntaje por sexo

N de

Alumnos

Puntaje
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i
N° de
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% |
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Para el andkisis de |a distribucion que considera el sexo, nos remitmos a
las gréfcas 3g v 3, donde estén indicados en |z categoria regular 25
mujeres (28%) v 17 varones {19%}, cantidades mayores 2 1a categoria
buena que cuenta con 11 muieres (13%) y 7 verones 8%); continda la
calegoria gugefente con 15 mujeres (17%) v T vardn {1%), terminando
con la categoria malo con 7 varones 8%} ¥ 5 mujeres 6%}



39

Grifica 3K (Distiribucidn Tortal) Griafica H

SEXO FEMENINO SEXG FEMENING

p s
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JEXOQ MAJCULING

Siguiendo el andlisis por sexo, la distribucion acumulada (Graficas 3k - 31) muesira
en las categorias de male a regular a 32 varones (36%0 v 2 22 mujeres (25%), v en lag

categorias 4= bueno a excelonte a 26 mujeres (3095) v a % varones (996); en consecuencia,

e e} primer Plogque existe on mayor nmere de alorrmos vy alommnes, on cambio, la
rendencia se revierte en el segundo blogue, Por consipuicnic, para cste caso, 108 varoncs

enconiraron mucho mas dificultad al marcar sus respuestas.

2.3.5. Cilclo de 1a media aritmétics acnmplada

I!__h__,\,’. I=_i-— i ) Y1, Y = LY -k

I 25 ] 12 ) 0 “

F T 42 ) 252 Y- Eg%g

T L . T

[| 2.5 16 ( M o
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3.-Procesamients analitico de las datos sebre la aplicacién

del cuestionarie Neo. 2

En este sequndo bloque descrplivo se lbabaa con fos dalos producto del
dezarolle de! cuestionario N® 2 por los slumnos, el misme gue eslaba destnado a
gscudrinar la actiud de los esludiantes frente a un comjunic de conlemdos

particutarmente dificdtose para ser asimilado.

Lz eslructura del cuestionano constd de cinco items que examing diferentes

aspectos, estos resultados son descriptos ¥ analizados en forma desmenuzada.

En esta ocasion ya no se hace indispensable el uso de las distnbuciones
scumuiadas de frecuencias, ya que os datos se analizan especiftcaments, pbedeciendo

a las méximas puntuaciones.
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3.1 hem N 1:; Qué es lo que te es mas dificil aprender de los elementos quimicos?

111
MASCULIND | FEMFENING TOTAL
cop. RESPUESTAS : vt w571 %
# {Los nombres -
b {Lossimbolos 01 | - 01 | 6t
¢ |Lozsnombres ysimbelos uotos | 01 01 | 03 | 04 | 04 | O5
d |Lasvalencias 23 26 | 22 | 25 | 458 | 51
g |Los sindbolos v velenciss| 15 17 26 | 38 | 43
mins
TOTAL 40 45 1 48 88 | 108

El fiem N° 1 Estuvo dirigide 3 recoger el testimonio de los alumnos en

cuanio al aspecto o aspecios de la tematca de los elemenios quimicos que

representa una dificultad considerable para su relencidn. En el cuadro & se

presentan los datos correspondientes a3 este fem, donde las frecusncias estén

divididas per sexo y de acuerda a5 allernativas identificadas con felras mindsculas

a,bcde.

3.1.2. Distribucijn total de frecuencias de respuestas.

N® de
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Las graficas Al v A3 nas ilustran el mayer puntaje {(45) parala allernativa
d (51%) v en segundo lugar (38 para la allemativa e (43%), pudiendo inferit
entonces que, ia mayoer parke de las respuestas se reparten enfre {as altemahvas
que argumentan que los aspectos con mayor dificuliad son las valencias

primerarente y luego Jos simbolos juntamente con las valencias.

3.1.3. Dustribucién de frecuencias de respuestas por sexo.

N de
Alumnos 90 | Grafica As
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N® de i
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En la disinbucian por sexo para las mismas alernatves destacadas
lineas antefiores, na distan mucha la canlidad de mujeres que es 23 (26%) de la
canlidad de varones que es 22 Z5%) para allernativa d, pero en {a alternativa g
esia dislancia es mas nblona e inverida, porque la canlidad de varones es 23

[26% ), mas que las mujeres, que llegan a 15 (17%). [Graficas A5-47 )

Para la altemativa d obwizmos el comentario, centrandolo en fa allemastiva
g, que explca que a los varones se les hace mas dificulioso la retencion de lps

simboios y valencias asociadas.
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3.2. Hem N° 20 ; Por qué crees que e dificil que domines los nombres, simbolos y

valencias de los elementos quimicos?

3.2.1. Tabulacign general de frecuenciac de respuestas

CUADRO B
MASCULIND | FEMENING TOTAL

COD. RESPUESTAS s Tl f vl 1] %
a |Ls canfidad de slementns 16 B j 10 | 12 | 26 | 38

ioz simboloz, nomhresz vy
valenrias juntos confunden 21 25 | 38 | 43 | 60 | 68
c | (hres 172 a2 - - G2 0z
TOTAL 40 | 45 | 48 | 55 | 38 | 109

* Oiror Hay elementos que fienen las mismas valencias Flsigne +6-

El item 2 tuve como fnalidad averiguar las razones por las que los

alumnos consideran una difcutiad 1a retencién de! conjunto de elementos quimicos.

Los dalos se distrbuyen en el cuadro B, donde {ambien se censidera una

especificacion por sexo. Sole oplamos por 3 alternalivas de respuestas en esla

vez: 8, b,c.
3.2.2. Dastribucion total de frecuencias de respuestas.
N° de
Alumnos 90 * Grafica By
80
n 60
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40 =
30 =
20 =
10 = 2
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Atendiendo a las graficas Bl y B3, |a allernativa b es la que aparece con
mayor puntaje (60), es decir con (B8%), siguiéndale en puntaje |a alternativa a con
una frecuencia de 26 (30%)

En cuanto 3 ofras causas (allernativac), solo se registran 2 alumnos(2%)

quienes manifestaron como difcullades, ademas:

- La similitud de las valencias de algunos elementos.

- La presencia de los signos (+, -) para cada valencia.

Segun eslos resullados, lo mas dificulloso en la retencion de la cantidad
de elementos quimicos es el conglomerado de nombres, simbolos v valencias, por

crear confusion,

3.2.3. Distnbucién de frecuencias de respuestas por sexo
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Si divdimos la distribucion par sexo v nos fijamos en las aréfcas B5 y 57,
la alterraliva b contene 2 3B mujeres (43%) y a 22 varones (29%), &n cambio a
lternaiiva a queda dividida en 16 varones [18%) y 10 mujeres {12%3. La interpretacién
€5 que las mujeres encuentran en este sspecio mucha mas dificultad que los varones.

3.3 lem IN° 3 ; Como estudias en tu casa par dominar los elemenios quimcas?

3.3.1. Tabulacién geperal de fiecuencias de pespuestas.

CUADRO C
MASCULIND | FEMFENING | TOTAL
CoD. RESPUESTAS —r T w71 1w 1%l
a3 | Sclameste conlecturs oral (voz afts)| 12 14 | 23 ) 27 || 41
b | Selamenie conlechys silenciosa 08 o |03 |4 (11113
¢ {Conlecturs aral y silenciosa 11 12 {04 | 05 |15} 17
d | Practicando conpapel ylapi= 08 0% | 17119 (25|18
e |Nalees porque es aory difical a1 01 . R
TOTAL 40 45 | 48 | 55 | 8% (100

Para indagar sobre laz formas en que los alumnos organwzan sus
estrategias de estudio, formnlamos el tem N° 3 para el que se prepard 5

alternativas: a, b, c, d, €, que s¢ almean en el cuadro C, donde también se

separa por sexo la presentacion de los datos conseguidos.

3.3.2. Dustnbueson total de frecuencias de respuestas

N°de |
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En Las graficas C1 v C3 las mavores punluaciones se reparlen enire la

alternaliva a con 36 (41%) y ta alternaliva d con 25 (28%). Las puntusciones

reslantes guedan incluidas en |as demas altemativas.

De esto se deduce que existe mayor canlidad de alumnos que practcan
el esludio selamenie a iravés de |3 leclura orzl, pero 1ambién es resaltanie gl

parcentaje de quienes fo hacen praclicande con papel y lapiz.

3.3.3. Distnbucion de frecnencias de respuestas por sexo.
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Analizande los dalps atendiendo al sexo, encontramos gue en la alternatva a

existen 24 mujeres (Z27%) v 12 varones (14%), mientras que en la alternativa d
exizten 17 mujeres {19%) y B varones (3%). En ambos cases, el sexo femenina

cuenta con mayer indice numerano que el sexo masculing.
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3.4 Item N° 4 ;Como ordenas los elementos quimicos para que te sea mas facil

dommartes?

34.1. Tabulacién general de frecnencias de respuestas

CUADRO D
MASCULING | FEMENINOD TOTAL
COoD. RESPUESTAS T wt s w11 o
A {Yas lees comwo te da el[ 2B 32 | 24 1 27 1 81 | &9
profesor
B [Enerpos porlasgoaldad de la
letra intcial de sus nondres, o
por 1o tgpaldad de valeneias. 12 4| 217124 3 |38
i | Odros . - 0 | 03 | 03 | 03
TOTAL 4l 46 48 54 8 | 10D

* {¢) Por grupos y periodos.

Observando o tem N° 4 se enliende que fue estructurado para conocer

si en el estudio {os alumnos exhiben alguna organizacion de la lisla de los

elementos quimicos a fin de retenerdos mejor, enfonces se necesita observar el

cuadre O donde se encuenttan sus recultados a baze de las 3 allemativas

estipuladas; Ia especificacion por sexo es olta caraclerisica de esta tabulacion.

3.4.2. Distabucién total de frecuencias de respuestas
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La demostracién de las graficas D1 y O3 es que {a respuesta a uwvo
mayor frecuencia 52 que hacen un 59% de la muestea, 15 atternabiva b tuvo 33
que hacen un 38% . Quiere decir que, un indice superior de alumnos acostumbra
reahzar el esludic de los conlendos 13l y conforme los da el docenle, es decir, no
wlilizah sus propios crlenos de organizacion. Sinembargo, no es despreciable el

porcentaje de estudiantes que si organizan los contenidos & momenlo de ieetlos.

La glizmativa ¢ se presentt con un margen de apertura para capiar otras
formas de organizacion, ereontrande sdle 3 alumnos que coincidieron en
aprovechar iz dizinbucién en grupos v perindos de |a tabla periddica para intentar

algun proverho en su asimilacion.

3.4.3. Distribucion de frecuencias de respuestas por sexo.
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En las graficas DS y D7 releridas al sexo, en ia alternaliva a figuran 28

varones [32%) y 24 mueres (27%), en cambie, en 1a altemativa b figuran 21

mueres 24%) v 12 varones {14%). Por esa es posible afitmar que las mujeres

son mas organizadas en sus formas de esfudiar respects a los varones.

3.5. Item N° 5 ; Qué tiempo aproximadamente has dedicado diariamente para

leer y dominar los elementos gquimices?

3.5.1. Tabulacion general de frecuencias de respuestas.

CUADROQE
con. RFESPUFSTAS r__!l-!!.t'f:'si.':[:fLI'IT'T;E.'I FI;MENI::J gﬂfﬁ:;
a |20 nxmtos 17 19 | 15 17 132 | 36
b | Medis bor 0 10 | 11 13 |20 | 23
¢ |Una bhora 08 0 112 | 14 |[20]23
d |Unabora ymedis {2 02 | 93 | 03 |05 )05
e |Dos bores o mas o4 05 |07 | 08 |14 | 13
TOTAL 40 45 | 48 | 55 | 8% | W0

Se cree que & tiempo que los alumnos dedican al estudio también influye en el

rendimiento, per eso se estruclurg ef fiem N® 5, con & alternativas que consideran

tiempos entre 20 minulos v 2 heras que aparecen en el cuadro E, ambién para ambas sexcs.

3.5.2. Distribueion total de frecuencias de respuestas.
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La altemaliva a por ser la mas frecuente (32) ocupa el primer lugar

{3%), 12z allemativaz &t v & con 20 occupan el segundo fugar, cada uno con e
Z3% suman el 46% de |a muestra (aréficas EY- E3)

Queda mas resaltado el porcentaje de alumnos que sdlo dedican 20
minulos & su esiudin, en segunda instancia oiro apreciable comunia de alumnos

ocupa entre media hora y 1 hora 3 estudiar,

3.5.3. Distribucidn de frecuencias de respuestas por sexa.
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Con los dales distribuidos por sexp (graficas BB —~ E7) se fiere en la

alternativa 2 a 17 varones (19%} vy a 15 muieres (17%), en la aiternativa b a 11

rujeres (13%) v a9 varones {10%), en la allethatva ¢ 2 12 mujeres {14%) y 2B

varones (3%) . Por consiguienis, 'os varones dedican menos bempo a sus

estudios en cotep

con las muleres gue resultan siendo més estudinsas, &

incrementarse la lendercia numerica a sy favor a medida que se aumente el

tiermps de esludio.
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4.-Datos referenciales del cuestionario N° 1 sobre las

activida des instruccionales.

L& orientacion de |35 sugerencias encuen'ra su linea directnz en el teslimonic del

docente a base del cuestonaric W* 1, en complemento con los datos del

cueshonano NP 2 formulado 3 1ps alumnos.

Esie primer cuestionasio ha sido estructurado con 8 tems cefidos principaimente

a recoger informacion sobre las actividades insiruccionales, bajo las siguientes

exigencias:

El flem N 1 para conccer la forma en que se dividen los contenidos.

E! lem N 2 para averiguar el iempo en que ge desarrollan los contenidas.

E! item W 3 parz establecer un criteno personal del docenle respecto al
liempo en que se desarrolian los contenidos.

El itlem N’ 4 para indagar sobre el lugar predominanie en ef que se
desarrolfan tas principales de actvidades inskuccionales: en el aula, en la
casa, o £n ambos.

Ef flem M 5 para analizar 1a organizacion de fos conlenidos.

El item N* & para averiguar la importancia que da el docerle al tema
especihco de la fabla penddica.

El lem N® 7 lambién es para obtenet referencias acerca de las estrategias de
lectura que se incentiva.

El itemn N 8 para referencias acerca del matenal cancreln vilizade para

complementar las aclividades.
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DESARROLLO DEL CUESTIONARIO

1. ;Clué contenidos abarca el tema de los elementos quimicos yla tabla).
- Descaption de la tabla penddica.
- Leyperiddica.
- Caracteristicas de los metdes y no metalss.
- Impottancia de jos perodos vy grupes.
- Imporancia de |2 fabla peniddica,
- Ezlado natural y abundarcia de los elementos en la tabla periddica.

2. ;Encuantas sesiones desamolla ugled esle aspecto de la asignalura de quimica?

(ihdique el nimero de sesiones U horas pedagdgcas).
- (i horas pedandgicas.

3. ;Considera suficiente ¢! tiempo que dedica a desarrcllar este aspects de la

asignalura a su cargo? (Marque {a respuesta con un aspa en el paréntesis)

[ %) Si

[ ] Mo

; Por qué? Porque los alumnas tienen referencias adquindas en &l segundo grado.

4. ;Qué tipo de actvidades generalmente reatiza para afianzar el lema en mencion?

(Marque la respuesia con un 33pa en el paréniests)

{ WMayormente actvidades en ef aula.

() Mayormente tareas de practica para los alumnos.
{x} Los dos tipos de aclividades conjuntamenie.

b ;Como sislematiza el conjunle de los elementos quimicos para faciltar 1a
familiarzacién de los alumnos con elloz? (Margque la respuesta con un aspa en &l
parentesis)

( ) Dangdo una sola iistz en forma indiscriminada de todos Ies elementos, sus

simbolos, valencias y ofras propiedades,
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{ )} Agrupande los elementos de acuerdo a caracleristicas comunes: la misma
lelra iniciaf del nombre, ta misma o parecida valencia.
Indique otras formas:
Por grupos y por periodos
b, ;Exige la ubicacién correcta de los elementos quimicos en la tabla periodica?
{Marque la respuesta con un aspa en el parentesis)
{x} Absolutlamente.
{ ) Medianamente.
{ '} Noexige
iPor qué? Porque con elio el alumno tendra daips exaclos como: ndmero
atémice {namerc de protones, numero de electrones, eic), el grupo al que
perlenece . valercia, & ec melal o no meial, elc.
7. jUtliza alaleclura oral para el afianzamiento de! listado de los elementos quimicos?
{Marque la respuesta con un aspa en el paréniests)
i x) Constantemente
{ )} Aveces
{ ) Noutbliza

8. iQué matenal auxiliar concreto o grafico uliiza en ef desatrollo def 1ema?

MATERIAL CONCRETO MATERIAL GRAFICO
Muesiras de algunos elementos - Tabla penddica.
quimecaes  propomionados  por  los - Eskuclura electromica de algunos

gumnos y Laboraiono, elementos quimcos.



El analisic en detalle de este cuestionano clanfica que ta primera respuesta sefald seis
subtemas en que se dwidieran los contemdos especificos de lz asignalura, la que
confrasiada con las siele horas pedagdgicas que consigna |2 segunda respuests,
convergeron adecuadamente en una hora para cada lema; pero, como se presenlaron
dificuliades, el tiempo deberia ser reaustade, a pesar que ¢l docenle lo conziderd

sufciente, segun la tercera respuesta.

De acuerdo 2 la cuarta respuesla & profesor complementa las actvidades del aula con
seignaciones para |3 casa, ssoclandolas ademas con la organizacion de los nombres de
los elementos guimicos por grupos y periodos, con i3 consiguiente lectura coral
constante, segun la quinta v séplima respueslas respectivamente. La sexta respuesla
demozlrd una real coincidencia cen la inquietud que animo la invesligacian, ai otorgare,
el docente, muchs importarcia a la ubicacién de los elementos quimicos en 1a iabla
penddica, porgue adicionalmente consigue en los alumnos la inlerionzacion de oiros

datos que repercuten favoratlemente en su aprendizaje.

El material conerelo que ai profeser sefisla en la oclava respuesta se refiere, una parte a
i3 préclica demostrativa de los contenides y, ofra parte a los elementos que ayudan en
la aphicacion de las estalegias instruccionales, las que, al parecernos nsufcientes, nos

permilimos sugenr algunos otros al fnal,
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Procesamiento analitico de !a correlacion entre los datos de

los factores de dificultad determinados y del cuestionario
N° 2.

Este acapile comesponde a ia aplicacion del disefo correccicnal de |
investigacion, sequn el cud, de acuerdo a los dalps oblenidos, se establecieron
las relaciones que existieron ente fos faciores de dificultad determinados ¥ las

congiciones consideradas en el cuestionane N° 2, resuelio por ios alumnos.

Los 5 tems con que cuenta el cuesiienano, para entenderse mejor debimos
repartitios en 2 bloques y faciktar su explicacidn: el primero con los ftems 1y 2
que ros informaron sobre 13 nfluenciz del conunio de conlenides de la

acignalura que ejercid sobre el rendimiento de los alumnes, el sequndo, con los

ftems 3, 4 v 5 que nos especificaron las repercusiones de las estrategias de

estudic proporcionagas por los alumnos para sy mejor rendimiento.

Para el precesamiento de los dalos y & eslablecimiente de las relaciones
respeclivas, se necesitd del auxiio estadistice del cosficiente de cotrelacion de
Bearson, cuya labulacion considera 3 las vanasbles como  elemenios
fundamentsles de caleulo. Adapiandole a nuestro caso, uthzamos la vanable X
para alinear los dalos correspondienies a 1z aplicacion de los tests 7 v 3, v la
variable ¥ para las frecuencias gensradas por cada una de las altematvas

planteadas &n el cugstionane.

Es de comprensible razon el haber descartado el proceso correlacional parz los

dalps del i2sl 1, por representar un aspecto de casi nula dificuilad.
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En consecuencia, 1a relacion queddo hmitada a las expresiones Ox y Oz que
representaron a los conteridos de |a asionalura ¥ 2 las estralegias de estudio
relacionadas respeclivamente con la retencidn. Oy se enmarcd en los resullados
del cuestienario para el docente (I 1), par ello no fueron |z expresidn de una

carrelacion, sino gue ¢e cogieron como bloque referente.

Parz eslablecer los niveles de correlacion se conta con &l auxdio de |a escala de

medicién de fipo intervalo.

NIVELES CRITERIALES ESTIMACION
Cormelacian negativa perfecta 100
Correlsein negativa muy fuerte -0%
Comrelactén neqativa considerable -0.7%
Correlacion negativa media -050
Comelacion negativa débil -0.10
Ausencia de correlacion 006
Correlacion positiva débil 0.10
Camrelacion posiiva media 050
Correlacién posifiva considerable 0.5
Corretacién posifiva muy fuerte (a0
Correlacién positiva perfecta 100
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51. Comdacion entre d sequndo factor de dificultad y & cuestionario N° 2

511 Conelitem N°1

Cuadro R1
X Y X Y X.Y
44 0 1936 01 44
25 0 625 16 100
02 45 8i 2023 405
10 38 100 1444 380
=88 = 88 522 = 3486 = 929
N=4
4902947744
r=
Vix 2= mad 14z (714
3716-7744  -4028  -4028
T PPAzeIe 517877874 4549 59
r=-988 o -09 (negativa muy
foeste)
5.1.2. Con el item N® 2
Cuadro R2
X Y X’ Y X.Y
44 26 1938 516 1144
25 &0 &25 3800 1509
5. 02 &l 0 ig
10 L4 100 ] 0o
= B2 = 88 = X2 = 4280 L 2542




_ 106487744 _

1504

2504

T A4 20076 51782968 559425

r= 0.51

media)

{posdiva

28

Teniendo en cuenia que los items 1 v 2 indagaron scobre los contenidos

de la asignatura v observando los resultados r que luctuaron de posiliva

media 05) a negaliva muy fuerte (09} se afrma que zon tendientes

mas a la presencia de una correlacion negafiva.

5.1.3. Con el item N° 3

Cpadro R3
X Y X* Y- X.Y
44 16 1936 1296 1584
23 11 623 121 275
0% 15 81 225 135
10 25 100 621 250
00 01 00 0t 0e
pag 1 Z 88 Z21742 Z 2268 Z 2244
N=35
e raad- {7744
fis(er- rradisizasy ~(7red)
3474 3476

L l20-7744 .
5966 x359¢ T223x599% 433091

r= 0.8

(positiva considerable)




314 ConelitemaN® 4

Y

Cupadro R4
X Y X’ Y X.Y
44 52 1936 2704 2288
23 13 623 1089 B23
09 03 81 09 27
10 00 100 00 00
= 88 = 88 = 2M2 Z 3802 = 3140
R=4
43140 -{7T4
y=
Jletz7a)- Trad 14 30075 {7744
12560 744 4816 _ 4816
224 » 7464 36.78x 8639 490522
r=1.0 (posttiva perfecta)
585 Conel itema N® 5
Cuadro B3
X ¥ X’ Y X.Y
44 32 1934 1024 1408
25 20 625 400 300
09 20 3] 400 180
10 05 100 25 50
00 14 00 196 09
I 83 =Z 88 Z 1142 = 2045 L 2138
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H13g-(7744

r=

Y2t 20 i5(r04g ~{1744)

- 10650 - 7744 _ 2946 ]
1{5965 x181 V723x4980 3846405

r= 0.8 {pozitiva considerable)

Este segundo blogue comrespondiente 3 1as estrategas de esludio (items
3, 4 v5) la correlacion se enconlrd definida por valores mas altos que

para el primer bloque, osciands estos entre 08 y 1. La proximidad al

valor 1 significa gue la correlacion exisienle fue sumamente estrecha.

Analizando los resuliados de este facler de dificultad se asume que fanto
los contenidos como las estrategias de astudic se reafrman como

causanies de la problematica.

3.2 Cotrelacion entre el tercer factor de dificultad v el cuestionario N° 2
5321 Conelitem N° 1

Cuoadro Rb
X Y X Y: X.Y
12 01 144 01 12
42 04 1764 16 168
18 45 324 2025 810
16 38 256 1444 608
= B8 Z 88| = 2488 = 3486 = 1598
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4 159d- {1144

F=

hazass)- 37l satey —{r2adh

'm4 . 1% 139
ﬁ 208 x 4698 78.74 369920
r=-04 (negativa débil)

3.2.2. Con el item N* 2

Cuadro R7
X Y X’ Y X.Y |
17 26 144 676 312
42 60 1764 3600 2520
18 02 324 04 36
16 00 256 00 00
|z Z 88| Z2488) Z 4280 X 2868
N=4d
284 - (7744

Jest)- ped o 1739

_114n -7 1728 3728
,szxm 76 469810682 454860

r= 0.8 (posttiva considerable)

los items 1 y 7 para esle facior nos mostraron una polanzads
conlradicoion, va que sus exiremos estuvieron entre - 0.4 que fe
negatva dehil y 08 gue fue posifiva considerable, per lo que, la

inciinacion mas dominante se considero |a mas Ol para interpretaciones.



5.2.3. Con &l item N° 3

@

Cuadro BB
X Y X Y X.Y
12 K1 144 1296 432
42 11 1rod 121 462
18 15 324 225 270
16 25 136 615 400
00 01 00 01 00
Z 88 Z 88 2 2488 Z 2268 = 1564
N=5
1564~ {7744
r=
fldnesd- 11udisizass ~{7r04)
L 7820-774 76 _ 76
4696 21596 63352x35996 410845
r= 0.01 (auzencta de
comelacion)
5324 ConelifemN®4
Cuadro R9?
X Y X’ Y X.Y
12 52 144 2704 624
42 33 1764 1089 1386
18 03 324 09 54
16 00 256 00 00
Z BB Z BB Z. 488 Z 3802 T 2064




F=

AT06-{3744

Jﬁmﬂ- 774 [ 1803 = {774

L E56-THA _

512

2

r= 0.1

(positiva débal}

5.2.5. ConelitemN® 5

908 1 464 46.98 xB86.39 4058 .60

93

Cuadro R10
X Y X’ Y X.Y

12 22 144 1024 384
42 20 1764 400 240
18 20 324 400 360
16 05 256 25 a0
0o 14 00 196 00
z 88 Z 88 Z 2488 Z 2045 Z 1664

N=5

s 188d- {7749

AI52488)- 174 [ 205~ (170

8320 - 7744

56

¥

"7 JAGoE 3541 6852 x49 80 3412.09

r= 0.2

(positiva débzt)

Los valores r de 0,01 0.1 y 0.2 senalaron [a tendencia positiva débil para

ecle sequndo bloque.
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Al comparar el conunto de estes valpres se tuvo una coincidencia en la
fuerle marcacion de o5 conlerudos en la refencign —aungue en polas
opuestos— pero se revelo una interesanie condradiccion en el momento de
definir la mfluencia de 1as estrategias de estudios cuvos resultados fueron
agui positvamenle debiles frente a una presencia fuerte en el anlernor

factor.
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CAPITULOIV

4.1. Discusion de los resultados

Pzra el esclarecimiento dal tratamiento de los dates conviene infroducir

algunas puntualizaciones especificas.

Para el andlisis de los resuilados tanlo de la aplicacion de los lestcomo
para la resolucion del cuestionaric W' 2 fue necesaria la fijxibn de 1a moda
primeramente, luego, fa resfirmacion de los datos finales se ve apoyado en el

célculo de ta media acumulada.

El estatlecimiento de |2 media permitio compararla con la moda, creands,
de este modo, una mayor confiabilidad a las conclusiones que pueda derivar;
gractas 3 elio, por glemplo, se constatd que para el prmer factor el promedio
acumulado de 21 estuve por encima del promedio de puntuacion, este indicd un
elevado rendirnierdo del grupo de alumnos. Esta vericacién ambién fue positive
al observar los promedios acumulados del segunda (10} v tercer factor (11), en
cada caso, eciuvo por debajo del promedic de puntuscién establecido,

determinando un bajo rendimienlo.

Para confrastar los dates entre moda y medma se establecia comp
referente |a categorta regular como indce promedio, donde, puntuaciones
menores se consideraron como resullados negativos vy punfuaciones mayores

comg resultados pesilivos.,



96

Para poner en preciica el momento correlacional de a investgacion fue
necesano entender el cuestionano N* 2 repartido en dos bloques para cumplir
fines descriptivos de los factores que infuyeron en el problema v poder precisarlo

convenientemenle.

El cuestionaric M 1 {que no fue procesado numéncameniel que se

muesira como una parte de los resullados, luvo propdsitos referenciales Gfiles
para eslruciurar las sugerencias en cuanto a actvidades wnshruccionales que a

fulure podrian tomar coma suyes los profesores de Quinica.

En cuanto al conirol de las vanables nfervinientes sefialadas en el
proyecto, no se tuvo en cuenta la depuracion de edades de los slumnos, ya que
éstas fluctuaron dentro del inlervalo idesl {13-14 afies). Asimismo, para
estandarizar el rendimienta lampoco ge utihzo la calificacion vigesimal, porque se

preving gue iba a afectar la determinacion de la meda.

Luego de una precistn analitca se contrastaron izs venfcaciones
efectyadas con los fundamentos ledmcos sobre la matena inveshgads,
enconirandose que Ja pnmera caracterisica que surgit niddamente fue e
impacio de la vasta amplitud de infarmacion que conslituyeron los cantenidos
considerados, tanto que, a pesar de haberse tomade 25 elememos quimcos, se
deja notar en {a retencidn, la que se wo afkectads negalivamenie, demostrandose
que |z canfidad de conteridos lene notorios efeclos en su asimilacion, con la
salvedad de que en la simbolizacidn reside una alternaliva alenuante, confirmada
en &l momento de evatuar |3 traduccién de nombres a simbolos de los elementos

quimEos.
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Sosteniendo |z nlerpretacion en algunos dales proporcicnades por el

docente y los alumnos, s& pudo reconocer que se regquiere de una mayor
mtensifcacion en el iempo, tanko para el desarrolia de ios cantenidos, como para
el estudio, pars imprimir, de ese modo, una suficiente repeticion, teniendo en
cuenta qgue un tempp menor no liene consecuencias favorables sobre el

recuerdo dando paso rapidamente al phwdg.

Por otra parte, los alumnos, a la par que gasiaron un insuficiente tempo
en el estudio, lo realizaron en forma inadecuada, debido a gue sus modos no
mostraron matces de vanedad eslralegica nl organizabve, cuando, para
consequir resullados positivos, en fales circunstantias, estos esfuerzos ¥y
procedimienios son delerminanies. Necesanamente el docente debe brindar més

apoyo en e2le aspecto.
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4.2. Conclusiones

€| analisis y 12 interpretacion de los resultados precisados en la fase
destnptiva permitigron afirmar que, los factores que dificultaron la retencion de
los elementos quimicos fueron: su ubicacion en |3 table periddica v su relacion
Con sus respectivas valencias, por ser los que presentaron meneores indices de

retentitn, sequn lo evidencraron 1z moda y 12 media aplicadas.

La nformacion oblenids sobre esfos dos  factores  mostraron
corcidencias descnplivas tanto en o referente a |3 aplicacién de los tesis como

a'!a aplcacion del cuestionano N® 2 (de los alumnos )

Ei onestionario Nod aporté datos que cortnboraron al disefio correlacional
sobre el efecto interferente de la cantidad de contenidos sobre la retencion,
sibuacion que, ademas, se via reforzadga negativamente por la insuficiencia y el
inadecuado planteamiento de las estralegias de estudic de los alumnos. Las
xctvidades nstuccionsles iesttmoniadas por el docente, se constderaron
mayormente como un aspecto referencial, observandose considerables

congruencias con |os principales aspecles defindes.

los datos conseguidos con la corelacien, aungue con ciertas
variaciones, apoyan las aseveraciones anteriores, donde tambigén log mismos
aspettos resuliaron sienda los causantes se disminucidn en |a relencrén, hecho
nue corlleva a la necesidad de adecuarlos, ennquetcerios y reforzades con tas
propuestas creativas del docente respensable de la signatura para asegurar una

sustancial digminueion de la problermsatica real.
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Comp consecuencia de los resullados, los fres factores que contemplaba
{a hipbiesis central v definidos por la hipétesis operacional Hal quedaron
delimitados en dos En el dngulo correlacional, 1a  hipdlesis operacional Ho?

culming en la linea en que fue proyeciada.

Con la definicion de los faciores de dificultad para la retencién de los
elemenios guirmicos, asi como de los aspectos condrionanies, se cumplieron
los objetivos fundameniales trazados. Los objetives especificos desempenaron
eficazmente el papel de lineas matrices de todo el proceso pueste en practica,

indcador favorabie de su acertada farmudacian
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RECOMENDACIONES

Las recomendaciones giran alrededor de Ios dos faclores de dificultad luego del
analisis de los resultados, ello concatenado ademds con los resultados del cuestionanc
propueste a lps slumnos donde el fiempo gue estudian en casa los alumnos debe
determinarse como insuficiente, en stmilar siluscidn aparecen sus estrategias de
asludio. Para complemeniar esta deficiencia de trabaje ndividual mdependiente, las

practcas deben llevar at aula las tareas estudiantiies domesticas viéndose reforzados

convenierlemente.

Para lograr resullades mas satsfaclonos en maleria de relercion de los
elemenfos quimicos, las estrategias mas eficaces vienen a constittirse las de repeticion,
las que deben plantearse come actividades rutinanas en el avla, las mismas que

rece sanamente inchuirian !a lectura silenciosa y coral fusionadas.

Tanlo para la relencion de las valencias de los elemenios v su respectva
ubicacion pertddica, se recomienda formular experencias que padrian distAbuirse en

diversas sesiones, actividades como:

- Armar y desarmar un rompecabezas de |3 labla penddica en forma repetidz en
pargjas, donde ung propone i elemento y el otro 1o ubican repiiendo en voz alia el
nimerp del iugar que ocupa. En caso de eror ef compafiero apoya consultando en

su tabla. Inveren fos roles.

- Descapcion v laclurs coral de ta tabla periddica gigante.
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Usando dados, en pareras, uno larza y el otro to escribe ubicandols en el esquema

vacio de |a lablta periddica. Leen al llenatlo. hvierten los roles.

Lignar escribiendo filas o columnas incomplelas, seqln su secuencia en la labla
penddica (similar al Test N° 2}

Los alumnos escrben en la przarra 1os simbolos de los elementes quimicos, tuego
{os clasifican segin 1z igualdad o semejanza de valencias. Leen en forma coral y

slenciosa. Borran y repiten.

En parejas, uno mencionz el simbols del elemento v & ofro las valencias. Se

invierten rales (puede lambien ublizarse los dados para esle casn).

Completan figuras geometncas seccionadas escribienda elementos gue son

sirmilitud en sus valencias,
Loz malenales basicos que niecesitan pars desarrollar estas experiencias son tablas
penddicas gigantes v pequenas, rempecabezas de la tabla penodics, dados con lps

simbalos delos slementos, hojas de aplicacion pre elaboradas.

Incentvar en los alumnos la pracica de las mismas acfividades en sus domicihos.
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ANEXO N1

1. Escribe el simbolo para el nembre de los sigeienies elemenios quimicos:

NOMBRE SIMROL O NOMBRE SiMBOLO
Cakio e MEBRRURD
Zinc T I | .1 TRV
Magnesio e PRUTTE
Oro e Flior
Bromo e Alurmmio
Yodo

2. Escribe el nombre para el simbolo de los siguientes elementos quimicos:

SIMBOLO ROMHBRE SIMBOLO NOMBRE
Ra Na i
Cs Bi
K H e -
1) Se
Bt Te
Cl Rb
S 0

| a puniacion maxima considerada fue de 25 que se eslablecié asignanda el valor de

1 acada respuesia y contabilizando salo los acierios.



ANEXON® 3

DATOS INFORMATIVOS

GRADO SECCKON. ...
EDAG.....oooooeee. SEXO: . FECHA:
1. Escribe las valentias de Jos siguientes elementos gquimicos:

SIMAOLO NOMBRE VALENCIAS SIMBOILO NOMBRE  VALENCIAS
Cakio Cs Cesio

Zinc K Paiasio
Magnesio ..o Ag Plata
Cvp Pi Platino
Bromo ... C Cloro
Yodo Si Silicio

Memwrio ... Na Sadio
llie Bi Bismulo
feufre L. H Hidrogeno  ..eene
Flgor Se Selenio .o
Auminic ... Te Teluro

Radio ... Rb Rubidic
Oxgens .

.................................

.......................

oFerneucE —PEY

La punkiscion méaxima considerada fue de 29 que se establecid asignando el valos de
1 a cada respuesta y contabikzando solo los aciertos.



ANEXON* 2

ELEMENTOS QUIMICOS EN LA TABLA PERIODICA

DATOS INFORMATIVOS

GE.

ASIGNATURA
GRADQ memeeeee s esee e SECCION: oo
EDAD . e SEXO:......... FECHA ...

1. Complela fas secuencias de simbelos de los elemenlos quimicos de acuerdo a su
ubicacion en la fabla perddica

3 2 B 34 » %
| Ga | 1 Br |
19 20 AN 2 yi
w1 I [ |
50 51 5 53
I ! l ) ]
78 79 W B 2 B 8 % B
I | Ay | Hg | | ! | Po | |
9
A 13 Cl 17
12 P 31 %
Ca 20 47 49 53
B 79 81 85

La puntiacion méxima considerada fue de 29 que se establecid asignando el valor de

1 a vada respuesta v contabiiizando sofo los aciertos.



ANEXON' 4

DOCENTE REFERENTES A LA ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LOS
ELEMENTOS QUIMICOS

DATOS INFORMATIVOS
Para

CE.

Asignatura

Gratdo

Fecha

INDICACIONES
En seguida deseamas formularle una sene de preguntas a fin de que sus respuestas

nos brinden un panorama general sobre las estralegas didackcas que ubliza &

desamoliar un tema especifco de la asignaiura a su carge.

1. :Qué contenidos abarca ef tema de los elementos quimcos v ia tabla perddica en

gl curso de GQuinnca para €l tercer grade? [indear temas y sublemas)

2. ¢En cudntas sesiones desamrolia usted este aspecio de {a asignalura de Quimica?

{indique &l nimera de sesiones uhoras pedagdgicas)



3 ;Considera suficienie e liempo que dedica a desarroflar esle aspecio de |a
asignalura a su cargo? (margue la respuesta ¢on un aspa en ¢l paréniesis)
{ ]8i
{ Mo

CPOFQUEY o s

4. ;Con gqué tpo de aclividades generaimente realiza el afianzamienio del tema en
mencion?
( } Mayormenle con eclividades en el aula
{ } Mayormenlz con tareas de pracica para los alumnos
{ }Cen los dos tipgs de aclividades conjuntamente

5. (Coma sistematiza e conunte de fos elementos quimicos para facililar |3
famtharzacion de los alumnos con ello? {marque |a respuesia con un aspa en el
paréniesis)
{ } Dando en forma ndischminada una sola lista de lodos los elemendos quimicos,
sus simbolos v oiras propiedades.
{  Agtupando los elementes de acuerdo de acuerde a caracleristicas comunes:la
rmisma ledra inicial del nombre, la mizmz g parecida valencia.

Ndigue oFas fOrmMas: .o

B. Exige la ubicacidn correcta de los elementos quimicos en la tabla periddica?
(rarque |a respuesta can un aspa en el paréniesis)
[ ) Absolulamenis
{ ] Medianamente
( ) Mo exge

GPOFQUET L s



7 -\tiliza 1a lectura caral para el afianzamiento del listado de los  demenios guimeas?
{ )} Constanlemente
{ )Aveces

() Noutliza

8.- ; Qué matenal auxiliar concreto o grifico utlliza en el desardlio del lerma?
{ indique los nombres ).
MATERIAL GONCRETO  MATERIAL GRAFICO



ALUMNOS PARA LA RETENCION DE LOS ELEMENTOS QUIMICOS
DATOS INFORMATIVOS

Para
CE

Asignatura
Edad LU UVORT = Y.+ BRSO OU P
Grado s DRECKIML e
Fecha
INDICACIONES
A continuacisn e formulamos un conunio de pregunlas para medir el grado de
dificultad que encueniras para aprender y dominar los elemenios quimicos.
1. 1 Qué eslo que te resulta mas dificil aprender de los elemenios quimicos?
{ marca la respuesta con un aspa en el paréntesis)
{ ) Los nombres
{ }Los simbeoios
{ ) Llosnombres v simbolos junios
{ }Las valencias
{ )Llossimbols y valencias junios
2. ;Porque crees que es dificil que domines los ele mentos, simbales y valencias?
{ ) Porlacanhdad de elemenios
{ ) Los simbolos, nombres y valencias juntos confunden

Indica otros motivos:



3. ;Como estudias en tucasa para dominar los elemenios quimicos?
{ ) Salamente conlecturs oral { voz aita )
{ ) Solamente con leclura silencicsa
[ ) Con leclura oral y silenciosa
{ ) Praclicande con papel v lapiz

{ ) Mo lees porque es muy difici

4. ; Como ordenas los elementos quiricas para que te sea mas 4ol dominados?
{ )} Los leescoms te da el profesar
{ } Engrupos por 12 igualdad de Iz letra inicial de sus nombres, o por i3 igualdad
o semejanzas de valencias

indica alras formas:

%. ¢ Qué liempo aproximadamente has dedicada dianamente para leer y dominar los
elemenlos quirnicos?

[} X minutos

{ ) Media hora

{ }Ylhora

{ 1 1hotay media
() 2 horas



