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Resumen

El presente trabgjo de investigacion tuvo como objetivo determinar e efecto de la
aplicacion del método de Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) en & Rendimiento
Académico de los estudiantes, de la asignatura de Macroeconomia Il, de la Carrera
Profesional de Economia de la Universidad Naciona de San Martin, periodo 2016. Para €l
efecto, se aplico €l Disefio Cuasi Experimental de dos grupos: uno experimental y otro de
control en una muestra de 16 estudiantes de la Escuela Profesional antes mencionada, para
cada caso, que permitio poner a prueba el ABP, paralo cual, previamente, se planificaron
las sesiones de aprendizaje siguiendo los pasos del método consistente en una secuencia
didécticaque permiti6 el protagonismo del estudiante en estrechainterrel acion con sus pares
y en virtud al trabajo cooperativo. Luego de la aplicacion experimental del método y de
acuerdo a los resultados obtenidos el 44% fue bueno para el grupo experimenta y e grupo
de control solo obtuvo el 13%, selleg6 alaconclusion queel ABPinfluye significativamente
en el aprendizaje delaasignaturade Macroeconomiall, desarrollando, ademés, |a capacidad
investigativa de los estudiantes y € planeamiento de propuestas para la resolucion de
problemas real es de su entorno; como unaformade contribuir con una propuestainnovadora

gue debe ser asumida por € docente.

Palabras clave: Aprendizaje basado en problemas, rendimiento académico, autoaprendizaje,

competencia.
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Abstract

The present work of investigation had as objective to determine the effect of the
application of the method Problem-based Learning (PBL), in the academic performance of
the studentsin the course of Macroeconomics |1 of the Professional Career of Economics of
the National University of San Martin, period 2016. To that effect, cuasi experimental design
of two groups was applied: one experimental and the other of control in a sample of 16
students of the mentioned school, to each case, that allowed putting on trial the PBL. To that
reason the learning sessions were previously planned following the steps of the method
consisting in a didactic sequence that alowed students became protagonists in narrow
interrelation with their pairs and because of the cooperative work. After the experimental
application of the method and according to the results obtained the 44% was good to the
experimental group and the control group got only 13%, it is concluded that the PBL
influences significantly in the learning of Macroeconomics |1, developing a so the students’
investigation ability and the planning of proposals to the solution of real problems of their
context; as a way to contribute with an innovative proposal that should be assumed by

professors.

Keywords: Problem-based learning, performance, self-learning, competence.



I ntroduccion

Introducida como estrategia didactica por la Universidad McMaster en Canada, desde la
década de los 50 del siglo pasado € Aprendizaje Basado en Problemas respondio a interés
de los investigadores médicos de desarrollar en los estudiantes las capacidades mas
pertinentes que les permitiera un aprendizaje méas constructivo, en oposicion al receptivo,

muy en boga en ese entonces, segun Guevara (2010).

Posteriormente, este enfoque educativo que nacio en las facultades de medicina fue
adoptado paul atinamente por otras carreras como ingenieria, farmacia, psicologia, estudios
de negociosy en laformacidn de docentes. En laactualidad viene siendo empleado en todos
los niveles educativos en los que se ha verificado su efectividad, pues, como se sefidlaen la
fundamentacion tedrica del presente informe, el ABP o “Problem Based Learning” (PBL)
por susiglaeninglés, privilegiae aprendizaje activo del estudiante, en interrelacion con sus

pares, he agui su gran importancia en todo proceso de ensefianza-aprendizaje.

Es importante destacar que e ABP utiliza diversos formatos o modalidades. En la
presente experiencia se adopté € formato propuesto por Ledn, Moreno y Migue (s.f)
consistente en una secuencia de siete pasos 0 momentos que alo largo del proceso guardan
unalégica que concluye con la exposicion grupal o individual de los hallazgos, tras lo cual

el docenterevisalaestrategiay s es pertinente hace la retroalimentacion respectiva.

Asi mismo cabe enfatizar que & enfoque didactico puesto a prueba privilegia el aprendizaje
activo a partir de la puesta en comun de un problema gque es € estimulo y punto de partida
del proceso que conlleva a la investigacion del asunto planteado como punto de partida y
con larelativaintervencion del docente que, alo largo de todala experienciaasume el papel
de mediador. Es esta fase determinante para que €l estudiante-investigador desarrolle el

autodidactismo que le conducira en un tiempo relativo al aprendizaje alo largo de lavida.

No obstante las bondades de |a estrategia, en muchos ambitos académicos se le califica
como un trabgo arduo y gue sus resultados no son del todo alentadores. Es recomendable
que s esto ocurriera que € docente-tutor, luego de un andisis exhaustivo del proceso

descubra las debilidades de su aplicacion y haga las correcciones mas adecuadas.

Por otro lado, es necesario tener en cuentaquela aplicacion exitosadel ABP requiere
de actores (docente-estudiantes), conscientes de la necesidad de cambiar no solo habitos que

dificultan unanuevavision de lacultura y € aprendizge, sino gue implicatambién



drasticos cambios organizacionaes que no obstaculicen la corriente innovadora que debe
caracterizar alasinstituciones educativas en plenaeradel conocimiento; situacion que llevo

alaformulacion del siguiente problema de investigacion:

¢Laaplicacion del método de Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) tiene efecto en
el Rendimiento Académico de los estudiantes de la asignatura de Macroeconomia ll, de la
Carrera Profesional de Economia de la Universidad Nacional de San Martin, periodo 20167

El proposito que orientd la investigacion fue determinar € efecto de la aplicacion del
método de Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) en e Rendimiento Académico de los
estudiantes, de la asignatura de Macroeconomia |, de la Carrera Profesional de Economia
de laUniversidad Nacional de San Martin, periodo 2016.

A demés se plantean los siguientes objetivos especificos.

Identificar e nivel de rendimiento académico en & grupo experimental antes de la
aplicacion del método de Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) de los estudiantes,
de la asignatura de Macroeconomia |1, de la Carrera Profesiona de Economia de la
Universidad Naciona de San Martin, periodo 2016.

Identificar € nivel de rendimiento académico en el grupo experimental después de la
aplicacion del método de Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) de los estudiantes, de
la asignatura de Macroeconomia I, de la Carrera Profesional de Economia de la
Universidad Nacional de San Martin, periodo 2016.

Identificar e nivel de rendimiento académico pre y postest del grupo control sin la
aplicacion del ABP.

Como se sefiala lineas arriba la hipotesis aternativa fue verificada con la experiencia
didéctica corroborando de este modo la importancia que en & ambito académico
universitario la aplicacion del Aprendizaje Basado en Problemas produce los resultados
esperados.

Sin embargo es importante destacar que como en toda investigacion saltaron a la luz
limitaciones que mayormente tienen que ver con la imposibilidad de generalizar sus
resultados a otros ambitos académicos de la universidad, yaque se requeririala capacitacion
docente en la aplicacion no solo del método en estudio, sino también de otro que permitirian

contrastar mejor |os resultados.

Losresultados alcanzados con la presente investigacion, se patentizaron en los
resultados obtenidos por & grupo experimental que mejord sustancialmente su rendimiento

tal como fueron los objetivos que orientaron € trabajo.



Estainvestigacion se estructur6 en 3 capitulos, en el primero se hizo unarevision de la
bibliografia pertinente, a la luz de los hallazgos mas recientes del conocimiento. En €l
capitulo segundo se abordd lo concertante a los materiales y métodos ampliados en la
investigacion y luego en e capitulo tercero se arribd a los resultados y discusion de los
mismos consignando asimismo las conclusiones, las recomendaciones y las referencias

bibliograficas respectivas.



CAPITULO |
REVISION BIBLIOGRAFICA

1.1. Antecedentes

De la revision bibliogréfica se desprende que €l presente trabajo tenga los siguientes

antecedentes:

Morante, (2016), en su tesis de maestria “Efectos del aprendizaje basado en problemas
(ABP) sobre el aprendizaje conceptual y mecani smos asociados a su funcionamiento exitoso
en estudiantes de secundaria’. Pontificia Universidad Catolica del Peru. Escuela de
Postgrado. Lima. Peru. El estudio buscd en una situacion educativarea determinar cud era
la condicién de instruccion (ABP o Exposicion-Discusion) que resultaba mas efectiva para
la ensefianza de | as Ciencias Sociales con respecto al aprendizaje conceptual, en una escuela
de educacién secundaria. Paraesto, seimplemento un disefio cuasi-experimental intra-sujeto
paracomparar el efecto de dos formatos de instruccion (ABP 'y Exposicion-discusion) sobre
el aprendizaje conceptual . En este caso, dosteméticas deigual complejidad cognitivafueron
presentadas en dos momentos del mismo curso a través de dos formatos de instruccion y
dictadas por el mismo docente a 20 estudiantes. Para evaluar €l efecto de las metodologias
se elabord una prueba bajo e formato de andlisis de caso. Los resultados muestran que la
condicion de instruccion ABP produce mejor, o en todo caso igua aprendizaje conceptual
gue la condicién de instruccion de Exposicion-Discusion. En una segunda fase del estudio,
apartir delas valoraciones de los estudiantes y la docente sobre el ABP- recogidas mediante
entrevistas- se identifico los posibles mecanismos asociados a funcionamiento exitoso del
ABP.

Alcantara, (2014), en su tesis de maestria “Efecto del empleo de la metodologia
“aprendizaje basado en problemas” en el rendimiento académico de los estudiantes del
séptimo ciclo de la Escuela de Estomatologia de la Universidad Alas Peruanas - Lima -
2013”. Escuela Postgrado Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzmany Valle. La
investigacion realizada tuvo como objetivo principal andizar € efecto de la metodologia
ABP en € rendimiento académico de estudiantes de Estomatologia de una Universidad
privada de Lima. Para ello se comparé la metodologia ABP versus la metodologia
tradicional. Los resultados mostraron que en e examen parcial hubo una diferencia
significativa entre los puntgjes de ambos grupos (t = 2.039, sig.= 0.046), sendo mayor la
mediaparael grupo ABP (M =11.8, D.E = 2.51) que para el grupo de ensefianza tradicional



(M = 10.6, D.E = 2.15). Sin embrago, no hubo diferencias significativas en el examen final
entre |os grupos integrantes del estudio (U = 486,000, sig.= 0.854). Del mismo modo, en €
promedio final, (t = 1.269, sig. = 0.209) no se observaron diferencias significativas en los
puntajes del grupo ABP versus e grupo que recibié metodologia tradicional. Esto se pudo
deber aladesercion que hubo por parte de ambos gruposy deformamayoritariapor € grupo
que recibio lametodol ogiatradicional, por lo que se recomiendan investigaciones en que la

metodol ogia ABP sea aplicada por mas tiempo y en muestras mas grandes.

Ledn, (2016), en su tesis de maestria “Aplicacion del método de aprendizaje basado en
problemas y su influencia en & rendimiento académico de los estudiantes de la asignatura
de traumatologia del 4to. ciclo del Instituto Superior Tecnoldgico “Daniel Alcides Carrion”
de Lima, semestre 2015-1”. Escuela de Post grado Universidad Privada Norbert Wiener.
Lima. La presente investigacion tuvo como objetivo principa determinar la Influencia del
método aprendizaje basado en problemas ABP en & rendimiento académico de los
estudiantes de la asignatura de Traumatologia del 4to ciclo del Instituto superior
Tecnologico “Daniel Alcides Carrion” de Lima, semestre 2015-1. El estudio fue de tipo
cuantitativo porque se utilizé la recoleccion de datos para probar la hipétesis en base al
andlisis estadistico y de tipo de cuasi experimental, €l tipo de muestreo fue probabilistico.
Para redlizar la presente investigacion se trabg6 con una muestra de 120 estudiantes,
divididos en dos grupos, a los cuales se les aplicé un pre test y un post test. Se aplico €
método de ensefianza ABP al grupo experimental y al grupo control se aplico e método de
ensefianzatradicional. Se utilizé como instrumento la técnica de la encuesta, através de un
cuestionario se recolecto los datos cualitativos y la técnica de registros a traves de fichas o
néminas de notas para recolectar datos cuantitativos. Para la prueba de hipétesis se utilizé
el estadistico t de student, obteniéndose un valor t = 45,426 y €l vaor de p = 0,000. En la
investigacion se concluye que e rendimiento académico de los estudiantes ha mejorado
significativamente a aplicar el ABP. De acuerdo alos niveles de rendimiento obtenidos, en
el pretest & 83.3% (50) se encontraban en €l nivel bgoy e 13.3 (8) en & nivel medioy el
3.3% (2) en € nivel dto; adiferenciaen el post - test en donde no se registraron a ninguno
en el nivel bajo 0%(0), & 40.0% (24) se encontraron en un nivel medio y el 60% (36) en un
nivel ato. Lo que demostré que la aplicacion del ABP influyd positivamente en €
rendimiento académico de los estudiantes de la asignatura de Traumatologia del 4to ciclo
del Instituto Superior Tecnoldgico instituto “Daniel Alcides Carrion” de Lima, 2015 | (p.9).



Algos, (2017), en su tesis de maestria “Aprendizaje basado en problemas para mejorar
el rendimiento académico de los estudiantes de Ingenieria de Sistemas de la Universidad
Auténomade Ica, en laasignatura de programacion, Afio 2017”. Universidad Autonoma de
Ica, Escuelade postgrado. Lapresenteinvestigacion aplicalatécnicade Aprendizaje Basado
en Problemas (ABP) en la Universidad Autdnoma de Ica, en la asignatura de Programacion
correspondiente a la carrera de Ingenieria de Sistemas. El objetivo de la investigacion fue
obtener informacion para evaluar s € rendimiento académico de los estudiantes podia
mejorar a trabgjar con esta técnica, y este fin estuvo ligado a la pregunta: ¢La utilizacion
del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), contribuira a la mejora del rendimiento
académico de |os estudiantes de Ingenieria de Sistemas de la Universidad Autonomade Ica,
en laasignatura de Programacion?. Se utilizo lainvestigacion descriptiva, y losinstrumentos
fueron: laobservaciony laentrevista. En los resultados se observaque € aprendizaje basado
en problemas no contribuye de manerasignificativaen el rendimiento académico; s bien es
cierto el porcentaje de alumnos aprobados aumenta, el anadlisis realizado del procesamiento

estadistico arroja esa conclusion.

1.2. Basestedricas

1.2.1. Conceptoy génesis del Aprendizaje Basado en Problemas.

En los ultimos afios e método de Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) ha merecido
la atencidn de los tedricos de la educacion, habiéndose producido una abundante literatura
que procura explicar la importancia de esta estrategia y su aplicacion préctica en las

diferentes disciplinas universitarias.

En el presente capitulo, en una apretada sintesis, se explican los fundamentos tedrico-
cientificos de esta parceladel conocimiento que hamerecido la especia atencion de quienes
procuran cambiar su praxis pedagogica en procura de hacer que € estudiante se convierta

en un verdadero gestor de su propio aprendizaje.

Para Norman y Schmitdt (1992) citados por Vizcarro y Juarez (2008) el método
de Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) es un conjunto de problemas cuidadosamente
construidos por grupos de docentes de materias afines gue se presentan a pequeiios grupos
de estudiantes auxiliados por un tutor. Los problemas, son redactados en lenguaje muy

sencillo y poco técnico que abordan hechos o fendmenos observables que plantean un reto



0 Una cuestion, es decir, requieren explicacion. Latareadel grupo de estudiantes es discutir
estos problemas y producir explicaciones tentativas para los fendmenos describiéndolos en

términos fundados de procesos, principios 0 mecanismos relevantes.

Los origenes del ABP datan de las décadas de | 0s sesentas y setentas cuando un grupo de
meédi cos dedicados ala docencia en la Universidad de McMaster (Canadd), reconocieron la
importancia de innovar los métodos de ensefianza de la carrera médica que por entonces
privilegiaba el protagonismo del docente con excesivas clases expositivas que convertian al
estudiante en un elemento pasivo del proceso de aprendizaje. L os docentes eran conscientes
que € perfil de sus egresados requeria habilidades para la solucién de problemas a partir de
la adquisicién de informaci on que debe ser sintetizada en hipétesisy probar esas hipétesis a

través del razonamiento hipotético deductivo (Moralesy Landa, 2004).

1.2.2. Caracteristicasdel ABP.

Guevara (2010) considera que una de las peculiaridades del ABP es que € estudiante
asuma una actitud positiva y auténoma con respecto a aprendizaje y los contenidos y la
propia experiencia le permite su involucramiento en e método, le dara oportunidad de
aplicar enlapracticasus propios hallazgos através de unadindmica para plantear lasolucion

de los problemas planteados en el proceso de adquisicién de conocimientos.

Por otra parte, latransferencia pasiva de informacion queda eliminada en el ABP, por €l
contrario, toda la informacion que se vierte en @ grupo es buscada, aportada, o bien,

generada por e mismo equipo de trabgo.

A continuacion, se describen algunas caracteristicas del ABP:

* Es un méodo de trabgjo activo donde los aumnos participan constantemente en la

adquisicién de conocimientos.

» El método se orienta ala solucién de problemas que son sel eccionados o disefiados para
lograr el aprendizaje de ciertos objetivos de conocimiento.

» El aprendizaje se centraen e aumno y no en el profesor 0 solo en |os contenidos.

* Esun método que estimula e trabajo colaborativo en diferentes disciplinas, se trabaja
€n grupos pequefios.

» Loscursoscon este model o detrabajo se abren adiferentes disciplinas del conocimiento.



El maestro se convierte en un facilitador o tutor del aprendizaje.

Como se puede inferir de lo anterior, el trabajo con el ABP privilegia “la discusion de un

problema y e aprendizaje surge de la experiencia de trabagjar sobre ese problema, es un

método que estimula € autoaprendizaje, permite la practica del estudiante a enfrentarlo a

situaciones reales y le ayuda a identificar sus deficiencias de conocimiento”.

1.2.3. Objetivos del ABP.

Guevara (2010) destacaque el ABP buscaun desarrollo integral enlosaumnosy conjuga

la adquisicion de conocimientos propios de la especidlidad de estudio, ademéas de

habilidades, actitudesy valores. Segun este Instituto |os siguientes constituyen |os objetivos
basicos del ABP:

Promover en € alumno laresponsabilidad de su propio aprendizaje.

Desarrollar una base de conocimiento relevante caracterizada por profundidad y
flexibilidad.

Desarrollar habilidades para la evauacion critica y la adquisicion de nuevos

conocimientos con un compromiso de aprendizaje de por vida.
Desarrollar habilidades paralas relaciones interpersonal es.
Involucrar a aumno en un reto (problema, situacion o tarea) con iniciativay entusiasmo.

Desarrollar el razonamiento eficaz y creativo de acuerdo a una base de conocimiento

integraday flexible.

Monitorear la existencia de objetivos de aprendizaje adecuados a nivel de desarrollo de

|os alumnos.

Orientar la falta de conocimiento y habilidades de manera eficiente y eficaz hacia la
busqueda de lamejora.

Estimular €l desarrollo del sentido de colaboracion como un miembro de un equipo

para al canzar una meta comun.

Como seobserva, el ABP, desde la perspectiva de Guevara (2010) destaca como objetivo

basico la responsabilidad del estudiante en su propio aprendizaje y la adquisicion de

conocimientos caracterizados por su rigurosidad cientifica y préctica, sin desmedro de la

flexibilidad en lavision de los contenidos abordados en |as sesiones de aprendizaje.



Por otra parte, es pertinente destacar que el ABP, mediante €l trabajo en equipo propende
al desarrollo de las habilidades interpersonales en procura de latoleranciay e respeto hacia
losdemésy el estimulo del sentido de la colaboracién en aras del a cance de metas comunes
en el equipo.

1.2.4. Concepcion constructivista del Aprendizaje Basado en Problemas.

Muchas son las teorias del aprendizaje en las que se sustenta el ABP, una de ellas es €
constructivismo, en plena vigencia en la actualidad y seguin la cua € conocimiento es €l
resultado de un proceso de construccion en e que participa de forma activa la persona. Los
principales exponentes de esta concepcion son el bidlogo suizo Jean Piaget y € sicologo
ruso Lev Vygotsky. A continuacion se exponen |os aportes de estos dos tedricos.

Para Piaget (1950), citado por Diaz y Martins (1982) la base de todo aprendizaje es €l
pensamiento considerado como la forma en que la inteligencia se manifiesta. Para Piaget;
ademés, seguin los dos autores citados:

La inteligencia es un fendmeno biolégico condicionado por la base neurdnica del
cerebroy del cuerpo entero que esta sujeto al proceso de maduracion del organismo.
La inteligencia desarrolla una estructura y un funcionamiento notandose que €l
propio modifica la estructura. En otras palabras, la estructura no es fija y
terminada, sino dindmica; es decir vive un proceso de construccion continua. La
construccion delainteligencia serealiza mediante la interaccion del organismo con
su medio ambiente, con la finalidad de adaptarse a este para sobrevivir y realizar el
potencial vital del organismo.

Por su parte, Bernabeu (2013) considera que los dos poderosos motores que hacen que
el ser humano mantenga un desarrollo continuo de sus estructuras cognitivas son: la
adaptacion y e acomodamiento. La asimilacion y la acomodacién son 10os mecanismos
internos de conocimiento. Laasimilacion serefiere al modo en que un organismo se enfrenta
a un estimulo del medio en términos de organizacion actual, mientras que la acomodacion
implica una modificacion de la organizacion en respuesta a las demandas del medio.
Mediante la asimilacion y la acomodacién se van reestructurando las relaciones con €l
entorno (reestructuracion cognitiva).

Segun Piaget (1950), citado por Diaz y Martins (1982), € aprendizaje consiste en €
conjunto de mecanismos que € organismo pone en movimiento para adaptarse al medio
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ambiente y se efectlia mediante dos movimientos simultaneos o integrados, pero de sentido
contrario: laasimilacion y laacomodacion.

En otras palabras, por la asimilacién € organismo explora e ambiente y toma parte de
éste y lo transforma e incorpora asi mismo, tal como una ameba asimila una particula de
alimento o un congjo asimila una zanahoria, la mente asimila también e mundo exterior

mediante un proceso de percepcion e interpretacion en su propia estructura.

Por la acomodacion, el organismo transforma su propia estructura para adecuarse a la
naturaleza de los objetos que seran aprendidos. Los hombres antiguos, por g emplo, que
creian que la tierra era plana 'y constituia e centro del universo, sufrieron un proceso de
acomodacion para aceptar que es redonda y solo un humilde planeta del sistema solar. Por
la acomodacion la mente acepta las imposiciones de la realidad. Ciertas formas de locura
(paranoia, por gemplo) consiste en la falta de capacidad para la acomodaciéon (Diaz y
Martins, 1982).

Para Vygotsky (1978), citado por Diaz y Martins (1982) el aprendizaje es unaformade
apropiacion delaherenciacultural disponible, no solo un proceso individual de asimilacion.
Lainteraccién social es el origen 'y € motor del aprendizaje. El aprendizaje depende de la
existenciaanterior de estructuras méas complegjas en las que seintegran |os nuevos el ementos,

pero estas estructuras son antes sociales que individuales.

De los aportes de Vygotsky (1978), citado por Diaz y Martins (1982), se puede inferir
gue el conocimiento, mas que una apropiacion individual es una construccién social que
ocurre de manera sistematica cuando interactian no sélo estudiantes y docentes, sino
también, los estudiantes y la comunidad y cuando se introducen en e proceso del
aprendizgje actividades que incluyan la experimentacion y la solucion de problemas dados

en ambientes realesy en situaciones significativas.

1.2.5. Secuencia del método del Aprendizaje Basado en Problemas.

A diferencia de los métodos tradicional es de ensefianza-aprendizagje en |os que € docente
transmite la informacion sobre un determinado tema, en e ABP los estudiantes parten del
planteamiento de un problemay trabaando de manera colaborativa en pequefios grupos
buscan la solucion del mismo. En este trayecto intercambian experiencias de aprendizaje
y tienen la oportunidad de desarrollar habilidades de observaciony reflexion muy dificiles
de acanzar con los métodos tradicionales (Bernabeu & Consul (2004), citado por
Gonzélez, 2012).
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Al interrelacionarse con sus pares los estudiantes asumen responsabilidades y la
realizacion de acciones que son basicas en su proceso formativo y aprenden de manera
independiente para contribuir a esfuerzo del equipo. Este proceso requierelaplanificacion
de la siguiente secuencia de tareas:

Seleccionar temas importantes y que interesen a los estudiantes.

Propiciar escenarios donde se discutan las hipétesis planteadas, de manera aturada 'y
en un ambiente de toleranciay respeto.

Promover la investigacion y dar el tiempo suficiente para la discusion de los
diferentes puntos de vista.

Limitar lainformacion asus aspectos més sustanciaesy evitar lasimplificacion extrema
del problema, procurando gque sean |os estudiantes |os protagonistas de su aprendizaje.
Apoyar a equipo en la determinacion de los diferentes roles.

El esquema basico del método ABP consiste en e planteamiento de un problema o
situacion (normalmente definido por € docente y en ocasiones definido por los
estudiantes) a través del cual se solicita de los estudiantes que, en grupos de trabgjo,
aborden de forma ordenada y desde un trabajo coordinado las diferentes fases que implica

laresolucion o desarrollo del trabajo en torno al problema o situacion.

El proceso del Aprendizaje Basado en Problemas

Existen diferentes tipos 0 modalidades de aplicacion del ABP con diferentes secuencias.
En la presente investigacion se asume la propuesta de Vizcarro y Juarez (2008) que se
consigna a continuacion:

1. Aclarar conceptos y términos. Se trata de aclarar posibles términos del texto del
problema que resulten dificiles (técnicos) 0 vagos, de manera que todo € grupo comparta
su significado.

2. Definir e problema: Esun primer intento de identificar € problema que €l texto plantea.
Posteriormente, tras los pasos 3 y 4, podra volverse sobre esta primera definicion s se
considera necesario.

3. Analizar € problema: En estafase, los estudiantes aportan todos |os conocimientos que
poseen sobre el problemata como ha sido formulado, asi como posibles conexiones que
podrian ser plausibles. El énfasis en esta fase es mas en la cantidad de ideas que en su
veracidad (Iluvia de ideas).

4. Realizar un resumen sistematico con varias explicaciones al analisis del paso anterior:
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Una vez generado el mayor nimero de ideas sobre el problema, € grupo trata de
sistematizarlas y organizarlas resaltando las relaciones que existen entre ellas.

. Formular objetivos de aprendizaje: En este momento, los estudiantes deciden qué
aspectos del problema requieren ser indagadosy comprendidos mejor, 1o que constituira
los objetivos de aprendizaje que guiaran la siguiente fase.

. Buscar informacion adicional fuera del grupo o estudio individual: Con los objetivos de
aprendizaje del grupo, los estudiantes buscan y estudian la informacion que les falta
Pueden distribuirse los objetivos de aprendizaje o bien trabgjarl os todos, segun se haya
acordado con € tutor.

. Sintesis de la informacion recogida y elaboracion del informe sobre los conocimientos
adquiridos: Lainformacion aportada por |os distintos miembros del grupo se discute, se
contrastay, finalmente, se extraen las conclusiones pertinentes para el problema.

Estos pasos quedan reflgjados en lafigura 1, con los aportes de Ledn, Moreno y Miguel

(sf).

4. Reestructurar el 7. Puesta en comun
problema en grupo

1. Clarificar el ambito

5. Formulacién de
2. Definir el problema objetivos de

aprendizaje

3. Analizar/investigar 6. Aprendizaje
individual

Figura 1. Esqguema del método de Aprendizaje Basado en Problemas. (Fuente: Leon, Moreno y Miguel, s.f.)
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1.2.6. Funcion del docentey del estudiante en el Aprendizaje Basado en Problemas.

Funcién del docente

Villegas et a. (2011) afirman que la funciéon del docente en el ABP comienza con la
planeacion gque consiste en la definicion del problema que va a ser materia de andlisis por
los estudiantes, €l planteamiento de las capacidades que se pretende potenciar en los
estudiantes, la programacion de los recursos educativos aser utilizadosy la manera como
se controlara o evaluara los aprendizaj es esperados.

Durante la g/ecucion de las sesiones de aprendizaje, como ya se destaco antes, € docente
o tutor tiene que desempefiar € papel de mediador y procurar despertar el interés de los
estudiantes para que éstos se involucren plenamente en las actividades trazadas y se
dediquen a la busqueda de la informacién relativa a la tematica en estudio y ser capaces de
hacer inferencias y contrasten debidamente las hipotesis respectivas. Los autores antes
citados piensan que “El tutor debe ser flexible y mantener su funcién de guia, conservar €l
clima de confianza y no convertirse en un censor que amedrente a los aumnos. Debe
identificar las distintas personalidades de los estudiantes para favorecer el avance de cada

uno de ellos...”

En sintesis, los autores antes citados concluyen que e docente tutor debe reunir las
siguientes caracteristicas:

Motivacion, flexibilidad y convencimiento de la estrategia

Facilitacion del aprendizaje grupal con actitud asertiva, capacidad de escucha

y formulacion de preguntas que estimulen lareflexion y €l pensamiento critico, en un

clima de confianza.

Mediacién, dinamismo y autorregulacion.

Objetividad y claridad de criterios en la evaluacion.

Formacion en la estrategia de ABP, con aproximacion a temasin ser necesariamente un

especialista.

Por su parte Diaz (2005) sefiala que €l docente debe cumplir las siguientes funciones:

Proporcionar al alumno una amplia cantidad de informacion sobre el asunto en cuestion,

pero “andamiada”, de manera que los alumnos puedan filtrarlay pensar por si mismos

qué necesitan revisar, cOmo y para que.

Plantear retos abordables y con sentido para los alumnos, fomentar que ellos mismos

ideen los problemas por resolver.
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Disefiar con cuidado €l proceso de ensefianza, teniendo presentes distintos niveles de
complgjidad y anticipando posibles soluciones, estilos de trabajo e intereses de los
alumnos.

Esimportante proporcionar en e momento preciso, sin anticipacion, informacion de tipo
estratégico (procedimientos y técnicas que se van a necesitar, pasos para la toma de
decisiones, para resolver cuestiones puntuales y especificas del dominio del problema,
pautas para la autoevaluacion).

Tener presentes los errores més frecuentes y las lagunas en e conocimiento de los
alumnos que no les permitan afrontar con éxito la solucién de determinados problemas y
planear como prevenir o remediar estas situaciones, asi como lograr que los alumnos
tomen concienciade ellas.

Observar y dar seguimiento a desempefio de los alumnos en |os momentos 0 pasos
cruciales en lasolucion del problema.

El mayor reto es encontrar problemas genuinos, estimulantes, situaciones que “atrapen”
alosaumnosy cuyaresolucion les permita asumir perspectivasy roles muy distintos.
Los profesores deben dar prioridad a las actitudes que desarrollan los alumnos como
resultado de trabgjar experiencias de ABP; en particular, destaca la importancia de que
los alumnos sepan que deben resolver un problemaimportante, real, y que las soluciones

que aporten, beneficien a su escuela 0 su comunidad.
Funcion del estudiante

El ABP como método didéactico centrado en €l estudiante permite que éste aprenda de
manera activa, en interrelacion con sus pares y bajo la medicion del docente tutor, muy
diferente de lo que ocurre con los métodos tradicionales. Segun Guevara (2010) “el
estudiante debera asumir su responsabilidad en € aprendizaje, gestionar en los grupos de
trabgo los posibles conflictos que puedan surgir y tener una actitud receptiva hacia €
intercambio de ideas con sus comparieros. Por otra parte, debera ser capaz de compartir sus
hallazgosy aprender delos demas contrastando informacion y pidiendo ayuday orientacion
cuando lo necesite, ademas desarrollar su habilidad para la solucion de los problemas
planteados.

Ademas, Guevara (2010) destaca la motivacion como uno de los factores que debe
distinguir a estudiante en el proceso del aprendizaje, sefialando, ademés, las siguientes
funciones:

Disposicion paratrabajar en grupo.
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Tolerancia para enfrentarse a situaciones ambiguas.

Habilidades paralainteraccion personal tanto intelectual como emocional.

Desarrollo de los poderes imaginativo e intel ectual.

Habilidades parala solucién de problemas.

Habilidades de comunicacion.

Ver su campo de estudio desde una perspectiva méas amplia.

Habilidades de pensamiento critico, reflexivo, imaginativo y sensitivo.

Como se observa, las fuentes citadas lineas arriba destacan que el estudiante debe ser
capaz de andizar los problemas planteados, situacion que le permitira € logro de las

competencias'y objetivos trazados en €l disefio instruccional o plan de clase.

1.2.7. Rendimiento académico.

Definiciones derendimiento académico

Todo proceso educativo que busca la calidad académica tiene como principa objetivo
mejorar € rendimiento académico (RA) de los estudiantes. En esta perspectiva € término
rendimiento, derivada del vocablo rendir y ésta avez del latin reddere (devolver, entregar)
hace alusion a producto o utilidad que rinde o da alguien o algo o la proporcion entre €
producto o el resultado obtenido y los medios utilizados (Real Academia Espafiola, 2014).

Empleada en laindustria para calificar el desempefio de |os trabajadores fue adaptada en
los ambitos educativos donde se asoci6 intimamente con |a palabra aprendizaje, pues estos
vocablos se asocian con los conceptos de instruccion, fracaso, competencia y eficacia
escolar, palabras referidas a cambios de conductas como consecuencia del proceso
ensefianza-aprendizaje. A continuacion se consignan algunas definiciones de rendimiento
académico tomado de los principal es tedricos que han estudiado estaimportante parcela del

conocimiento, hoy muy ligada al area educativa.

Pizarro (1985) citado por Chavez (2006), entiende el rendimiento académico como una
medida de | as capaci dades respondientes o indicativas que manifiestan, en formaestimativa,
lo que una persona ha aprendido como consecuencia de un proceso de instruccién o
formacion. El mismo autor ahora desde una perspectivadel alumno, define e Rendimiento
como la capacidad respondiente de éste frente a estimulos educativos, susceptible de ser
interpretado segun objetivos o propdsitos educativos preestablecidos. Por su parte, Himmel
(1985) citado en Andrade, Miranday Freixas (2000) ha definido el Rendimiento Escolar o
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Efectividad Escolar como e grado de logro de los objetivos establecidos en |os programas
oficiales de estudio.

Segun Chadwick (1985) citado por Chavez (2006), lo define como la expresion de
capacidades y de caracteristicas psicoldgicas del estudiante desarrolladas y actualizadas a
través del proceso de ensefianza-aprendizaje que le posibilita obtener un nivel de
funcionamiento y logros académicos alo largo de un periodo o semestre, que se sintetizaen
un calificativo final (cuantitativo en la mayoria de |os casos).

Las definiciones que anteceden permiten inferir que e rendimiento académico es
concebido desde la perspectiva escolar como un indicador de logro de los aprendizajes del
estudiante. Sin embargo, es importante destacar que en e rendimiento académico
intervienen otras variables que el docente debe tener en cuenta cuando “califica” pero sin
perder la perspectiva que € éxito o fracaso escolar tienen dos responsables. €l docentey el

discente.

Factores queintervienen en € rendimiento académico

Muchos son los estudiosreferidos alos factores queinciden en el rendimiento académico
de los estudiantes. En € nivel universitario estos trabgjos se enfocan principalmente a
explicar la intervencion de variables que tienen que ver fundamentalmente con las
expectativas profesionales, la personalidad, los habitos de estudio y los prerrequisitos con

los que € estudiante universitario asume su formacion profesional.

Seguin Benitez, Giménez y Osicka, (2000) y Montes et al. (2010) afirman que cuando se
evallae RA con finesde mgorarlo, deben analizarse, en mayor o menor grado, los factores
gue puedeninfluir en é. Por lo genera se consideran, entre otros, factores socioeconémicos,
la amplitud de los programas de estudio, las metodologias de ensefianza utilizadas, la
dificultad de emplear una ensefianza personalizada, los conceptos previos que tienen los
alumnos, asi como sus niveles de pensamiento formal; sin embargo, en la préctica se puede
observar que muchos estudiantes con capacidad intelectual suficientey buenas aptitudes no

obtienen un rendimiento adecuado.
Factor es sociol dgicos
Los estudios de carécter sociolégico se relacionan con aspectos del nivel

socioecondémico y cultura de la familia, la posicion laboral que ocupan los padres, €

lenguaje que se relaciona con los estudios de los padres. El papel de la familia es
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fundamental en laformacion del individuo, ya que moldea la personalidad del individuo y

gjerce unagran influencia durante sus estudios.

Como refuerzo de lo anterior, Schiefelbein y Simmons (1980) afirman que los
antecedentes familiares delos alumnos son e determinante individual de mayor importancia
en los resultados escolares. También la mala adaptacion familiar influye negativamente. A
este factor determinante en el rendimiento académico de |os estudiantes, se afiaden otros no
menos importantes como |os socioecondmicosy culturales, e medio en € que nacey vive

el sujeto tan cruciales en larealidad latinoamericanay peruana.

Factor es psicol dgicos

L os estudios que han realizado investigadores sobre el aspecto psicol 6gico coinciden en
afirmar que larelacion entre inteligencia general y rendimiento global oscilan entre 0.40 y
0.80 en casi todos los trabajos. Sobre la prediccion del rendimiento, las investigaciones
permiten afirmar que una de las variables que mejor predicen e rendimiento final es e

resultado que se obtuvo en cursos anteriores.

En € factor rendimiento, las calificaciones son las que mejor predicen € éxito del alumno
y, de éstas, las mas precisas son las que se obtuvieron en lengua y matematica. Diversos
estudios coinciden en afirmar que e rendimiento previo es e meor predictor de los
resultados posteriores, pero no existe un concepto Unico de ambos rendimientos. Tampoco
se hallegado aun acuerdo sobrelaprediccién diferencia por &reas o por cursos con relacion
al sexo; algunos antecedentes sefialan que la prediccion diferencial es méas exacta en las

muijeres que en los hombres.

Factor es pedagdgicos

L as investigaciones de indol e pedagdgica hacen hincapié en |os estudios de ensefianza y
aprendizaje, la percepcion del profesor, los métodos utilizados, las técnicas de estudios y
estrategias de aprendizaje, |a el aboracion de pruebas de eval uacion, |os medios, |os métodos

y contenidos de la ensefianza.

De acuerdo con Castejon 'y Pérez (1998), las variables més estudiadas son lainteligencia,
las aptitudes, la motivacion y el autoconcepto. La inteligencia es un buen predictor del
aprovechamiento escolar, mientras que €l factor verbal es € que incide directamente en

todas las areas dd curriculo, agente que es susceptible a las influencias familiares y
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socioculturales. Otro grupo de factores que intervienen en € rendimiento son los que operan
dentro del saldn de clase, como |as expectativas que |os alumnos tienen de su profesor y las

relaciones con sus comparieros.

1.3. Definicion de términos basicos

A continuacién se definen una serie de términos bésicos relacionados con la presente
investigacion tomada del Glosario de términos curriculares por la Universidad Estatal a
Distancia (s.f).

Aprendizaje Basado en Problemas:. es un método de aprendizaje basado en el principio de
usar problemas como punto de partida para la adquisiciéon e integracion de los nuevos

conoci mientos.

Aprendizaje colaborativo: estrategia metodologica que se desarrolla mediante la
interaccion de cada estudiante con sus pares, en € que se dispone una serie de actividades
para el logro de metas comunes a grupo de trabajo parala construccion del conocimiento.
Posee interdependencia positiva, exigibilidad personal, interaccion positiva cara a cara, €

desarrollo de habilidades sociales, y la autorreflexion del grupo.

Aprendizaje significativo: es aquel proceso en e que cada estudiante construye su
aprendizgje con significado, a partir de la interaccion de los conocimientos previos
relevantes con los nuevos conocimientos, de manera que los conocimientos previos se
modifican, se enriquecen y adquieren mayor estabilidad cognitiva. Para que € aprendizaje

sea significativo requiere, ademés, de la disposicion de la persona para aprender.

Autoaprendizaje: eslacapacidad quetiene la persona paratomar decisionesy organizar su
proceso de aprendizaje, estableciendo sus propias metas por alcanzar y la forma como

llevard a cabo dicho proceso. Esté relacionado con la autorregul acién y la autonomia.

Capacidades: son condiciones cognitivas, afectivas y psicomotrices fundamentales para
aprender, y denotan la dedicacion aunatarea. Son €l desarrollo de |as aptitudes.

Competencias: conjunto de conocimientos, experiencias, habilidades, destrezas, actitudes
y vaores que se encuentran articuladas. Estén orientadas hacia e desarrollo eficaz y
eficiente de la persona para la resolucién de problemas y la toma de decisiones. Se
desarrollan de forma gradual mediante diversos procesos de sociaizacion y aprendizajes

dindmicosy continuos en un contexto determinado.
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Competencias basicas. competencias que debe poseer €l estudiantado segun el nivel que se
indicaen €l perfil de entrada a una carrera.

Competencias especificas: tipo de competencia que se establece seguin su naturaleza, estas
refieren a campos de formacion propios de una determinada profesion.

Competencias genéricas: tipo de competencia que identifican los elementos compartidos,
comunes a cualquier titulacion, tales como la capacidad de aprender, de tomar decisiones,
de disefiar proyectos, las habilidades interpersonales, etc. Se complementan con las

competencias especificas.

Criterios de calidad: corresponde a las normas o condiciones que debe poseer una
actividad, proceso, producto o acto respecto a unos determinados objetivos previamente
establecidos.

Ensefianza: proceso continuo y dindmico en € que se recurre a diversas estrategias para
facilitar y favorecer € proceso de aprendizaje del estudiantado.

Estrategiasde aprendizaje: conjunto de acciones, pasos 0 secuencias cognitivas, afectivas
0 motoras que se redlizan de forma consciente y planificada para la consecucion de un

objetivo de aprendizaje, o paralaresolucion de una situacién de aprendizaje.

Estrategias metodoldgicas. conjunto de procedimientos, actividades y técnicas aplicadas
en la docencia para orientar el proceso de aprendizaje. En estas, se establece €l papel que
tendra el estudiantado, €l profesorado y los materiales didacticos en relacion con € objeto

de aprendizagje.

Estudiante universitario: todo ciudadano que mediante proceso de admisién ocupa un
lugar en launiversidad y se convierte en estudiante de una escuela o facultad, con €l fin de

lograr un titulo profesional universitario.

Evaluacion delos aprendizajes: esun proceso sistemético para obtener informacion vélida
y util para formular juicios valorativos acerca de los efectos del proceso de formacion en
cada estudiante. La evaluacion de los aprendizajes cumple dos funciones principales: @)
Informar a cada estudiante del progreso en su aprendizaje y determinar cuaes de ellos han
interiorizado los objetivos y las competencias establecidas para otorgar |a certificacion que
ofrece el plan de estudios. b) Conocer y entender los logros y dificultades que experimenta
cada estudiante, con € fin de introducir los cambios necesarios para que aprenda de forma
significativa y sea capaz de autorregular su propio aprendizaje. La evaluacion de los

aprendizajes sera de caracter riguroso, sistematico, integrado, formativo y sumativo.
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Promedio ponderado: e promedio ponderado semestral (PPS), es e promedio de
calificaciones de las asignaturas de un ciclo, se obtienen de la sumatoriade los productos de
las calificaciones cursadas por €l valor de créditos atribuidos en cadaunade ellasy dividido
por el total de estos. EI PPS tiene en cuenta el nimero entero resultante y la fraccion

centesimal sin redondear ala unidad inmediata.

Rendimiento académico: nivel de conocimiento del alumno medido mediante una prueba
de evaluacion. En € rendimiento intervienen, ademéas del nivel intelectual, variables de
personalidad y motivacionales cuya relacion con el rendimiento no es siempre lineal, sino
que esta modulada por factores como € sexo, aptitud, nivel de escolaridad, habitos de
estudio, intereses, autoestima, etc. Cuando el rendimiento real del alumno no coincide con
el pronosticado por los tests de aptitudes, se habla entonces de rendimiento discrepante. En
el caso de que seainferior a esperado, se tratara de rendimiento insatisfactorio (Diccionario
de Pedagogiay Psicologia, 1999).



CAPITULOII
MATERIAL Y METODOS

2.1. Hipotesis

Hipotesis nula

S Tt>Tc € méodo de Aprendizaje Basado en Problemas no tiene efecto en €
Rendimiento Académico de los estudiantes de la asignatura de Macroeconomia ll, de la
Carrera Profesional de Economia de la Universidad Nacional de San Martin. Grupo

Experimental.

Hipoétesis alternativa

Si Tc>Tt e método de Aprendizaje Basado en Problemas tiene efecto en e Rendimiento
Académico de los estudiantes de la asignatura de Macroeconomia Il, de la Carrera

Profesional de Economia de la Universidad Nacional de San Martin. Grupo Experimental.

2.2. Sistemadevariables

L as variables de estudio son:
Variable independiente: El método de A prendizaje Basado en Problemas.
Variable dependiente: Rendimiento Académico.

2.3. Tipoy nivel deinvestigacion

Segin Sanchez y Reyes (2006) “las investigaciones pueden ser exploratorias,
descriptivas o explicativas”. En tal sentido el presente trabajo se enmarcé en el nivel de
investigacion explicativo o de comprobacion de hipotesis causales, donde el objetivo fue
realizar un experimento que permitié demostrar la hipétesis y se trabagjé en una relacion

causa-efecto.

2.4. Diseflo de investigacion

Se aplicd e Disefio Cuasi Experimental. Al respecto, Sanchez y Reyes (2006, p.104),
sefialan que “este disefio es el mas usado en el ambito de la investigacion en psicologia,

educacién y ciencias sociales. Se orienta ala determinacion del grado de rel acién existente
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entre dos 0 més variables de interés en una misma muestra de sujetos o €l grado de relacion
existente entre dos fendmenos o eventos observados”. Para observar su efecto en el
rendimiento académico, se trabaj6 con dos grupos. uno, a que se le aplicd e experimento
(grupo experimental) y el otro, a cua no se le aplicd e experimento (grupo de control); se
efectuaron mediciones, en ambos grupos, antes (pretest) y después (postest) de experimentar

el método ABP. El diagrama correspondiente a presente disefio es el siguiente:

Grupo experimental = Oy X O
Grupo control =03 c O4
Donde:

O1 —» Pretest aplicado a grupo experimental.
O, —» Postest aplicado a grupo experimental .
O3 —» Pretest aplicado a grupo control.
Os — Postest aplicado al grupo control.

X Aplicacion experimental del ABP.
c Aplicacion tradicional.

En consecuencia, €l disefio de contrastacion ha seguido € siguiente proceso:

ad O1 O2 con lafindidad de determinar si la variable experimental del ABP tuvo
influencia diferenciad en competencia con métodos convencionales (grupo
experimental).

b) Oz O conlafinalidad de conocer € aprendizaje mediante métodos convencionales

(grupo control).

Ox = Es la primera variable o variable independiente, en este caso Aplicacion del Método
del ABP, con sus respectivos instrumentos de recol eccion de datos (pretest y postest).
Oy = Esla segunda variable o variable dependiente, en este caso Rendimiento Académico,

con sus respectivos instrumentos de recol eccion de datos.

2.5. Poblacién y muestra

2.5.1. Poblacién.

La poblacion estuvo constituida por los 353 estudiantes matriculados en e semestre
académico 2016-11 de la Carrera Profesiona de Economia de la Facultad de Ciencias

Econdmicas de la Universidad Nacional de San Martin.
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2.5.2. Muestra.

Lamuestra sel eccionada por laaccesibilidad alosinvestigadores, estuvo conformada por
32 estudiantes de la asignatura de Macroeconomiall, del semestre académico 2016-11, dela
Carrera Profesional de Economia de la Facultad de Ciencias Econdmicas, que fueron
divididos en 2 grupos, de los cuales 16 fueron identificados como grupo Experimenta y los
otros 16 como grupo Control. Los elementos de cada grupo se eligieron aleatoriamente,

puesto que cada uno de ellos tuvo la misma probabilidad de ser elegidos.

2.6. Técnicas einstrumentos de recoleccion de datos

2.6.1. Técnicas.
- Observacion directa.

- Técnicas de resumen, sintesisy paréfrasis.

2.6.2. Instrumentos.

Se aplico € test de entrada (pretest) y test de salida (postest) (ver anexos 1, 2y 3).
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CAPITULO I
RESULTADOSY DISCUSION

3.1. Tratamiento estadistico einterpretacion deresultados

3.1.1. A nivel deobjetivos.

Respecto ala Identificacion del Nivel del Rendimiento Académico de los estudiantes
delaasignaturade Macroeconomiall, de laCarrera Profesiona de Economia delaFacultad
de Ciencias Economicas de la Universidad Nacional de San Martin, 2016 antes de la
aplicacion del método de A prendizaje Basado en Problemas en el grupo control, laFigura 2
muestra que €l nivel de Rendimiento Académico acanzado por los 16 estudiantes de la
asignatura de Macroeconomia ll, de la Carrera Profesional de Economia de la Universidad
Nacional de San Martin, 2016 antes de la aplicacion del método de Aprendizaje Basado en
Problemas, Grupo Control fue el 100%, es decir, malo.

m Malo
m Regular
Bueno

Figura 2. Nivel del Rendimiento Académico de los estudiantes de la asignatura de
Macroeconomia Il, de la Carrera Profesional de Economia de la Universidad
Nacional de San Martin, 2016 antes de la aplicacién del método de Aprendizaje
Basado en Problemas. Grupo Control.

Por su parte la Figura 3 muestra que € nivel de Rendimiento Académico alcanzado por

los 16 estudiantes del grupo experimental de la asignatura de Macroeconomiall, dela
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Carrera Profesional de Economiade la Universidad Nacional de San Martin, 2016 antes de
la aplicacion del método de Aprendizaje Basado en Problemas fue el 100%, es decir, malo.

=Mao ®Regular mBueno

Figura 3. Nivel del Rendimiento Académico de los estudiantes de la asignatura de
Macroeconomia ll, de la Carrera Profesional de Economia de la Universidad Nacional
de San Martin, 2016 antes de la aplicacion del método de Aprendizaje Basado en
Problemas. Grupo Experimental.

La Figura 4 muestra el nivel de Rendimiento Académico de los estudiantes de la
asignatura de Macroeconomia ll, de la Carrera Profesional de Economia de la Universidad
Nacional de San Martin, 2016 después de la aplicacion del método en el Grupo Control, en
el que se observa: malo (10) 62%, regular (4) 25% y bueno (2) 13%.

m Malo
m Regular

= Bueno

Figura 4. Nivel del Rendimiento Académico de los estudiantes de la asignatura de
Macroeconomiall, delaCarrera Profesional de EconomiadelaUniversidad Nacional
de San Martin, 2016 después de la aplicacion del método de Aprendizaje Basado en
Problemas. Grupo Control.
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Por su parte la Figura 5 muestra el nivel Rendimiento Académico de los estudiantes de
laasignaturade Macroeconomiall, delaCarreraProfesional de EconomiadelaUniversidad
Nacional de San Martin, 2016 después de la aplicacion del método de Aprendizaje Basado
en Problemas, del Grupo Experimental con los siguientes resultados: bueno (7) 44%, malo
(5) 31% y regular (4) 25%.

mMalo
m Regular

= Bueno

Figura 5. Nivel del Rendimiento Académico de los estudiantes de la asignatura
de Macroeconomia ll, de la Carrera Profesional de Economia de la Universidad
Nacional de San Martin, 2016 después de la aplicacion del método de Aprendizaje
Basado en Problemas. Grupo Experimental .

3.1.2. A nivd inferencial.

Pararedlizar €l andisisanivel inferencial, setraslad6 €l objetivo general para establecer
el efecto del método de Aprendizaje Basado en Problemas en € Rendimiento Académico de
los estudiantes de laasignaturade Macroeconomiall, delaCarreraProfesional de Economia
de la Universidad Naciona de San Martin. Grupo Control. Y se usd los datos encontrados

de formageneral, en funcion del puntaje considerado en latabla 1.
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Se puede identificar la distribucion de los puntajes observados en esta tabla:

Tablal

Puntajes obtenidos del nivel de Rendimiento Académico de los estudiantes de la asignatura de
Macroeconomia Il, de la Carrera Profesional de Economia de la Universidad Nacional de San
Martin antes y después de la aplicacion del método ABP. Grupo Control.

Ne° X Y di d2 dixd1l d2xd2
1 5 20 3 11.125 9 123.76563
2 0 4 -2 -4.875 4 23.765625
3 2 13 0 4.125 0 17.015625
4 1 6 -1 -2.875 1 8.265625
5 0 0 -2 -8.875 4 78.765625
6 1 4 -1 -4.875 1 23.765625
7 3 12 1 3.125 1 9.765625
8 2 11 0 2.125 0 4.515625
9 2 11 0 2.125 0 4.515625
10 2 5 0 -3.875 0 15.015625
11 2 8 0 -0.875 0 0.765625
12 1 5 -1 -3.875 1 15.015625
13 2 9 0 0.125 0 0.015625
14 4 15 2 6.125 4 37.515625
15 2 8 0 -0.875 0 0.765625
16 3 11 1 2.125 1 4515625
Sumatoria 32 142 26 367.75
Promedio 2 8.875 1.625 22.984375
D Estandar 1.27 4,79 1.27 4,79

Fuente: Oficina de Asuntos Académicos'y elaboracién propia.

Lat calculada (Tt) se determind mediante la siguiente formula:

(X -7)
55
] Fre

tc = 11.178

al 15 nive designificancia = 0.05

tt = 1.7531

En la presente investigacion se plantearon las siguientes hipétesis estadisticas:
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Hipotesis nula

S Tt>Tc € méodo de Aprendizaje Basado en Problemas no tiene efecto en €
Rendimiento Académico de los estudiantes de la asignatura de Macroeconomia ll, de la

CarreraProfesiona de Economiade laUniversidad Naciona de San Martin. Grupo Control.
Hipoétesis alterna

Si Tc>Tt e método de Aprendizaje Basado en Problemas tiene efecto en el Rendimiento
Académico de los estudiantes de la asignatura de Macroeconomia Il, de la Carrera

Profesional de Economia de la Universidad Nacional de San Martin. Grupo Control.

Tabla?2
Pretest y postest del Grupo Contral.
Distribucion T -
Student
Contrastacion Hipotesis Nivel de significancia Decision
5%
Tc Tt
Hy : g =
Pretest y postest del grupo v H o= H 4 11178 17531 Rechaza Ho
control Hy:pm ; >p 4 AceptaHa

Fuente: Datos de la Tabla 1 procesador mediante la comparacion de medias medidas apareadas.

RA

RR

Te=1.7531

T.=11.178

Figura 6. Region de aceptacion y rechazo del Grupo Control.
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Al contrastar las hipotesis, se cumple que T¢: 11.178>T¢: 1.7531; es decir, Tc € RR,
entonces se rechaza la hipotesis nula (H; : 4 - = 1 ;)Y Se acepta la aterna (Hy :
i - > u 4); enconsecuencia, e método de Aprendizaje Basado en Problemastiene efecto
en e Rendimiento Académico de |os estudiantes de la asignatura de Macroeconomia ll, de
la Carrera Profesional de Economia de la Universidad Nacional de San Martin. Grupo
Control (Tabla2y Figura6).

Para realizar d analisis a nivel inferencial, se trasadd € objetivo general para
establecer el efecto del método de aprendizaje basado en los problemas en e Rendimiento
Académico de los estudiantes de la asignatura de Macroeconomia Il, de la Carrera
Profesional de Economia de la Universidad Nacional de San Martin. Grupo Experimental.

Se pudo identificar la distribucién de los puntajes observados en la Tabla 3.

Tabla3

Puntajes obtenidos del nivel de Rendimiento Académico de los estudiantes de la asignatura de
Macroeconomia Il, de la Carrera Profesional de Economia de la Universidad Nacional de San
Martin antes y después de la aplicacion del método ABP. Grupo Experimental.

Ne° X y di d2 dixd1 d2xd2
1 3 17 -0.625 35 0.390625 12.25
2 1 14 -2.625 0.5 6.890625 0.25
3 5 5 1.375 -85 1.890625 72.25
4 2 12 -1.625 -15 2.640625 2.25
5 1 7 -2.625 -6.5 6.890625 42.25
6 3 15 -0.625 15 0.390625 2.25
7 5 20 1.375 6.5 1.890625 42.25
8 6 17 2.375 35 5.640625 12.25
9 6 17 2.375 35 5.640625 12.25
10 3 12 -0.625 -15 0.390625 2.25
11 3 18 -0.625 45 0.390625 20.25
12 3 16 -0.625 25 0.390625 6.25
13 5 15 1.375 15 1.890625 2.25
14 5 17 1.375 35 1.890625 12.25
15 2 3 -1.625 -105 2.640625 110.25
16 5 11 1.375 -2.5 1.890625 6.25
Sumatoria 58 216 41.75 358
Promedio 3.625 135 2.609375 22.375
D Estandar 1.61 4,73 1.61 4.73

Fuente: Oficina de Asuntos Académicosy elaboracién propia.

Lat calculada (Tt) se determind mediante la siguiente formula:
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tc = 15.699

a 15 nivel designificancia = 0.05

tt 1.7531

Se plantearon las siguientes hipotesis estadisticas:
Hipdtesis nula

S Tt>Tc € méodo de Aprendizaje Basado en Problemas no tiene efecto en €
Rendimiento Académico de los estudiantes de la asignatura de Macroeconomia ll, de la
Carrera Profesional de Economia de la Universidad Nacional de San Martin. Grupo

Experimental.

Hipotesisalterna

Si Tc>Tt & méodo de Aprendizaje Basado en Problemastiene efecto en € Rendimiento
Académico de los estudiantes de la asignatura de Macroeconomia Il, de la Carrera
Profesional de Economia de la Universidad Nacional de San Martin. Grupo Experimental.

Tabla4
Pretest y postest del Grupo Experimental.

Distribucion T -
Student
Contrastacion Hipodtesis Nivel designificancia  Decision
5%
Tc Tt
Pretest y postest del Hy: M z =M1 gg5e9q 753 R
grupo experimental Hy:pn ,>p 4 AceptaHi

Fuente: Datos de la Tabla 3 procesador mediante la comparacion de medias medidas apareadas.
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RA

RR

/

c = 15.699

Te=1.7531

Figura 7. Region de aceptacion y rechazo del Grupo Experimental.

Al contrastar lashipétesis, secumpleque Tc: 15.699>Ty: 1.7531; esdecir, Tc € RR, entonces
serechazala hipotesisnula (Hy : it - = i )y seaceptalaadterna(Hy: pt 5 > i 4);
en consecuencia, € Método de Aprendizae Basado en Problemas tiene efecto en €
Rendimiento Académico de los estudiantes de la asignatura de Macroeconomia ll, de la
Carrera Profesional de Economia de la Universidad Nacional de San Martin. Grupo
Experimental (Tabla4y Figura7).

3.2. Discusion deresultados

El empleo del ABP exige que & docente tutor tenga conocimiento de esta estrategia de
ensefianza-aprendizaje, 10 cual implica también la planificacién de las sesiones de

aprendizaje siguiendo la secuencia el egida de entre las diferentes propuestas teoricas.

En tal virtud, el docente o tutor deber ser consciente que: “El ABP promueve el
aprendizaje cooperativo y activo, retroalimentacion rapida, resolucién de problemas reaes,
etc.” Solaz-Portolés, Sanjosé, y Gomez (2011, p.179). En esta misma linea Villegas, et al.
(2007, p.20) sostienen que “el ABP, orientado por un docente conocedor de la estrategia,
crea las condiciones y el ambiente para lograr en e estudiante las competencias que le
permiten construir preguntas, identificar objetivos, buscar diversas fuentes actualizadas de
informacion, trabgjar en grupo, participar con argumentacion y razonamiento claros en el
debate, escuchar alosdemés y presentar soluciones alos problemas analizados. En esta
estrategia se aprende avalorar otras fuentes ademas de lostextos y la Internet, como las

instituciones las redes sociales de apoyo a la solucion de las problematicas sociales”.

Sin embargo, esimportante destacar que s bien es cierto que e ABP propicia la
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adquisicion de habilidades individuales y colectivas, es basico que € estudiante esté
automotivado y se involucre en e aprendizaje; que esté también presto a las tareas
investigativas que exige €l método y sobre todo a profundizar en latematica propuestaafin
de llegar a conclusiones valederas.

Por otra parte, y como ya se consigné en la parte correspondiente del presente informe,
lahipétesis alterna planteada se aceptatal como |o demuestralapruebarespectiva; secumple
entonces € objetivo que guid € presente estudio y que fue determinar la influencia del
Aprendizaje Basado en Problemas en estudiantes de |a asignatura de Macroeconomia ll de
la Carrera Profesional de Economia de la Facultad de Ciencias Economicas de la
Universidad Naciona de San Martin.

Los resultados obtenidos evidencian, pues, que € ABP influye en e rendimiento
académico de los estudiantes, a la par que segiin Morales y Landa (2004, p.145) “éstos,
desarrollan habilidades para la solucion de problemas a partir de la adquisicién de
informacion que debe ser sintetizada en hipotesis y probar esas hipotesis a través del
razonamiento hipotético deductivo”.

Seguin Garbanzo (2007, p.50) “el estudiante incrementa su motivacion extrinsecaal entrar
en interrelacién con sus comparieros, en un ambiente de comparierismo que es potenciado
gracias a equipo de estudiantes cuyos miembros tienen claro la funcién que les toca
desempefiar para buscar |a solucion de los problemas planteados, y la relacion afectiva con
el docente que tiene repercusiones positivas en € rendimiento académico”, tal como lo
demuestran los resultados de la presente investigacion.

El papel que el ABP le exige a docente es € de convertirse en un humilde planificador
y conductor de los aprendizajes de |os estudiantes, desterrando la transmision unilateral de
la informacidn, sin verticalismos ni dogmatismo, siendo consciente que no es depositario
del conocimiento y promoviendo permanentemente e autodidactismo para que los

estudiantes sean capaces de aprender y desaprender permanentemente.
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CONCLUSIONES

En e pretest e grupo experimental antes de la aplicacidon del método de Aprendizaje
Basado en Problemas el resultado obtenido fue del 100%, es decir malo.

En el postest el grupo experimental después de la aplicacion del método de Aprendizaje
Basado en Problemas se obtuvieron los siguientes resultados. bueno 44%, que
corresponde a 7 estudiantes; malo 31%, correspondiente a 5 estudiantes y regular 25%
gue corresponde a 4 estudiantes.

En el grupo control antes del pretest el resultado fue del 100%, es decir malo; y en €
postest & resultado observado fue: malo 62% (10 estudiantes), regular 25% (4
estudiantes), y solo el 13% corresponden a bueno (2 estudiantes).

Deacuerdo alos resultados obteni dos se concluye que € método de Aprendizaje Basado
en Problemas mejora significativamente en e grupo experimental con e 44% con
respecto a grupo de control que solo obtuvo el 13%, resultados nada a entadores, en €
Rendimiento Académico de la asignatura de Macroeconomia Il, de la carrera
Profesional de economia de la Facultad de Ciencias Economicas de la Universidad
Nacional de San Martin, periodo 2016.



RECOMENDACIONES

Que, los docentes de la Universidad Nacional de San Martin se capaciten en € manejo
del método de Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) y que apliguen progresivamente
en el proceso enseflanza-aprendizaje de las diferentes asignaturas que se imparten en la
Universidad Nacional de San Martin.

Que, la aplicacion del método de Aprendizaje Basado en Problemas se generdice en la
asignatura Macroeconomiall, en virtud de los 6ptimos resultados obtenidos por € grupo
experimental.

Que, € Aprendizae Basado en Problemas (ABP), constituye una innovacion
tecnol 0gico-didéactica que permite a estudiante emitir juicios de valor, reflexionar sobre
problemas reales y plantear las soluciones més adecuadas y pertinentes, por 10 que se
recomienda que la universidad debe adquirir material bibliogréfico actualizado
pertinente.

Que, los docentes deben constituirse en investigadores permanentes de las metodol ogias
de ensefianza-aprendizaj e cuyos resultados han sido validados, y vienen siendo aplicados
con éxito en instituciones de ensefianza superior de prestigioso, porque los resultados

obtenidos por e grupo experimental fueron optimos.
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ANEXQOS
Anexo 1. Planesde ClasesN° 1, N° 2, N° 3, N° 4, N° 5, N° 6, N° 7, N° 8 N° 9, N° 10

Plan de ClasesN° 1

1. Unidad 1: Cuentas nacionales para una economia abierta. Balanza de pagos y mercado
cambiario.

2. Asignatura: Macroeconomiall.

3. Contenidos conceptuales. Balanza de pagos. Los tipos de cambio: definiciones, tipo de
cambio nominal y tipo de cambio real.

4. Competencia disciplinar: Adquiere unavision integral sobre el entorno en el que operan
las empresas, tanto interna como externa.

5. Duracion: 02 sesiones.

6. Desarrollo dela sesion de aprendizaje.

7. Secuencia de aprendizaje.

Secuencia 1: Clarificar e ambito de accion

Experiencias de  los| ¢Qué pais no harealizado unatransaccion con €l exterior?
estudiantes, propias, leidas, | Como resultado de estas transacciones es normal que un pais

escuchadas, etc. presente déficits o superavits en su balanza de pagos.
Solucion queselesueledar | Intervencion del BCR en el mercado de divisas segun €l tipo
alasituacion de cambio vigente en € pais.

Déficit en la balanza de pagos = Es € saldo negativo de la balanza de pagos. Se da cuando
las transacciones econdmicas que requieren pagos son mayores que las transacciones que
comportan ingresos.

Secuencia 2: Definir e problema
Cuando un pais compra més de lo que vende tiene que financiarla con préstamos, por €l
contrario si se vende mas de lo que se compra, se puede prestar a otros con el excedente
generado.
Si existe un déficit en cuenta corriente en lade capital es necesario tener un superdvit en la
cuenta financiera
Cuando €l saldo de la balanza de pagos es negativo entonces existe déficit y esta situacion
implicareduccion de divisas del pais.

Secuencia 3: Analizar/investigar
¢Qué es la balanza de pagos?

¢Cud eslaestructura de la balanza de pagos?
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¢Queé es crédito y débito?
¢Qué es transaccion economica?
¢Qué es un déficit en balanza de pagosy que lo causa?
¢Qué efectos tiene un déficit en balanza de pagos?
¢Existe relacion entre déficit en balanza de pagos y crisis economica?
L as politicas fiscales ayudan a corregir un déficit en balanza de pagos.
L as politicas monetarias ayudan a corregir un déficit en balanza de pagos.
Secuencia 4: Reestructurar el problema
El déficit en balanza de pagos se produce cuando el pais no tiene capacidad de financiar sus
importaciones, siendo multiples los factores que generan esta situacion. La solucion es
recurrir a créditos o vender sus activos O recurrir a sus reservas internacionales netas de
divisas.
Secuencia 5: Formulacion de objetivos de aprendizaje
El estudiante sera capaz de:
Expresar su definicién particular de lo que es la balanza de pagos.
Elaborar un esquema donde grafique la estructura de la balanza de pagos.
Establecer diferencias entre crédito y débito.
Explicar casos concretos de transaccion economica.
Explicar las causas principales del déficit de la balanza de pagos.
Explicar los efectos que produce el déficit en la balanza de pagos.
Establecer las relaciones entre €l déficit en labalanza de pagos'y la crisis econdmica.
Analizar casos concretos de politicas fiscales y monetarias que ayudan a corregir un déficit
en balanza de pagos.
Secuencia 6: Aprendizajeindividual
Apuntes facilitados por el profesor.
Aulavirtual.
Buscar en libros de texto.
Usar diccionarios. Usar enciclopedias.

Usar programas de ordenador.

Secuencia 7: Puesta en comUn en grupo
El docente designa por sorteo a un estudiante de cada equipo para exponer ante sus
comparieros como accedieron alainformacion y sus hallazgos. Luego de la exposicion de

todos los equipos de trabajo, € docente propone la revision de las estrategias de trabajo
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utilizadas en el acopio de informacion para hacer la remediacion correspondiente si fuere

pertinente.

Plan de Clases N° 2

1. Unidad 1: Cuentas nacionales para una economia abierta. Balanza de pagos y mercado
cambiario.

2. Asignatura: Macroeconomiall.

3. Contenidos conceptuales. Determinacion del tipo de cambio .El mercado de divisas:
Determinacion del tipo de cambio segun el enfoque de flujos. La paridad no cubierta de
intereses. La paridad del poder adquisitivo.

4. Competencia disciplinar: Adquiere unavision integral sobre el entorno en el que operan
las empresas, tanto interna como externa.

5. Duracion: 02 sesiones.

6. Desarrollo dela sesion de aprendizaje.

7. Secuenciade aprendizaje.

Secuencia 1: Clarificar el &mbito de accion

Experiencias de los | ¢Qué pais no ha enfrentado una situacién econémica de
estudiantes, propias, leidas, | apreciacion o depreciacion de su moneda con respecto a
escuchadas, etc. una moneda exterior (divisa)?

Como resultado de estas situaciones la moneda nacional
ganao pierde valor adquisitivo.

Solucion que se le suele dar | Intervencion del BCR en el mercado de divisas seguin €
alasituacion tipo de cambio vigente en e pais.

Apreciacion del sol (moneda nacional). Es el alza del valor de una moneda en términos de
otra. Hay que dar més unidades de moneda extranjera por unidad de moneda nacional.
Depreciacion del sol (moneda nacional). Es la disminucién del valor de una moneda. Hay
gue dar més unidades de moneda nacional por unidad de moneda nacional.

Secuencia 2: Definir e problema
Cuando € sol se ha depreciado frente a dolar y con un sol depreciado, los turistas y los
importadores extranjeros con la misma cantidad de ddlares podran comprar mas bienes
peruanos, pues estos se han abaratado, esta situacion conlleva a la disminucion de los
INgresos nacionales.

Secuencia 3: Analizar/investigar
¢Queé es € tipo de cambio?

¢Como se determina el tipo de cambio?
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¢Cud esladiferencia entre tipo de cambio nominal y real?

¢Queé es la apreciacion del tipo de cambio?

¢Qué es la depreciacion del tipo de cambio?

¢Qué factores influyen en €l tipo de cambio?

¢Queé efectos tiene una apreciacion del tipo de cambio en la economia de un pais?

¢Queé efectos tiene una depreciacion del tipo de cambio en la economiade un pais?
¢Existe relacion entre déficit en balanza de pagos y apreciacion del tipo de cambio?
¢Existe relacion entre superédvit en balanza de pagos y depreciacion del tipo de cambio?

L as politicas fiscales ayudan a corregir un desequilibrio en €l tipo de cambio.

L as politicas monetarias ayudan a corregir un desequilibrio en €l tipo de cambio.

Secuencia 4: Reestructurar el problema

El tipo de cambio se determina en € mercado de divisasy éstaal librejuego delaofertay
lademanda, entonces el valor del tipo de cambio siempre esta en constante cambio, puede
aumentar o disminuir su valor. Para ello se habla de dos términos:. |a apreciacion y la
depreciacion. Siendo uno de los factores que generan estos cambios es e distinto
crecimiento que los precios experimentan en los distintos paises. Asi |a depreciacion se

produce cuando €l pais tiene atos indices inflacionarios.

Secuencia 5: Formulacion de objetivos de aprendizaje
El estudiante sera capaz de:
Expresar su definicion particular delo que estipo de cambio.
Conocer como se determina € tipo de cambio.
Establecer diferencias entre tipo de cambio nominal y red.
Explicar casos concretos de apreciacion del tipo de cambio.
Explicar casos concretos de depreciacion dd tipo de cambio
Explicar los factores influye en € tipo de cambio.
Explicar los efectos que produce una apreciacion ded tipo de cambio en la economia de un
pais.
Explicar los efectos que produce una depreciacion del tipo de cambio en la economia de un
pais.

Secuencia 6: Aprendizajeindividual

Apuntes facilitados por el profesor.
Aulavirtual.
Buscar en libros de texto.
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Usar diccionarios. Usar enciclopedias.
Usar programas de ordenador.

Secuencia 7: Puesta en comdn en grupo
El docente designa por sorteo a un estudiante de cada equipo para exponer ante sus
comparieros como accedieron alainformacion y sus hallazgos.
Luego de la exposicion de todos los equipos de trabgjo, €l docente propone larevision de
las estrategias de trabajo utilizadas en € acopio de informacion para hacer la remediacion
correspondiente si fuere pertinente.

Plan de ClasesN° 3

1. Unidad 1: Cuentas nacionales para una economia abierta. Balanza de pagos y mercado
cambiario.

2. Asignatura: Macroeconomiall.

2. Contenidos conceptuales: Sistemas de tipo de cambio. Tipos de cambio flexibles. Tipos
de cambio fijos. Tipos de cambio mixtos. Tipos de cambio fijos versus los tipos de
cambio flexibles.

3. Competenciadisciplinar: Adguiere unavision integral sobre el entorno en el que operan
las empresas, tanto interna como externa.

4. Duracion: 02 sesiones.

5. Desarrollo delasesion de aprendizaje.

6. Secuencia de aprendizaje.

Secuencia 1: Clarificar e ambito de accion

Experiencias de  los| ¢Qué pais no harealizado unatransaccion con € exterior?
estudiantes, propias, leidas, | Son los tipos de cambio € nexo de unién entre las distintas
escuchadas, etc. economias.

Y los mercados financieros, reflgan la situacion de la
economia, aungque en todos y cada uno de los momentos
existala posibilidad de alterar estarelacion.

Solucion queselesueledar | Intervencion del BCR en el mercado de divisas ya sea
alasituacion comprando o vendiendo divisas.

Secuencia 2: Definir e problema

Si las dos economias son iguales, € tipo de cambio no sufre ninguna tensién, ya que la
economiadel pais A sube o bagja al mismo ritmo que la economia del pais B, la union no se

modifica
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El problema ocurre cuando una de las economias sube y la otra no lo hace. En este sentido
es facil entender que pueden existir situaciones distintas, y desde luego los efectos son
distintos en virtud de la flexibilidad de los tipos de cambio. En este caso son |os tipos de
cambio fijoslos que propician un clarisimo efecto arrastre ya que a quedar ancladas | as dos
economias por un valor fijo, en el caso de que laeconomia A suba, arrastrara ala economia

B (y viceversa).

En este sentido se encuentrala gran ventgja de los tipos de cambio fijos, que a fina lo que
logran es contribuir ala convergencia de las economias de | os paises.

Secuencia 3: Analizar/investigar

¢QUé es sistemade tipo de cambio?

¢Cud eslaclasificacion delos sistemas de tipo de cambio?

¢Qué es sistema de tipo de cambio fijo?

¢QUEé paises aplicaron € sistemadetipo de cambio fijo?

¢Cudles son las ventgjas ddl sistemadetipo de cambio fijo?

¢Cudles son las desventgjas del sistema de tipo de cambio fijo?

¢Qué es sistema de tipo de cambio flexible?

¢Qué paises aplicaron € sistemadetipo de cambio flexible?

¢Cudles son las ventgas dd sistema de tipo de cambio flexible?

¢Cudles son las desventgjas del sistema de tipo de cambio flexible?

¢Qué efectos tiene la aplicacion de politicas fiscales en un sistema de tipo de cambio fijo?
¢Qué efectos tiene la aplicacion de politicas monetarias en un sistemadetipo de cambio fijo?
¢Qué efectostiene laaplicacion de politicas fiscal es en un sistemadetipo de cambio flexible?
¢QuEé efectos tiene la aplicacion de politicas monetarias en un sistema de tipo de cambio
flexible?.

Secuencia 4: Reestructurar el problema

La pérdida o aumento del valor de la moneda de un pais, en relacion ala moneda de otro
pais depende de muchos factores; pero depende del tipo de sistema de sistema de tipo de
cambio gue € pais adopte para aplicar |las medidas correctivas més eficaces para evitar las
crisis cambiarias que pueden afectar negativamente a las exportaciones o importaciones de
bienesy servicios del paisy por ende perjudicar el crecimiento de laeconomiadel pais. Las
crisis cambiarias pueden verse expresadas en una apreciacion o depreciacion s se trata de
un sistema de tipo de cambio flexible y en una revauacién o devaluacion si se trata de un
sistema detipo de cambio fijo de divisas.



Secuencia 5: Formulacion de objetivos de aprendizaje
El estudiante sera capaz de:
Expresar su definicion particular de lo que es sistema de tipo de cambio.
Establecer las diferencias entre sistema de tipo de cambio fijo y sistema de tipo de cambio
flexible.
Explicar casos concretos ddl sistema de tipo de cambio fijo.
Explicar casos concretos del sistemade tipo de cambio flexibles.
Determinar |las ventgas del sistema de tipo de cambio fijo.
Determinar |as desventgjas del sistema de tipo de cambio fijo.
Determinar |las ventagjas del sistema de tipo de cambio flexibles.
Determinar |as desventgjas del sistema de tipo de cambio flexibles.
Analizar casos concretos de politicas fiscales y monetarias que ayudan a corregir los

desequilibrios cambiarios en cada sistema de tipo de cambio.

Secuencia 6: Aprendizajeindividual
Apuntes facilitados por € profesor.
Aulavirtual.
Buscar en libros de texto.
Usar diccionarios. Usar enciclopedias.
Usar programas de ordenador.
Secuencia 7: Puesta en comdn en grupo
El docente designa por sorteo a un estudiante de cada equipo para exponer ante sus
comparieros como accedieron alainformacion y sus hallazgos.
L uego de la exposicion de todos |os equipos de trabgjo, € docente propone larevision delas
estrategias de trabgjo utilizadas en e acopio de informacién para hacer la remediacion
correspondiente si fuere pertinente.
Plan de Clases N° 4

1. Unidad 1: Cuentas nacionales para una economia abierta. Balanza de pagos

y mercado cambiario.

2. Asignatura: Macroeconomiall.

3. Contenidos conceptuales: El comercio debienesy e equilibrio de mercado. El equilibrio
en el mercado monetario.

4. Competenciadisciplinar: Adguiere unavision integral sobre el entorno en el que operan
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las empresas, tanto interna como externa.
5. Duracion: 02 sesiones.
6. Desarrollo delasesion de aprendizaje.
7. Secuenciade aprendizaje.

Secuencia 1: Clarificar € ambito de accion

Experiencias de  los| Todas las economias tienen mercados de bienes, donde la

estudiantes, propias, leidas, | gente compra y vende bienes y servicios. Los mercados

escuchadas, etc. coordinan decisiones individuales a través de gjustes de
precios.

Solucion queselesudedar | Ante desequilibrios es  mercado o € estado que

alasituacion intervienen, segun e modelo econdmico de cada pais.

Mercado es cualquier arreglo que permite a los compradores y vendedores obtener
informaciony llevar acabo negocios entre ellos. En un mercado de bieneslasfamiliaseligen
como gastar susingresos en los diversostipos de bienesy servicios disponibles; lasempresas

eligen las cantidades de recursos que contratan y las cantidades que producen.
Secuencia 2: Definir e problema

El equilibrio en el mercado de bienes se da cuando la cantidad de bienes que demandan los
consumidores esigual ala cantidad de bienes que ofertan los productores a un precio que
genera utilidad y beneficio a cada agente econémico.
S existediferenciaentre lacantidad demandaday lacantidad of ertada de bienes entoncesexiste
desequilibrio.

Secuencia 3: Analizar/investigar

¢Qué es e comercio de bienes?

¢QUuE es transaccion econdmica?

¢Qué es demanda agregada?

¢Qué es demanda interna?

¢Qué es demanda externa?

¢Cudes son |os componentes de la demanda agregada?

¢Qué es demanda de bienes?

¢Qué es oferta de bienes?

¢COmo se determina el equilibrio en e mercado de bienes?

¢Qué efectos tiene en la economiala aplicacion de una politicafiscal expansiva?

¢Qué efectos tiene en la economia la aplicacion de una politica fiscal contractiva?
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¢QuEé efectos tiene en la economia la aplicacion de una politica monetaria expansiva?

¢QuEé efectos tiene en la economia la aplicacion de una politica monetaria contractiva?
Secuencia 4: Reestructurar el problema

El desequilibrio en e mercado de bienes se da cuando la demanda de bienes es mayor o
menor que la oferta de bienes. Siendo multiples los factores que generan esta situacion. La
solucion es recurrir ala aplicacion de politicas econdmicas ya sean fiscales 0 monetarias

segun € objetivo planteado, es decir controlar una expansion o recesién econémica.

Secuencia 5: Formulacion de objetivos de aprendizaje
El estudiante sera capaz de:
Definir e comercio de bienes
Definir qué es transaccion econémica
Definir qué es demanda agregada
Definir qué es demandainterna
Definir qué es demanda externa
Definir qué es demanda agregada
Determinar cuales son los componentes de la demanda agregada.
Determinar que es la demanda de bienes.
Determinar que esla oferta de bienes.
Analizar y determinar e equilibrio en e mercado de bienes.
Qué efectos tiene en la economiala aplicacion de una politica fiscal expansiva.
Analizar los efectos que tiene en la economiala aplicacion de una politicafiscal
contractiva
Analizar efectos que tiene en la economia la aplicacién de una politica monetaria
expansiva.
Andizar los efectos gque tiene en la economia la aplicacion de una politica monetaria
contractiva

Secuencia 6: Aprendizajeindividual

Apuntes facilitados por el profesor.
Aulavirtual.

Buscar en libros de texto.

Usar diccionarios. Usar enciclopedias.

Usar programas de ordenador.
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Secuencia 7: Puesta en comun en grupo
El docente designa por sorteo a un estudiante de cada equipo para exponer ante sus
compafieros como accedieron alainformacion y sus hallazgos.
Luego de la exposicion de todos |os equipos de trabgjo, € docente propone larevision de las
estrategias de trabgjo utilizadas en el acopio de informacién para hacer la remediacion
correspondiente si fuere pertinente.
Plan de ClasesN° 5
1. Unidad 1: Cuentas nacionales para una economia abierta. Balanza de pagos y mercado
cambiario.

2. Asignatura: Macroeconomiall.
3. Contenidos conceptuales:. Analisis conjunto de los mercados de bienes y monetario. El

modelo IS-LM (Mundell-Fleming).
4. Competenciadisciplinar: Adguiere unavision integral sobre el entorno en el que operan

las empresas, tanto interna como externa.
5. Duracion: 02 sesiones.
6. Desarrollo dela sesiéon de aprendizaje.
7. Secuencia de aprendizaje.

Secuencia 1: Clarificar el ambito de accion

Experiencias de los| Cada pais, para redizar transacciones en € mercado de
estudiantes, propias, leidas, | bienes, debe disponer de un mercado de dinero; siendo €
escuchadas, etc. tipo de interés una variable muy importante para determinar
el equilibrio en ambos mercados.

Solucion queselesueledar | Aplicacion de politica fiscales (variaciones en impuestos o
alasituacion gastos) o politicas monetarias.

El equilibrio del mercado de bienes implica que una subida del tipo de interés provoca una
disminucion de la produccion. Se representa por medio de la curva IS. El equilibrio de los
mercados financieros implica que un aumento de la produccion provoca una subidadel tipo

de interés. Se representa por medio de lacurvalLM.
Secuencia 2: Definir e problema

En la economia de un pais interactlian muchos mercados, entre ellos el mercado de bienes
y € mercado de dinero; hacer un andlisis conjunto de ambos mercados es fundamental .
Existe equilibrio en e mercado de bienes cuando la produccién es igua ala demanda de

bienes. Esta condicion se denominareacion IS.
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El tipo de interés se determina por la igualdad de la oferta y la demanda de dinero. La
relacion LM en condiciones de equilibrio, asi como la oferta de dinero en términosreales es

igua alademanda de dinero en términos redles.

El equilibrio en ambos mercados se da cuando la curva ISy la curva LM se intersectan,

generando unatasade interés de equilibrio y un nivel de produccién de equilibrio.
Secuencia 3: Analizar/investigar

¢Como se determina equilibrio en e mercado de bienes?

¢Cbmo se determina equilibrio en € mercado de dinero?

¢Cbmo se determina equilibrio en ambos mercados?

¢Qué es demanda interna?

¢QuEé efectos tiene en la economia la aplicacion de una politica fiscal expansiva?

¢Qué efectos tiene en la economia la aplicacion de una politica fiscal contractiva?

¢Qué efectos tiene en la economia la aplicacion de una politica monetaria expansiva?

¢Qué efectos tiene en la economia la aplicacion de una politica monetaria contractiva?

Secuencia 4. Reestructurar € problema
Una subida de |os impuestos o una reduccion del gasto publico, desplazan lacurva S hacia
laizquierday provocaun descenso del nivel de produccion de equilibrioy del tipo deinterés
de equilibrio.
Una contraccion monetaria, restriccion monetaria o politica monetaria restrictiva es una
disminucion de la oferta monetaria.
Una politica monetaria expansiva 0 expansion monetaria es un aumento de la oferta
monetaria
Lapoliticamonetaria afectaalaalacurvalLM pero no alacurvalS.

Un aumento de la oferta monetaria desplazala curva LM hacia abajo.

Secuencia 5: Formulacion de objetivos de aprendizaje
El estudiante sera capaz de:
Determinar y analizar €l equilibrio en el mercado de bienes.
Determinay analizar € equilibrio en el mercado de dinero.
Determinay analizar equilibrio en ambos mercados
Identificar los efectos tiene en la economiala aplicacién de una politicafiscal expansiva
Analizar los efectos que tiene en laeconomiala aplicacion de una politicafiscal contractiva.
Analizar efectos que tiene en laeconomiala aplicacion de una politica monetaria expansiva.

Analizar los efectos que tiene en la economia la aplicacion de una politica monetaria contra
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tiva
Secuencia 6: Aprendizajeindividual

Apuntes facilitados por el profesor.

Aulavirtual.

Buscar en libros de texto.

Usar diccionarios. Usar enciclopedias.

Usar programas de ordenador.

Secuencia 7: Puesta en comdn en grupo

El docente designa por sorteo a un estudiante de cada equipo para exponer ante sus

comparieros como accedieron alainformacion y sus hallazgos.

Luego de la exposicion de todos |os equipos de trabgjo, € docente propone larevision de las

estrategias de trabajo utilizadas en e acopio de informacién para hacer la remediacion

correspondiente si fuere pertinente.
Plan de Clases N° 6

1. Unidad 2: Model os macroeconémicas para una economia abierta.

2. Asignatura: Macroeconomiall.

3. Contenidos conceptuales: La politicaecondmicaen unaeconomia abiertacon movilidad
perfecta de capitales. Tipos de cambio fijos. Tipos de cambio flexibles.

4. Competencia disciplinar: Conocey analiza las principal es variables macroecondémicas
con €l fin de determinar |os riesgos de mercado alos que se enfrentan las organizaciones
empresariales.

5. Duracion: 02 sesiones.

6. Desarrollo dela sesidon de aprendizaje.

7. Secuenciade aprendizaje.

Secuencia 1: Clarificar el a&mbito de accion

Experiencias de los | Unaexpansion fiscal (aumento de gastos o disminucion de
estudiantes, propias, | impuestos) eleva la curva IS, eleva & producto y eleva €
leidas, escuchadas, etc. interés local.

Cuando se da una contraccion monetaria (disminucion de la
ofertamonetaria) provoca una subida del tipo de intereés.

Solucion que se le suele | Aplicacion de unapoliticamonetaria expansiva que controle
dar alasituacion lasubida del tipo deinterés.

Estaalzadel interéslocal, hace que | as tasas nacional es sean mayores alas internacionales,

los capital es internacional es se orientan al mercado en donde obtendran mayores ganancias,
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este mercado es ahora € local. El flujo de capital internacional eleva la oferta de moneda
extranjeray reduce € tipo de cambio.
Secuencia 2: Definir e problema

Una subida del tipo de interés aumenta el atractivo de los activos financieros nacionales y
desencadena una apreciacion. La subida del tipo de interés y la apreciacion reducen, ambas,
lademanday laproduccién. Al disminuir laproduccion, e descenso inducido de lademanda
de dinero reduce € tipo de interés, contrarrestando parte de la subida inicia y parte de la
apreciacion inicia. En este escenario existen dos variables: la tasa de interés y € tipo de
cambio. Se parte de unasituacion inicia de equilibrio en todos los mercados (bienes, dinero
y divisas).

Secuencia 3: Analizar/investigar

¢Qué es politica econdémica?

¢Qué es politicafiscal ?

¢Qué es politicafisca expansiva?

¢Qué es politicafisca contractiva?

¢QuEé es politica monetaria?

¢QuEé efectos tiene en la economia abierta la aplicacion de unapolitica fiscal expansiva?

¢QuEé efectos tiene en la economia abierta la aplicacion de una politicafiscal contractiva?
¢Queé efectos tiene en la economia abierta la aplicacion de una politica monetaria expansiva?
¢Qué efectos tiene en la economia abierta la aplicacion de una politica monetaria contractiva?.

Secuencia 4: Reestructurar el problema

En & mercado de bienes s aumenta la renta, aumenta la demanda de dinero por motivo
transaccion. Siendo multiples los factores que generan esta situacion.

En & mercado de divisas € aumento del tipo de interés interno hace que los bonos nacionaes
resulten més atractivos (mayor rentabilidad esperada).

Secuencia 5: Formulacion de objetivos de aprendizaje

El estudiante sera capaz de:

Definir que es politica econdmica.
Definir que es politicafiscal.

Definir que es politicafiscal expansiva.
Definir que es politicafisca contractiva.
Definir que es politica monetaria
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Identificar 1os efectos que tiene en la economia abierta la aplicacion de una politica fiscal
expansiva.

Analizar los efectos que tiene en la economia abierta la aplicacién de una politica fiscal
contractiva.

Analizar efectos que tiene en la economia abierta la aplicacion de una politica monetaria
expansiva.

Analizar los efectos que tiene en la economia abiertala aplicacion de una politicamonetaria

contractiva.
Secuencia 6: Aprendizajeindividual

Apuntes facilitados por € profesor.
Aulavirtual.

Buscar en libros de texto.

Usar diccionarios. Usar enciclopedias.

Usar programas de ordenador.

Secuencia 7: Puesta en comuin en grupo

El docente designa por sorteo a un estudiante de cada equipo para exponer ante sus
comparieros como accedieron alainformacion y sus hallazgos.

Luego de la exposicion de todos los equipos de trabgjo, €l docente propone la revision de
las estrategias de trabajo utilizadas en € acopio de informacion para hacer |a remediacion

correspondiente si fuere pertinente.
Plan de ClasesN° 7

1. Unidad 2: Model os macroeconémicas para una economia abierta.

2. Asignatura: Macroeconomiall.

3. Contenidos conceptuales. La demanda agregada y € nivel de precios, relacion de
demanda agregada, pendiente de la demanda agregada, desplazamiento de la demanda
agregada.

4. Competencia disciplinar: Conocey analiza las principales variables macroeconémicas
con € fin de determinar |os riesgos de mercado alos que se enfrentan |as organi zaciones
empresariales.

5. Duracion: 02 sesiones.

6. Desarrollo dela sesidon de aprendizaje.

7. Secuencia de aprendizaje.
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Secuencia 1: Clarificar e ambito de accion

Experiencias de los| Lademanda agregadaes la suma de los gastos

estudiantes, propias, | en bienesy servicios que los consumidores, las empresas y

leidas, escuchadas, etc. el Estado estan dispuestos acomprar a un determinado nivel
de precios.

Solucion que se le suele | Aplicacion de politicas fiscales o politicas monetarias,

dar alasituacion orientadas a aumentar o disminuir la demanda agregada.

La demanda agregada se relaciona a través del flujo circular con € ingreso y gasto; toda la
produccion de una economia (Y) debe tener un destino, es decir los diferentes fines por los
gue se demanda la produccién. Lademandatotal de produccion interior estdformadapor la

suma de los cuatro siguientes componentes. DA=C+I+G+(X-M).
Secuencia 2: Definir e problema

L os hechos que pueden hacer desplazar |a demanda agregada de su curva original son los

siguientes:

1. Lapoliticafiscal: A través de la modificacion de los gastos publicos, los impuestosy las
transferencias. Un mayor gasto publico o una bagjada de los impuestos provoca un
desplazamiento de |a curva de demanda agregada haciala derecha

2. La politica monetaria: A través de la oferta monetaria o de las tasas de interés. Una
expansion monetaria que incremente la cantidad de dinero, provocara un desplazamiento
de la demanda agregada hacia la derecha. Un aumento de la tasa de interés o una
disminucion de la cantidad de dinero desplaza la demanda agregada hacia laizquierda.

3. Factores internacionales como € tipo de cambio y del ingreso del exterior.

4. Expectativas futuras del ingreso y de lainflacion.

Secuencia 3: Analizar/investigar

¢Qué es demanda agregada?

¢Cudes son |os componentes de la demanda agregada?

¢QuEé es consumo?

¢Quéesinversion?

¢Qué es gasto?

¢QUEé es exportacion?

¢Qué esimportacion?

¢Qué efectos tiene en la demanda agregada la aplicacion de unapoliticafiscal expansiva?

¢Qué efectos tiene en la demanda agregada la aplicacion de unapoliticafiscal contractiva?
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¢Qué efectos tiene en la demanda agregada la aplicacion de una politica monetaria
expansiva?

¢Qué efectos tiene en la demanda agregada la aplicacion de una politica monetaria
contractiva?.

Secuencia 4. Reestructurar el problema

L os desplazamientos de la curva de demanda agregada generan variaciones en €l nivel de
produccion. Si e desplazamiento es a la derecha, se incrementa el nivel de produccion .Si
el desplazamiento es a laizquierda, se disminuye €l nivel de produccién, siendo maltiples

los factores que generan estas situaciones.

Secuencia 5: Formulacion de objetivos de aprendizaje

El estudiante sera capaz de:

Definir que es demanda agregada.

Identificar cudles son los componentes de |la demanda agregada.

Definir que es consumo.

Definir que esinversion.

Definir que es gasto.

Definir que es exportacion.

Definir que es importacion.

Identificar los efectos que tiene en la demanda agregada |a aplicacion de una politica fiscal
expansiva.

Analizar los efectos que tiene en la demanda agregada la aplicacion de una politica fiscal
contractiva

Analizar efectos que tiene en la demanda agregada |a aplicacién de una politica monetaria
expansiva.

Andizar los efectos que tiene en la demanda agregada la aplicacion de una politica
monetaria contractiva.

Secuencia 6: Aprendizajeindividual

Apuntes facilitados por el profesor.
Aulavirtual.

Buscar en libros de texto.

Usar diccionarios. Usar enciclopedias.

Usar programas de ordenador.



Secuencia 7: Puesta en comun en grupo
El docente designa por sorteo a un estudiante de cada equipo para exponer ante sus
compafieros como accedieron alainformacion y sus hallazgos.
Luego de la exposicion de todos los equipos de trabajo, e docente propone la revision de
las estrategias de trabajo utilizadas en € acopio de informacion para hacer |a remediacion
correspondiente si fuere pertinente.
Plan de ClasesN° 8

1. Unidad 2: Model os macroeconémicas para una economia abierta.

2. Asignatura: Macroeconomiall.

3. Contenidos conceptuales. Caracteristicas del mercado de trabgjo: indicadores y flujos
del mercado. La determinacion de los salarios. La determinacion de |os precios.

4. Competencia disciplinar: Conocey analiza las principal es variables macroecondmicas
con € fin de determinar |os riesgos de mercado alos que se enfrentan las organizaciones
empresariales.

5. Duracion: 02 sesiones.

6. Desarrollo dela sesion de aprendizaje.

7. Secuencia de aprendizaje.

Secuencia 1: Clarificar el @mbito de accién

Experiencias de  los| ¢Qué pais no hatenido porcentgjes de desempleo laboral ?
estudiantes, propias, leidas, | Es crucial determinar qué es desempleo. Las caracteristicas

escuchadas, etc. del mercado del trabgjo.
Solucion que selesueledar | El mercado de trabajo suele estar influido y regulado por €
alasituacion Estado através del derecho laboral.

El mercado de trabgjo es aquel en donde los individuos intercambian servicios de trabajo,
las empresas (empleadores) conforman la demanda de trabajo y |os trabajadores conforman
laofertadetrabgjo. Lainteraccién de demanday oferta de trabajo determinalos salarios. La
economia considera trabajo solamente el esfuerzo aportado a cambio de una remuneracion.

Secuencia 2: Definir e problema

La poblacion total de un pais se clasificaen:
- Poblacion activa: poblacion total en edad de trabajar y que quieren trabgjar. Dentro de
ellatenemos ala poblacion ocupaday a poblacion desempleada.
- Poblacion inactiva: personas en edad de trabajar pero que no buscan trabgjo: jubilados,

estudiantes, amas de casa, €tc.



55

Este mercado tiene un interés especial porque lo que se intercambia es €l trabgjo, una parte
esencial de lavida de las personas. De @ dependen losingresos que determinan, en gran
parte, la calidad de viday la satisfaccion de los ciudadanos en €l lugar de trabgjo, y o més
importante contar con un trabgo.
Secuencia 3: Analizar/investigar

¢Qué es mercado de trabajo?
¢Cudles son las caracteristicas del mercado de trabajo?
¢Cudles son losindicadores del mercado de trabgjo?
¢COmo se determinan los preciosy los salarios?
¢Como se determina e equilibrio en el mercado de trabg0?
¢Qué eslatasanatural de desempleo?
¢Qué es d desequilibrio del mercado de trabg0?
¢Por qué se genera € desequilibrio del mercado de trabajo?
¢Qué es e desempleoy cud es su clasificacion?
¢QuEé efectos econdmicos y socialestiene el desempleo?
¢EXiste relacion entre desempleo y crisis econdmica?
Las politicas fiscales ayudan a corregir € desempleo.
L as politicas monetarias ayudan a corregir e desempleo.

Secuencia 4. Reestructurar el problema

El concepto de lo que es desempleo esta poco delimitado. Sabemos que una persona esta
desempleada cuando desea trabajar y no encuentra empleo. El primer problema reside que
laintencion de no trabajar no es observable, por o gue no podemos distinguir facilmente si
esonorea. Un segundo problema consiste en concretar qué entendemos por "no encuentra
empleo”. No encuentra un trabajo cualquiera 0 no encuentra un trabajo con caracteristicas
determinadas y una remuneracion acorde con sus deseos. Ambos problemas nos obligan a
tratar de definir de forma mas precisa lo que entendemos por poblacion desocupada.

De esta forma, decimos que una persona esta en paro cuando afirma que esta dispuesta a

trabgjar y no encuentra un empleo acorde con sus preferencias.

Secuencia 5: Formulacion de objetivos de aprendizaje

El estudiante sera capaz de:
Definir qué es € mercado del trabgo.
Identificar las caracteristicas del mercado del trabajo

Analizar los efectos del desempleo en |a poblacion.
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Determinar |as causas del desempleo.
Conocer los tipos de desempl eo.
Medidas parareducir €l desempleo.
Secuencia 6: Aprendizajeindividual

Apuntes facilitados por el profesor.
Aulavirtual.

Buscar en libros de texto.

Usar diccionarios. Usar enciclopedias.

Usar programas de ordenador.
Secuencia 7: Puesta en comun en grupo

El docente designa por sorteo a un estudiante de cada equipo para exponer ante sus
compafieros como accedieron alainformacion y sus hallazgos.
L uego de la exposicion de todos |os equipos de trabgjo, € docente propone larevision de las
estrategias de trabgjo utilizadas en el acopio de informacién para hacer la remediacion
correspondiente si fuere pertinente.

Plan de ClasesN° 9

1. Unidad 2: Model os macroeconémicas para una economia abierta.

2. Asignatura: Macroeconomiall.

3. Contenidos conceptuales: El equilibrio en e mercado de trabgjo: La tasa natural de
desempleo. El nivel de produccién natural.

4. Competencia disciplinar: Conocey analiza las principales variables macroeconémicas
con € fin de determinar los riesgos de mercado alos que se enfrentan | as organizaciones
empresariales.

5. Duracion: 02 sesiones.

6. Desarrollo dela sesiéon de aprendizaje.

7. Secuencia de aprendizaje.

Secuencia 1: Clarificar e ambito de accion

Experiencias de  los | Desequilibrio en el mercado de trabgjo es el desempleo, es
estudiantes, propias, leidas, | decir la situacion del ciudadano que carece de empleoy,
escuchadas, etc. sdario.

L as causas de esta situacion son multiples, por ello existen
distintos tipos de desempleo (ciclico, estructural, friccional
y monetario y tecnol 6gico).
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Solucion queselesueledar | En ocasiones se utiliza como una herramienta de politica
alasituacion publica, orientada a dinamizar la economia, por medio de
la competencia entre | os trabajadores desocupados.

Secuencia 2: Definir e problema

Desequilibrio en e mercado de trabajo = Es el exceso de oferta de trabajo sobre la demanda
de trabajo. Es decir existen més trabajadores que desean trabajar que puestos de trabgjo.
El desempleo se clasificaen: estacional, friccional, ciclicoy estructural.

Secuencia 3: Analizar/investigar

¢Qué es el mercado de trabg0?
¢Cudles son las caracteristicas del mercado de trabajo?
¢Cudles son losindicadores del mercado de trabgjo?
¢COmMo se determinan los preciosy los salarios?
¢Como se determina e equilibrio en el mercado de trabg0?
¢Qué eslatasa natural de desempleo?
¢Qué es d desequilibrio en € mercado de trabajo?
¢Por qué se genera e desequilibrio en & mercado de trabgjo?
¢Quées e desempleo y cud es su clasificacion?
¢QuEé efectos economicos y sociaes tiene e desempleo?
¢Qué relacién existe entre desempleo y crisis econdémica?
Las politicas fiscales ayudan a corregir € desempleo.
L as politicas monetarias ayudan acorregir e desempleo.
Secuencia 4. Reestructurar € problema
El desequilibrio en € mercado de trabgjo se produce cuando € pais no tiene capacidad de
generar puestos de trabgjo y absorber |a ofertalaboral.
Siendo multiples los factores que generan esta situacion.
Lasolucion esrecurrir alaaplicacion de politicas econdmicas ya sean fiscales 0 monetarias.
Secuencia 5: Formulacion de objetivos de aprendizaje
El estudiante sera capaz de:
Definir que es e desempleo.
Analizar |os efectos del desempleo en la poblacion.
Determinar |as causas del desempl eo.
Conocer lostipos de desempleo.
Analizar casos concretos de desempleo y aplicar politicas fiscales y monetarias que ayudan a
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corregir € desempleo.
Secuencia 6: Aprendizajeindividual
Apuntes facilitados por e profesor.
Aulavirtual.
Buscar en libros de texto.
Usar diccionarios. Usar enciclopedias.

Usar programas de ordenador.

Secuencia 7: Puesta en comun en grupo
El docente designa por sorteo a un estudiante de cada equipo para exponer ante sus
compafieros como accedieron alainformacion y sus hallazgos.
Luego de la exposicion de todos |os equipos de trabgjo, € docente propone larevision de las
estrategias de trabgjo utilizadas en el acopio de informacién para hacer la remediacion
correspondiente si fuere pertinente.

Plan de Clases N° 10

. Unidad 2: Model os macroecondmicas para una economia abierta.
. Asignatura: Macroeconomiall.

. Contenidos conceptuales. Larelacion de oferta agregada.

A WO DN P

. Competencia disciplinar: Conocey analiza las principales variables macroecondémicas
con €l fin de determinar |os riesgos de mercado alos que se enfrentan las organizaciones
empresariales.

5. Duracion: 02 sesiones.

6. Desarrollo dela sesion de aprendizaje.

7. Secuencia de aprendizaje.

Secuencia 1: Clarificar el a&mbito de accion

Experiencias de  los | Todos los paises presentan una oferta agregada de bienes 'y
estudiantes, propias, leidas, | servicios gue se ofrecen a la venta a los diferentes precios
escuchadas, etc. posibles.

La oferta agregada esta relacionada con € nivel de
produccion potencial.

Solucionqueselesueledar | EI estado debe buscar que la oferta agregada sea
alasituacion correspondiente ala demanda agregada.

Secuencia 2: Definir e problema

La oferta agregada se define como la cantidad total de bienesy servicios que se ofrecen ala



59

venta alos diferentes precios posibles.

Existe una dicotomia considerable en relacion ala oferta agregada. Esta la oferta agregada
clasica y la keynesiana. Para los clésicos, la curva de oferta agregada es vertical y se
corresponde con una perspectiva de largo plazo, en su nivel de producto potencial, por lo
que el producto ofrecido es independiente del nivel de precios.

Paralos keynesianos la curva de of erta agregada es de inclinacion positivay se corresponde
con una perspectiva de corto plazo. A corto plazo y debido a la ley de rendimientos
marginales decrecientes, € aumento en la produccién de la economia va asociado a un
incremento de los costos y consecuentemente de los precios. En este caso muchos costos
son inflexibles y las empresas solo aumentaran la produccion s simultaneamente también
aumentan los precios.

Secuencia 3: Analizar/investigar

¢QUEé es of erta agregada?

¢Cudles son |os componentes de la of erta agregada?

¢Qué es curva de of erta agregada?

¢Qué es of erta agregada clasica?

¢QUEé es of erta agregada keynesiana?

¢Cudles son las caracteristicas de la of erta agregada clasica?

¢Cudles son |as caracteristicas de |a of erta agregada keynesiana?

¢Qué efectos tiene en la of erta agregada la aplicaci6n de una politica fiscal expansiva?
¢Qué efectos tiene en la of erta agregada la aplicacion de una politica fiscal contractiva?
¢QUuEé efectos tiene en la of erta agregada la aplicacion de una politica monetaria expansiva?
¢QuEé efectos tiene en la of erta agregada la aplicacion de una politica monetaria contractiva?

Secuencia 4: Reestructurar el problema

Ladiferenciaentrelaofertaagregada clasicay lakeynesiana es que | os clasi cos argumentan
gue los precios y salarios son flexibles, de manera que la economia tiende rapidamente a
alcanzar su situacion de equilibrio alargo plazo, mientras que los keynesianos definen que
los precios y los salarios se gjustan lentamente, de forma que las fuerzas equilibradoras

reguieren muchos afios para situar ala economia en una situacion de equilibrio.
Secuencia 5: Formulacion de objetivos de aprendizaje

El estudiante sera capaz de:
Definir qué es oferta agregada.

Identificar cudles son los componentes de la oferta agregada.
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Definir qué es oferta agregada clasica.
Definir qué es oferta agregada keynesiana.
Definir qué es curvade oferta agregada.
Identificar las caracteristicas de la of erta agregada clasica
Identificar |as caracteristicas de la of erta agregada keynesiana
Identificar los efectos tiene en la oferta agregada la aplicacion de una politica fisca
expansiva.
Analizar los efectos que tiene en la oferta agregada la aplicacién de una politica fiscal
contractiva
Andlizar efectos que tiene en la oferta agregada la aplicacion de una politica monetaria
expansiva.
Analizar |os efectos que tiene en la of erta agregada la aplicacion de una politica monetaria
contractiva
Secuencia 6: Aprendizajeindividual

Apuntes facilitados por el profesor.
Aulavirtual.
Buscar en libros de texto.
Usar diccionarios. Usar enciclopedias.
Usar programas de ordenador.

Secuencia 7: Puesta en comdn en grupo
El docente designa por sorteo a un estudiante de cada equipo para exponer ante sus
comparieros como accedieron alainformacion y sus hallazgos.
L uego de la exposicion de todos |os equipos de trabgjo, € docente propone larevision de las
estrategias de trabgjo utilizadas en e acopio de informacién para hacer la remediacion

correspondiente si fuere pertinente.
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Anexo 2: Test de Entrada dela Asignatura de Macroeconomia |

Instrucciones. A continuacion se te plantean una serie de interrogantes relativas a los

contenidos de la asignatura de Macroeconomia Il. Responde cada pregunta con claridad y

coherencia después de | eerla detenidamente.

o a0~ WD PF

Definir que es la macroeconomia. Explicar las variables que estudia.

Establecer ladiferencia entre PBl y PBN. Explicar cuando estas medidas son iguales.

Explicar cada componente del PBI por el lado del gasto.

Explicar cada componente del PBI por € lado del ingreso.

Definir: Produccion corriente, bienes intermedios, bienes finales, precio de mercado.

Setienelasiguienteinformacion: C=145, 1=55, G=65, X=55,Z7=130. Calcular: oferta

agregada, oferta global, oferta interna, demanda agregada, demanda global, demanda

interna

Escribir Verdadero (V) o Falso (F):

() El mayor componente del PBI es el consumo.

( ) La politica fiscal describe la eleccion del gasto publico y de los impuestosy se
considera endégena en nuestro model o del mercado de bienes.

( ) La condicion de equilibrio del mercado de bienes establece que e consumo
esigual alaproduccion.

Explicar los dos términos del segundo miembro de la ecuacion del nivel de produccion

de equilibrio del mercado de bienes.

L a economia se caracteriza por |as siguientes ecuaciones de conducta:

C =180 +0.5Yd.

| = 170
G=170
T=120

Hallar: PBI de equilibrio, renta disponible, gasto de consumo.

10. Tomando en cuenta |los datos del problema 8:

»  Suponer que la produccion esigual a920. Calcular lademandatotal ¢Esigual ala

produccion? Explique su respuesta.
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Anexo 3. Test de Salida dela Asignatura de M acr oeconomia l

Nombresy apellidos

Instrucciones: A continuacién se te plantean una serie de interrogantes  relativas a los

contenidos de la asignatura de Macroeconomia Il. Responde cada pregunta con claridad y

coherencia después de | eerla detenidamente.

1. Elabore un organizador visua en e que se describa con claridad la estructura de la
balanza de pagos.

2. Exprese su definicidon particular de tipo de cambio en la que se destague su valor
nominal, real, fijo, flexible y mixto.

3. Graficar y explicar € equilibrio en el mercado de bienesy en el mercado del dinero.

4. Explicar los mecanismos para aplicar una politica monetaria expansivay contractiva y
sus respectivos efectos en una economia abierta. Graficar.

5. Explicar la relacion IS y la relacion LM. Explicar la importancia de este modelo
economico.

6. Enumerar y explicar las ventgas y desventajas de |los sistemas de tipos de cambio fijos
y los sistemas de tipos de cambio flexibles.

7. Definir que es demanda agregada .Explicar sus determinantes.

8. Graficar y explicar en qué consiste €l equilibrio del mercado del trabgjo, utilizar las
ecuaciones de preciosy salarios.

9. ¢Quéeslatasanatura de desempleo? Explicar |as medidas paradisminuirlay determinar
el nivel de produccion natural mediante una ecuacion. Explicar.

10. Definir larelacion de Oferta agregada ¢Como se obtiene? Explicar sus propiedades.



